UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE — UNESC
POS-GRADUACAO ESPECIALIZACAO EM DOCENCIA DO ENSINO SUPERIOR

EDUARDO SEHNEM FERRO

A RELACAO DO PROCESSO DE AVALIACAO COM O ENSINO E
APRENDIZAGEM: UMA ABORDAGEM GERAL

CRICIUMA
2011



EDUARDO SEHNEM FERRO

A RELACAO DO PROCESSO DE AVALIACAO COM O ENSINO E
APRENDIZAGEM: UMA ABORDAGEM GERAL

Monografia apresentada ao Setor de Pos-graduacéo
da Universidade do Extremo Sul Catarinense —

UNESC, para obtencao do titulo de especialista em
Docéncia no Ensino Superior.

Orientador: Prof. Esp. Everton Perin

CRICIUMA
2011



Dedico esta monografia a minha esposa

Gisleine, meu filho Lucas Eduardo e meu pais



AGRADECIMENTOS

Agradeco profundamente a Deus por me guiar e ilarmao longo de minha vida,
a minha esposa pelo companheirismo nas horas Aeesss ao orientador Prof. Esp. Everton

Perin, pela contribuicdo no desenvolvimento deatsatho.



Tudo o que Somos nasce com nossos pensamentos.

Em nossos pensamentos fazemos 0 nosso mundo.



RESUMO

Existe uma relacdo entre o que a sociedade dessarpar e o0 sistema de avaliacdo que ela
acaba impondo para atuacdo na escola. No entaptigsével modificar este cenario através
de esforcos das proprias instituicbes escolareslisando a importancia de levantar os
aspectos sociolégicos dos mecanismos que atuamteroor da escola que contribuem. Por
Isso, os professores devem se organizar no semideansformar a concepg¢éo da avaliagao
classificatoria, demonstrando os beneficios de avaliacao global, mediadora e diagndstica.
Além disso, devem, em sua pratica cotidiana, r@alizm levantamento reflexivo das
dificuldades e das conquistas dos alunos, pogaio o redirecionamento da pratica
pedagodgica. A avaliativa enquanto mediagcdo ndoasacteriza como um momento do
processo educativo, mas € integrante e implicitada o processo. Esta acdo tem que ser
frequente e sucessiva, tendo como finalidade amxialuno, fazendo com que o mesmo
tenha consciéncia de suas conquistas e dificuldadssontar novas alternativas possiveis de
evolucéo na disciplina e na vida profissional.

Palavras-chave Ensino, Aprendizagem e Avaliag&o.



ABSTRACT

There is a relationship between what society wempgeserve and evaluation system that she
ends up imposing to act in school. However, you ad@mnge this scenario through efforts of
their own educational institutions, analyzing thgortance of raising the sociological aspects
of the mechanisms that operate within schools toatribute. Therefore, teachers should
organize themselves in order to transform the e design classification, demonstrating
the benefits of a comprehensive assessment, diggand mediator. Moreover, should in
their daily practice, conduct a survey reflective tbe difficulties and achievements of
students, allowing the redirection of educationalcfice. The evaluative mediation while not
characterized as a time of educational process,isounplicit and integral to the whole
process. This action must be frequent and sucaessnd used to help the student, making it
aware of its achievements and difficulties, andnpaut possible alternatives for new
developments in the discipline and professional e lif

Keywords: Teaching, Learning and Assessment.
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1 INTRODUCAO

A avaliacdo € um elemento chave de todo o procgssensinar e aprender. Os
professores, as administracdes, 0s pais e os gsoglunos se referem a avaliacdo como o
instrumento ou processo para avaliar o grau deecdNos tempos atuais, foram alavancadas
inUmeras questdes referentes a avaliacdo e setey@nistas, alunos e professores, dentre
elas uma se destaca pelo convivio direto, que eawolmeros aspectos do cotidiano escolar.

Essas duavidas, dificuldades e contradicbes que ne®ngam no processo
avaliativo aumentam ainda mais quando inseridggoosta de trabalho em uma concepcao
de ensino e aprendizagem. Neste sentido talvez qgggetuno ao educador, obter um
levantamento sobre questfes da avaliacdo que otpedentificar, para depois abordar seus
diferentes aspectos, fases e componentes.

Para Coll e Martin (1999, p. 213), "a aprendizaggue é parte fundamental do
processo avaliativo, deve-se conceber como umaragés de significados e de atribuicdo de
sentidos, com sua prépria dinamica”.

A avaliacdo pertence aos processos de ensino redigagem, isto €, mostrado na
atividade cotidiana que acontece nas salas de @ud&, o educador deve procurar respostas
sobre o0 qué, como e quando ensinar e avaliar gama @onfigurar sua pratica educativa de
maneira coerente e eficaz, trazendo assim ressltpdsitivos desses processos. HaA uma
necessidade de substituir uma concepcado de awalipgéitiva e excludente por uma
concepcdo de avaliacdo comprometida com o progresso desenvolvimento da

aprendizagem.

1.1 PROBLEMA

Como a relagéo de ensino aprendizagem pode cantnibyprocesso de avaliacao

do aluno?

1.2 OBJETIVO GERAL

Descrever o papel e a importancia da avaliagdoaelat processo de ensino e

aprendizagem.
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1.2.1 Objetivos especificos

a) Apresentar o tema avaliacao e seu percurso higtoric

b) Descrever a relacao entre avaliacdo e o processositeo aprendizagem.

1.3 JUSTIFICATIVA

A importancia desse assunto da-se para busca deea@prentos como um
profissional na area da educacado. E visa entengési® proporcionar alternativas a luz do
problema da avaliacdo e estabelecer uma andltseacsocial, a partir do contexto politico
econdmico e social vigente. Além de buscar compleecomo o professor pode enxergar o
aprendizado do aluno, interpretar suas respogfag e€onsidere seus erros Como passos para

acertos, para que assim a avaliacao seja feitargefcorreta e o aprendizado aconteca.
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2 CONCEITO DE AVALIACAO

Sobre este tema, existem visOes diferenciadas dentks e escritores, onde
alguns sdo conservadores, mantendo um conceifgoasbre provas e avaliagcdes e outros
buscando criar e inovar com métodos. O fato é qumatito o que buscar até se esgotarem as
discussdes e chegar a um ponto comum. Existenogriigros e revistas discorrendo sobre o
tema da educacédo e avaliacdo, em tentativas detesmcmétodos que melhore a cada dia o
aprendizado. Outros problemas afligem os envolvidosm a educacdo, que seguem
preocupados em fazer com que o processo de ensEndizagem seja 0 mais eficaz possivel
Segunddurkheim (1922, p. 67)homem que a educac¢éo deve realizar, em cada umsge n
nao € o homem que a natureza fez, mas o homenogigeade quer que ele seja; e ela o quer
conforme o reclame a sua economia interna, o salikeo".

Uma das questdes mais discutidas dentro destedeseen divida nenhuma um
dos que causam mais reflexdo e controvérsias,@duglie esté relacionado a avaliacdo. A
concepcao que se tem da avaliacéo tradicional,aiaria das vezes, em um saber pronto e
acabado, tendo nas provas o0 momento mais impodardgaliacdo, onde o aluno passa a ser
apenas um gravador para repetir o que foi ditcanéss. Geralmente o professor espera uma
resposta pronta, e ndo aceita a criagcao ou invetg@ovos conhecimentos ou novas formas
de transmiti-los.

Esta questdo ndo é apenas um problema da atualdattengo de muitos anos, a
avaliacdo aconteceu como instrumento de classificago aluno, naturalmente em
contrapartida de exclusao de outros.

O que é avaliacdo? — Se buscar conceitos de a@@li@ncontra-se VAarios,
formuladores, muitos autores reconhecidamente goadas denominaram-na como:

"Avaliacdo € o processo de atribuicdo de simbofes@menos com o objetivo de
caracterizar o valor do fenbmeno, geralmente cderéecia a algum padrédo de natureza
social, cultural ou cientifica." (BRADFIELD & MOREDCK, 1963, p.16).

O citado acima menciona com muita definicdo e zleeposicdo de quem realiza
a avaliacdo em uma postura classificatéria e ti@ut Nela o autor € muito objetivo
enfatizando atribui¢cdo da nota a padronizagdosiersa avaliativo.

"Avaliar é julgar ou fazer a apreciacdo de alguénmalguma coisa, tendo como
base uma escala de valores [ou] interpretar dadastitptivos e qualitativos para obter um

parecer ou julgamento de valor, tendo por basedpadiu critérios.” (HAYDT, 1988: 10).
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Este novo autor também se enquadra numa posi¢c&idecsda tradicional. Seu
conceito traz as correntes da avaliacdo aplicaclassificatoria e, portanto, voltada para as
técnicas de construcao de provas e testes.

(...) o trabalho pedagdgico possivel ndo se ratacomm o bindbmio erro-acerto, mas
visa a proporcionar um conjunto global de expei@ncque propiciem o
desenvolvimento e a aquisicdo da estrutura cogndlivada no tempo (cronologia)

— na sequencia (construtivismo) e no espaco (coaedichistéricas presentes)
(LIMA, 1994: 85).

Ja neste caso, o autor com ideia oposta a anteoosidera que acaba com a
avaliacdo partindo de posigcbes mais tradicionaligaconservadoras. Mas prega que €
importante renovar, visto que fazemos parte de wmdm em construcdo. Diz ele:

Né&o tenho duvidas sobre o potencial transformadaavaliacdo, na medida em que
a sua funcdo é subsidiar a busca dos resultados sasisfatérios possiveis. E

preciso criar em nds professores uma cultura déiagéia por oposicdo a uma
cultura dos exames arraigada em nossas experiéfdisxSKESI 1995: 48)

Neste ponto fala sobre a mudanca na denominacaweatiacéo para exame. Mas
cita que mais importante € a mudanca da pratiogkdsi alerta também para o ponto em que
o professor passa atuar autoritariamente, sobrun®s, desde que os exames funcionem
como arma disciplinar, para exercer um controleoistp sobre 0s mesmos. A avaliagdo opera
com desempenhos provisorios, quando deveria s@mitia e inclusiva, nela deveria ser
interessante o0 que esta acontecendo antes, derargae acontecera depois com o educando.
Na medida em que a avaliacdo esteja a servico dprojeto pedagogico construtivo, que
considera o ser humano como um ser em constargaw#gimento. O que deveria interessar
na avaliagcdo ndo seria a aprovagao ou reprovacio, ®ua aprendizagem, consequentemente
seu desenvolvimento, crescimento, adotando umanaodémocratica do sistema de ensino e
melhorando a aprendizagem.

Para os que defendem a vertente da transformag@dtiea avaliativa deixa de
ser um exercicio autoritario do poder de julgarapguar de outra forma, onde o avaliado e
avaliador buscam e sofrem uma mudanca qualitafivanto a isto Gadotti (1994), d4 o nome
de avaliacdo emancipadora ou concepc¢ao dialéticavdéacdo. De acordo com as novas
praticas educativas a avaliagdo torna-se um insmtorfundamental, desde que seja exercida
segundo seu significado construtivo. Deve ser tartiaada como forma de ajuizamento da
qualidade do objetivo avaliado, cujo fator impl@aomada de posicdo para aceita-lo para
transforma-lo. Assumindo a avaliacdo um papel deumento dialético de libertacdo, um

requisito para o crescimento democratico. Mesmaaentes de que as mudancas ndo séo
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faceis de realizar por que é necessario fazer ngadaculturais e sociais, modificagfes na
estrutura educacional e no comprometimento do ggofede forma coletiva e apds analise
sociologicas e historico-culturais.

Desde os primordios das escolas, as instituicbesndmo sempre funcionaram
como tentativa de normalizar a sociedade; tentas@mencer os alunos de que as coisas séo
como deveriam ser e seus curriculos sempre sendmano ferramenta de controle social,
reproduzindo. Como consequéncia foi elaborado udndpade comportamento e tudo o que
pode ir de encontro a este padréo passa a semeirsatisfatorio, fonte de punicdo e
julgamento.

Deve-se reconhecer que ndo existe uma receitagpecstabada. Cada instituicao
ou docente deve elaborar suas avaliagbes, masl@statomar seu papel de colaborar com
medidas que visem o desenvolvimento da autonontaaprendizado da cooperacao e da
participacdo social. Cabe a mesma desenvolver ojatprde educagcdo comprometido com o
desenvolvimento de capacidades que permitam intaevirealidade para transforma-la de
forma positiva.

Isso significa positivamente valorizar a capacidabe questionar e propor
mudancas, buscando construir situacdes didaticas ppiencializam tal capacidade e
possibilitem o aprendizado na forma consequersppresavel e eficaz.

Se o0 professor reconhecer-se como formador de &pim&o um ditador de
regras, se passar ver a todos como cidadaos capazesdificar positivamente a sociedade,
ai sim, passara a ser uma questao que englobagiamtie normas, atitudes, e procedimentos,
lembrando que a avaliagcdo serve para ajudar o gs@fea planejar a continuidade de seu
trabalho.

A partir do erro, na pratica escolar, desenvolve-geforca-se no educando uma
compreensdo culposa da vida, pois, além de segadgstpor outros, muitas vezes
ele sofre ainda a autopunicdo. Ao ser reiteradaerientbrado da culpa, o educando
ndo apenas sofre os castigos impostos de foratamd®m aprende mecanismos de
autopunicéo, por supostos erros que atribui a smmoe(LUCKESI, 1995: 48 — 51).

E necessario reconhecer que as pessoas ndo nasasrobmas, é a sociedade
qgue faz o cidaddo, ndo o contrario. Podemos notaragsociedade tem um poder coercitivo

de educar o cidadédo, e por outro lado vé-se tamb&wmem como um agente com poder

transformador da vida coletiva.



15

Desta forma, que concorra para que o0s professorgisimbrem novas
possibilidades, onde uma avaliagao sirva de adersaprofessores sobre o significado de sua

pratica, discutindo, avaliando, refletindo com basg principios introduzidos anteriormente.

2.1 O PERCURSO HISTORICO

E possivel compreender as formas de avaliagdoeetést hoje em nossas
instituicdes fazendo-se a relacdo entre os méte@nsino e de avaliacdo no Brasil, desde o
surgimento do processo avaliativo até os dias sitanotavel perceber a forte influéncia dos
Jesuitas e dos Americanos nas praticas escolasfelyas até hoje, e enquanto todas as areas
evoluiram significativamente, em especial a teagiol) a escola ainda utiliza praticas da
época dos Jesuitas, principalmente no que se rafssemétodos de aprendizagem e a
avaliacéo.

Um breve histérico sobre os fatos marcantes nadade que influenciaram o
sistema de ensino brasileiro é interessante paeadsar a estrutura atual de ensino. Segundo
Luckesi (apud Cruz, 2004) a tradicdo dos exameslass tém suas raizes nas atividades
pedagogicas produzidas pelos padres Jesuitasqs€¢)l e Coménio (século XVII). Desde
entdo, foram definidas as regras para realizac&oegdames, que prevalecem até hoje, na
educacao, tanto no rigor quanto no cerimonial quelge 0 momento da prova.

Em 1657, Coménio, alega que as provas sao condigasjue o aluno estude e
atribui ao poder publico a nomeacdo de um Escqlgraea avaliar as escolas. Segundo
Luckesi (apud Cruz, 2004), destas duas pedagagiege 0 que hoje chamamos de Pedagogia
Tradicional. O questionamento sobre por que coatiemsim até hoje tem como resposta o
modelo Burgués de sociedade, cujo poder € ceradaliz hierarquizado.

Segundo Cruz (2004, p.94) em 1789, com a Revolkcdocesa, a sociedade se
organiza em torno da economia do capital, ocoerciusdo das maiorias, o Bonapartismo é
o modelo burgués de organizagdo politica da sodéed’elacionando com a pratica escolar
de avaliacéo, o professor esta no poder, toma@asdés no momento da avaliacdo e aprova
ou reprova. O educando esta submisso e teme aséarchal qual o que ocorreu no sistema de
governo, na Franca, em 1852. Vemos em Sousa (p9®71) que: Nos primeiros anos da
década de 20, surgem nos Estados Unidos os exatastes padronizados - movimento que
influenciou o Brasil. Os testes passaram a enfatizenedida do comportamento humano,

resultando em avaliagdes padronizadas para mealidaaes e aptiddes dos alunos.
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J& no inicio dos anos 60, a educacéo se voltagpaercado de trabalho, visando
a formacéo profissional para suprir o mercadocagde a pedagogia tecnicista.

Em 1978 a avaliacdo por objetivos desenvolvidaTpder se caracteriza como
meétodo que permite verificar se 0s objetivos es&wlo atingidos pelo sistema de ensino.
Nessa direcdo € que se desenvolveram no Brasidosstueferentes a avaliacdo da
aprendizagem.

Nos anos 80, conforme Sousa (1997, p.70) surgerasilBIm movimento de
valorizacédo do conhecimento sobre o funcionamarttrno da escola. Este estudo permitiu
uma reflexdo sobre a avaliacdo e seus objetivoitefatura evidencia que é funcdo da
avaliacdo diagnosticar e estimular o avango doeantento.

Em 1979, o retorno ao Brasil dos exilados politiapenta para um novo quadro
na area educacional, Paulo Freirelestaca-se com sua contribuicdo por meio dagPgia
Libertadora, cujos componentes essenciais saociémasa, didlogo e ideologia. A énfase
deste educador estd no didlogo, na curiosidade e esttimulo permanente aos
guestionamentos.

Faz-se necessario repensar a avaliacdo da forma eem sendo apresentada,
sistematica e classificatoria, para um momento iélgb, de construgdo, possibilitando o
desenvolvimento de todas as partes envolvidasaeepso de ensino-aprendizagem.

Muitas ideias ja foram discutidas na literaturan&reeas varias concepcgdes que
abordam uma avaliacdo inovadora e criativa 0 quéusea sdo alternativas que tornem
efetivas essas mudancas.

A partir da década de 90 os estudos sobre avalegg@tam para a contribuicédo e
as informagdes que podem ser obtidas por meio data, o desenvolvimento do aluno. O
grande enfoque € que a avaliacdo se torne parfeotesso deixando de ser um momento
estanque.

Segundo a Proposta Curricular de Santa Catarin@8(18.73) “A avaliacao
caracteriza-se por ser um processo de investigéer@de como ponto de partida e de chegada
0 processo pedagogico para que estabelecidas sasode dificuldades possam ser tracados
procedimento e possibilidades de enfrentamentcadestuacdes”. Nesta visdo, a avaliacdo

deve ser entendida como um ponto de partida pacd@do professor em sua prética, ou seja,

! paulo Freire, pernambucano, nasceu em Recife, aad@lide setembro de 1921. Uma das motivacdes psua &laboracdo
pedagogica partiu de seus estudos sobre a lingudggravo. Paulo Freire participou do Movimento dét@a Popular (MCP) do
Recife; do Servigo de Extensao Cultural da Unidarde do Recife, sendo um dos seus fundadores eigidiretor. Destaca-se,
principalmente, o trabalho realizado em AngicosRm Grande do Norte, em 1962, onde comecarami@eipas experiéncias de
alfabetizacdo — o Método Paulo Freire. Em 1963)a#nado a Brasilia para coordenar, no MEC, a cridgd@rograma Nacional de
Educacao.
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assume o papel de diagnosticar e identificar osintars que devem ser percorridos para
garantir o processo de aprendizagem.

Em funcdo da redemocratizacdo politica do paiséeadh de 80, teve inicio um
movimento de discussdo educacional e ganhou esga@ige os educadores, as ideias do
pensamento histérico-critico.

Entre os autores que discutiram novas propostas fpanar a avaliacdo mais
significativa no processo de ensino-aprendizag@ums8ivel perceber a preocupacdo em fazer
com gue a avaliacdo assuma um papel de diagn@sicituacdo do aluno, permitindo ao
professor uma tomada de decisédo. Analisando soae$ias destacam-se 0s principais tipos
de avaliacao sugeridas em substituicdo a avaliagdizional:

De acordo com Cipriano (1996, p.51) avaliacdo tptala, a evasédo escolar e a
falta de qualidade do ensino se devem, em gramdie, paavaliacdo classificatoria, que gera
reprovacgédo e consequente abandono da escola.

Esse tipo de avaliacdo, focada na quantificacam, @uso de notas e conceitos,
deixa a qualificacdo em segundo plano, pois, masmeomeédia que permite ao aluno avanco
de série, ndo é garantia de aquisicdo de conhetmraehre um assunto.

O autor também nos faz refletir a postura do pemfeem relacdo a avaliacdo, ao
modo autoritario com que se impée num momento em agiduas partes envolvidas no
processo: professor e aluno deveriam estar alemtdgalogo, proporcionando o crescimento
de ambos. Essa troca aproxima a aprendizagem tlacéva pois tem carater democratico,
guando deixa de estar centrada no aluno e pasgargplarte do processo.

Além de Luckesi (1996, p.42), Gipps (1998, p.37)Beth (1999, p.49)
compartilham a ideia de avaliagdo qualitativa. B899, p.53) considera a avaliacao
tradicional um instrumento e ndo um processo. Essgrio deixar claro, que o objetivo néo é
eliminar a avaliacdo, mas, torna-la parte do psaesssociada ao fazer pedagogico.

Avaliacdo mediadora (Jussara Hoffmann) € a basdc&dos estudos de
Hoffmann (1995, p.88) é a epistemologia genéticRidget, cuja abordagem pedagdgica é o
construtivismo. Esta autora compartilha com os deraatores a ideia da avaliagcdo como
parte do processo e mediadora pelo fato de coasiderdiferencas, contrariando as praticas
da avaliacdo tradicional realizada por meio de @so¥ exames, aplicada a todos os alunos,
com as mesmas questfes, 0 mesmo tempo para resobucdls mesmas respostas,
desconsiderando a individualidade e os diferenasegsos de aprendizagem.

A sugestao de Hoffmann (1995, p.77) para mudarresdiglade € que a avaliacao

seja descritiva e individual. O professor avaliaalono a partir do que ele conhece,
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considerando o seu desenvolvimento e crescimentealzacdo de tarefas e resolucéo de
problemas envolvendo o contetdo estudado.

Mesmo estando sujeito as Leis, Pareceres e Ressludd sistema escolar, o
professor em sua sala de aula € responsavel pelaghio, deve ter clareza nos seus
objetivos, e ndo temer as mudancas, afinal exigigngentos e teorias que apoiam as novas
metodologias de avaliagcao.

Avaliacdo qualitativa participativa para Pedro De(h996, p.61) em relacdo ao
aluno, o autor enfatiza que o conhecimento devpgooonar bem estar e alegria, € isso que
precisa ser avaliado ao final de cada aula. Aoegsalr, a acdo participativa permite que ele
saia da posicao de observador e se auto avalieonegso.

Avaliacdo Formativa Philippe Perrenoud (1999, p.é5Charles Hadji (1999,
p.30): Os autores destacam a ideia de avaliacdbnoada, no sentido de alimentar o
processo de aprendizagem. Sempre presente pordaé@iwestigacdo e do didlogo constante
entre professor e aluno, contrario ao que ocorravadiacdo tradicional que € considerada
continuada por se repetir ao longo de um periodo,aontribuindo para o desenvolvimento
do aluno, pois nao passa de treinamento, repale@ontetdos.

Segundo Hadji (1999, p.70) é impossivel pensar galiagdo dissociada de
comunicacao, possibilitando uma troca entre osleitas e a resposta sé podera ser dada se
a pergunta for entendida, ou seja, é preciso qufegsor e aluno dialoguem. Quando percebe
o interesse do professor pelos erros cometidos ¢estiativa em entender o processo mental
de elaboracdo dos conhecimentos para respondemdwdas questbes, o aluno se sente
motivado a escrever, desenvolver seu raciocinimengentar, uma vez que sabe o valor de
seu trabalho, e a importancia dele para o profegs@r se utilizara deste para tornar efetiva
sua pratica pedagodgica. Essas questdes e aborddgeraitores citados tém respaldo em
teorias sobre aprendizagem, neste sentido muitdsimgas ja vem acontecendo nas escolas,
porém no que tange a avaliacdo observa-se com éfnegu a prevaléncia do método
tradicional, constituindo um momento estanque cuada por reduzir todos os esforgos para
uma direcdo, que se torna decisiva de todo o psocasota da prova.

O professor néo tem intencdo de prejudicar o alrealiacdo tem um sentido e
um papel muito mais amplo, cabe analisar o apr@vahto escolar em funcdo de uma teoria
de ensino-aprendizagem, para que possam repensagtodos, procedimentos e estratégias
de ensino, buscando solucionar as dificuldades ntramtas na aquisicdo e construcdo do

conhecimento.
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2.2 TENDENCIAS ATUAIS

N&o é tarefa facil mudar os conceitos existentbsesavaliacédo, tanto para alunos
qguanto para professores sempre existira resistpacaaquebra de paradigmas dos processos
criados varios anos atrés.

Nos ultimos anos, os estudos sobre avaliacdo amplias dimensdes e enfoques,
contribuindo para auxiliar o ensino, orientar aeapizagem, obter informacdes sobre os
alunos, professores e a instituicdo, bem como atddps do desenvolvimento do aluno.
Sendo assim, “a avaliagdo educacional vem soframda transformagéo radical com a
mudanca da cultura da prova para a cultura dazepzali (VIANNA, 1997, p.36).

Com o0 avanco no processo, coloca-se a avaliacdo® qarie do processo de
ensino-aprendizagem e nao somente um instrumeagsifatatorio ou punitivo.

Diante disso, a Proposta Curricular de Santa Qatdd998, p.73) diz que: “A
avaliacao caracteriza-se por ser um processo @stigacao, tendo como ponto de partida e
chegada o processo pedagdgico, para que estabslesdausas de dificuldades possam ser
tracados procedimentos e possibilidades de enfnemi@ destas situacdes”. Segundo Vianna
(1997) esta proposta tem seu fundamento é uma kiséica do homem e do mundo, onde
0 conhecimento deve ser socializado na area dasia$ das artes e das linguas, numa
perspectiva de universalidade. A concepcao de djz@yem que sustenta este trabalho é a
historico cultural, onde a aprendizagem deve sdendgla na sua relacdo com o
desenvolvimento humano.

A partir da década de 90, busca-se uma mudangangeito na avaliacdo, na qual
os alunos tem a oportunidade de mostrar o que salipra entendem e o que podem fazer. O
papel da avaliacdo € de um instrumento para oigresto do aluno, onde possa colaborar
para o crescimento cultural e uma transformacaalsoc

De acordo com Luckesi (1995, p.66), “uma avaliac@mduzida de forma
inadequada pode possibilitar a repeténcia e estadasequéncia na evasao”.

Com isso, que a primeira coisa a ser feita, para guavaliagdo sirva a
democratizacédo do ensino, € modificar a sua utéieade classificatéria. Ou seja, a
avaliacao, devera ser assumida como instrumentoodgreensao do estagio de
aprendizagem em que se encontra o aluno, tendastsrtemar decisdes suficientes
e satisfatorias para que possa avancar no seuspooc® aprendizagem. Deste
modo, a avaliacdo ndo seria somente um instrunpEr aprovacao ou reprovacao
dos alunos, mas sim um instrumento de diagnostcgud situacéo, tendo em vista a
definicdo de encaminhamentos adequados para serdéagem (LUCKESI, 1995,
p. 81).
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A avaliacdo nestes casos deixa de ser focada semerdluno, passa a ser um
elemento do processo pedagodgico, onde sua princgrakcteristica € a negociacdo entre
pessoas de diferentes valores.

Segundo Gipps (1998, p. 65), “a avaliacdo é umte pauportante da educacéao, e
sempre gue possivel, deve ser um tipo adequadsad® para expansao da boa qualidade da
aprendizagem”.

A avaliagdo mediadora considera cada aluno em raligidualidade. Onde as
avaliacdes sao feitas em forma de pareceres dessritncluindo também os relatérios que
devem mencionar os avancos e descobertas dos ahahasir processos vividos em sua
evolucéo e sugestdes de cooperacéo entre todgmdicgpam do processo.

Para Both (1999, p.11) evidencia que a avaliacélada do ensino como um
momento distinto, ndo consegue cumprir seu papektigativo e questionador do processo,
aonde a avaliagdo vem sendo mais como um instrendenjue como processo.

A avaliacdo e 0 ensino devem-se manter em sintmnatante, pois ensinando,
avalia-se e avaliando ensina-se. Isso ndo signdlmalir a avaliacdo, mas sim criar um
mecanismo de intimidade entre avaliacdo e ensirendzagem.

A acdo avaliativa abrange justamente a compreedsdprocesso de cognicao.
Porque o que interessa fundamentalmente ao eduéatioamizar oportunidades de
o aluno refletir sobre o0 mundo e de conduzi-lo astmcao de maior nimero de
verdade, numa espiral necessaria de formulacdapdéebes. Nao ha comeco nem
limites nem fim absoluto no processo de construgdm conhecimento
(HOFFMANN, 1991, p.23).

Outro aspecto considerado por Hoffmann é que osagldues em geral discutem
muito como fazer a avaliagdo, sugerem metodologiasrsas, antes de compreender
verdadeiramente o sentido da avaliagdo numa iigstdu

Autores também falam sobre a avaliacdo formativaeose apresenta como o
acompanhamento e auxilio dados aos alunos em tpudocesso de formacao, ajudando-o a
aprender e desenvolver.

Como toda prética de avaliacdo continua que praterahorar as aprendizagens do
curso, contribuindo para o acompanhamento e ogéateos alunos durante todo o
processo de formacgéo. E formativa toda avaliag@oajuda o aluno a aprender e a
se desenvolver, que participa de regulacdo dasdipegens e do desenvolvimento
no sentido de um projeto educativo (PERRENUOD, 19998).

O mesmo autor também cita que a avaliacdo formalé&anformacdes, identifica
e exemplifica erros, sugere interpretacdes quantesiratégias e atitudes dos alunos e

alimenta diretamente a acdo pedagodgica” (PERRENU®A9, p.68).
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Segundo Gutierrez e Pietro (1994, p.130) “a avatiaspnverte-se em parte desse
jogo pedagdgico, como instrumento para seguir, iget@r, corrigir e estimular a
autoaprendizagem”.

A avaliacdo pode ser considerada um processo dantcagao entre professor e
aluno, buscando maior interagdo entre as partesaiando medir os resultados tanto do
processo de ensino do professor quanto de aprgedizdo aluno. Através de um processo de
avaliacdo bem elaborado, até mesmo o avaliador pedeber se esta ou ndo sendo eficaz na
passagem dos ensinamentos.

Assim passa a ter uma possibilidade de interagitroda, de negociagao entre o
avaliador, constituindo-se assim, um processo copladdimenséo: como um processo de
comunicacao consistente e como um processo deingegodidatica (HADJI, 2001, p.35).

As interacBes entre eles constituem-se em uma foicaade o professor dar um
retorno das mensagens recebidas dos alunos, torsandma via para tonar a
avaliacao mais formativa, captando as reacdes ldo®sa suas questdes sobre o
sentido e o alcance do que dito pelo avaliadors pedidos de explicagdo sobre as
apreciacoes e as notas (HADJI, 2001, p.110).

“Resgatar a avaliagdo como uma possibilidade deunmacao entre alunos e
professores é acreditar que a linguagem € a mgémi@a para a constru¢cdo do pensamento é
instrumento essencial do desenvolvimento inteléctadquirido no intercambio constante
entre pessoas” (KAPLUN, 1999, p.74). Para qualquecesso de inovacdo, é necessario
levar em consideracao os sistemas e as pratichataes adotadas por cada instituicdo. Mas
€ notavel a busca pela mudancga da forma de avatide atualmente apresenta tendéncias de
buscar maneiras mais reflexivas e interativas, gaeao ensino e aprendizagem caminhem na
mesma linha.
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3 A RELACAO ENTRE APRENDIZAGEM E AVALIACAO

A opcao do professor pelo modo de aplicar avaliatdmnsequéncia de sua
compreensao sobre o processo de aprendizagem. dMgsalquer forma ele sera sempre
como mediador do processo.

Muitas vezes o docente tem um bom relacionamentoa®alunos, as aulas séo
produtivas, os alunos participam ativamente e dein@m interesse no assunto, no entanto,
ao corrigir as provas, o professor se depara caoxo lbandimento e ndo entende o porqué.

Até mesmo com a certeza de que 0s alunos entendecamteldo e que ocorreu
aprendizagem, a nota da prova demonstra o congapievalece. Entdo ocorrem possiveis
interferéncias entre a aula e a prova, impedind® gualuno consiga demonstrar 0 que

aprendeu.

3.1 O PAPEL DA AVALIACAO

A educacdo vem enfrentando varios problemas, exé® encontram-se o da
avaliacdo escolar, € um tema polémico que afeta tadocentes, como 0s pais e 0s alunos.
No processo de ensino-aprendizagem é muito erdatiea&xerce uma influéncia significativa
em todo o contexto escolar, além do mais é pregégpeonstante de escola, pais, alunos e
professores.

Na visdo de Kalinke (1999, p.35) observamos que:

Devemos desenvolver métodos avaliatorios sem quoessigemos de provas ou
testes. Isso néo significa que eles estejam exesrmol processo educacional. Eles
apenas devem ser tratados como mais uma formaatiago e ndo mais como a
Unica. O principal impedimento para que consigadesenvolver novas propostas
de avaliacdo é o receio de que figuemos sem ostgustos ou que ndo tenhamos
como mensurar o que costumamos chamar de conheosraos alunos.

A avaliacdo escolar € um termdémetro que permitetiiiar o estado em que se
encontra o aluno. Ela tem um papel altamente sigiifo na educacdo. Mas porque sera que
muitos estudantes ficam com medo ou receio quande@no falar da avaliagdo? Este
pensamento precisa mudar, ndo podemos ver a @@lidgssa forma; por este motivo
emergiu o0 seguinte questionamento: qual a mellmordalo professor avaliar seus alunos?

Optando por uma nova postura de avaliacdo, os ddrgs precisam mudar 0s

velhos habitos, mudar antigas verdades dentro deviséio psicopedagodgica e transforma-las
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em motivagao de aprendizagem, transformar o err@a@arto, dentro da ansiedade buscar o
novo, aproveitando o cotidiano da sala de aulajarganto com o educando.

Conforme Melchior (2002, p.54), com o passar dosptes, a avaliacdo perdeu
seu verdadeiro significado e passou a ter a fudeamntrole. Muitas vezes até tomou o lugar
da propria aprendizagem. Observa-se que algunsgsaies ensinam apenas 0 que vai ser
avaliado e, consequentemente, 0s alunos estudaentom que vai ser cobrado na prova,
como se a aprendizagem servisse unicamente paaeadiada.

A avaliacdo escolar cumpre pelo menos trés fungpedagogico-didatica, de
diagnostico e de controle. A primeira se referegpapel da avaliacdo no cumprimento dos
objetivos a que se propde para a educacgao esadiancdo de diagndstico permite identificar
0s progressos e dificuldades dos alunos no deatererydo o processo e atuacao do professor
que, por sua vez, determina modificacbes no procdesensinar para cumprir melhor as
exigéncias dos objetivos. A funcéo de controleraems e a frequéncia das verificacdes e de
qualificacdo dos resultados escolares, possibilitan diagndstico das situacdes didéaticas.
Essas funcbes ocorrem de maneira interdependedie, podendo ser consideradas
isoladamente.

Em certas ocasifes, o professor desenvolve sumlaates pedagdgica sem se
preocupar com a avaliacdo. No entanto, a escolge axin resultado e ai ela passa a se
preocupar com a avaliacdo apenas como fungédo deleomssim a finalidade da avaliagéo
fica descaracterizada. Avalia-se para obter unitegkue o aluno estuda apenas para ter uma
nota. A consequéncia disto € o medo que muitosdastes tém de ser avaliados,
representados por teste, provas, trabalhos em gaupmdividuais.

O docente que néo se preocupa em fazer registrdssgenpenho ou dificuldades
de seus alunos, durante o processo, ndo vai telicd@s de ser justo na emissdo de um
resultado para cada aluno. Assim, a avaliacaozeekdi de forma fora do processo, além de
ndo cumprir suas funcdes didatico-pedagdgicas edidgnostico, ainda pode cometer
injusticas, dando resultados que nédo correspondemos desempenhos dos alunos.

Segundo Bomtempo (2002, p.33), é necessario qumslyprofessores, pais e
principalmente a escola, possam ver que a avali@g@m poderoso instrumento capaz de
auxiliar educadores na busca da construcao do conéeto de seus alunos. Ela € um recurso
Gtil e necessario para garantir a evolucéo de tod@sunos.

As instituicbes de ensino tem sido discriminatéisajetiva e muito pouco
eficiente. Para fazer um ensino de qualidade patasté preciso mudancas; ao invés de

culpar os alunos como 0s principais responsavds faéencia do ensino, ela deveria se
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atualizar mais, contratar educadores competentes fmmarem cidaddos capazes de
enfrentar uma realidade em permanente mudanca.

Por isso, € fundamental que a avaliacdo tenha Iptivi construir, ajudar e
acompanhar e nao punir ou excluir o aluno, deixamffacassado, sem autoestima, e acabar

por desistir de estudar

3.2 AVALIACAO COMO REFLEXO DA APRENDIZAGEM

Um dos papeis da avaliacdo € conhecer o grau dadipagem do aluno, pode-se
dizer que o processo avaliativo € um reflexo didet@onhecimento e experiéncias adquiridas
durante o ensino.

De acordo com Pellegrini (2003, p.19), a avaliagdoolar visa a melhoria da
aprendizagem, pois o professor a usa para investigao os alunos estao aprendendo e o que
deve ser feito para melhorar.

Para Bomtempo (2002, p.78), nos dias de hoje maoseempo para oferecer um
ensino de qualidade para nossos alunos, e a apagedi, as vezes, leva tempo, pois existem
alunos que tém dificuldades para aprender, poraggofessor precisa de tempo, persisténcia
e dedicacdo. E bem mais gratificante o professsinanbem seus alunos: ensinar a ler, a
escrever, a resolver problemas, a construir suiagdep, a ter uma visao critica do mundo do
que somente despejar conteudos e logo apos danataague sO servird para aprovar ou
reprovar o aluno.

Segundo Sant’Anna (1995, p.28), o professor pressaonvencer de que é um
guia, ndo um carrasco, nenhum professor sabe @lelajeve ser grato as perguntas que o
levam a descobrir as respostas juntamente comageuss.

O educador deve elogiar o aluno quando este olgive#sso na aprendizagem e
demonstrar interesse pelo aluno que n&o teve bdo) Bcentivando-o e dando-lhe liberdade
para que, com alternativas obtenha o resultad@.cAd agir assim, estard demonstrando
interesse pelo aluno e isto o0 motivara. Todos paecide alguém que demonstre interesse por
eles e oportunidades para manifestar o sentimentealizacao.

Refletir a pratica pedagdgica através da avaliadge uma escola dinamica,
desafiadora e critica que promova o ensino de dpa#i. Ha assim uma oportunidade de os
professores redimensionarem seus trabalhos e aneatisa metodologia que utilizam.

Falar sobre avaliagcdo apenas é facil, porém, cabeducadores enfocarem cada

vez mais este assunto numa acgéo compartilhadaiécagva porque "nenhum conhecimento
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€ produzido na solidao do sujeito, mesmo porgue &sigdao é impossivel" (DALBEN, 1998,
p.32).

Assim, o professor deve planejar o necessario amerendido pelo aluno na
realizacdo de todas as condutas indispensaveisspavaver e exercer a cidadania, o que
significa deter informacdes, pensar, refletir egdimgdes com educacao.

Um educador que se preocupe com que a sua prdtica@onal esteja voltada para
a transformacao, néo podera agir inconscienteefietidamente. Cada passo de sua
acdo devera estar marcado por uma decisdo clatplieia do que esta fazendo e

para onde possivelmente estd encaminhando osadssiltie sua aca.UCKESI,
2002, p.46).

O educador deve criar situacfes que promovam uai@medo reflexiva e criativa,
propiciar a compreensao do educando e de si prapmotivar o crescimento na medida em
que se reconhecem limites, aprofundar-se na apayein como exercicio que permita a
pratica do diadlogo e avaliagdo e auxiliar o alua@prendizagem.

E preciso refletir sobre essa pratica pedagogieadgstroi e retira a autonomia do
sujeito através do autoritarismo. O processo déag@m € sempre polémico. Raramente ha
uma unanimidade sobre alguns de seus aspectosfePsepuma avaliacdo que seja
consequente com a forma de pensar e de fazer agéduc

Para Janssen (2002, p.67) o professor avaliadorocoma pratica em
transformacao na educacdo contemporanea signésengolver uma nova postura avaliativa
onde requer desconstruir e reconstruir a concepgpratica da avaliacdo, rompendo com a
cultura da selecdo, com as injusticas na concgétivelo trabalho pedagégico dando um novo
dinamismo a avaliacao.

A avaliacdo deve estar a servico da aprendizageatutho, identificando durante
0 processo, quais 0s pontos merecem ser retomagi@neo se pode avangar mais. E preciso
que o tipo de avaliagdo empregado na turma, e emla &aluno, possa oferecer os elementos
necessarios para identificar a tempo e revertatuacdo durante o percurso. Ela deve ser
continua, cotidiana e apoiar-se em instrumentasdratégias variadas.

Para que a avaliacdo educacional escolar assumeu wesdadeiro papel de
instrumento para o crescimento, tera de se siteatag a servico de uma pedagogia que esteja
voltada para a transformacao social e ndo, taors@meom a sua conservacgao.

Portanto, um educador, que se preocupa com qua &ida educacional esteja
voltada para a transformacgéo, ndo podera agir sotemte e irrefletidamente. Cada passo de
sua acgao devera estar marcado para onde possivelssta encaminhando os resultados de

sua acado. A avaliacdo, neste contexto, ndo poderarse acado mecanica.
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A nova proposta de avaliagdo introduz nas escotaa outra maneira de
organizar a a¢ado educativa, agora voltada paraed #é aprendizagens individuais do aluno,
objetivando favorecer seu desenvolvimento contirerde Logo, a avaliacdo tem por funcao
subsidiar a construcdo de resultados satisfatorios.

A avaliagdo da aprendizagem necessita, para cungriseu verdadeiro
significado, assumir a fungéo de subsidiar a cagdtr da aprendizagem bem-sucedida. A
condicdo necessaria para que isso aconteca € de apaiacdo deixe de ser utilizada como
um recurso de autoridade, que decide sobre omndedtio educando, e assuma o papel de
auxiliar o crescimento. O ato de avaliar tambéngea entrega, entrega a construcao da
experiéncia satisfatéria do educando. A entregalesejo de que o educando cresca e se
desenvolva possibilita ao educador o envolvimemim © processo do educando, estando
sempre atento as suas necessidades.

O ato de avaliar, por sua constituicdo mesma, aatestina a um planejamento
definitivo sobre alguma coisa, pessoa ou situggdis,que ndo é um ato seletivo. A avaliacéo
se destina ao diagndstico, e, por isso mesmo,lasém Destina-se a melhoria do ciclo de
vida. E considerando as palavras de Hoffmann (1}928): "Avaliacdo € uma atividade ética.
O compromisso de qualquer estudo avaliativo é suderir e abrir caminhos a reconstrucao
de uma escola onde todos os alunos tenham seitesdiremanamente respeitados”.

3.3 A SALADE AULA

Existem casos que o professor nem sempre faz cetagtge 0 momento da aula e
0 momento da avaliagédo, ocorrendo uma desvinculegéie elas. Muitas vezes o professor
tem uma visdo sobre ministrar a aula e outro difersobre a avaliacdo. Durante as aulas
participa como mediador, estimulando e indagandaw®s, e no momento da prova ele fica
a distancia, cabendo exclusivamente ao aluno ressat/questdes da forma como o professor
acredita que ele resolva.

Conforme Hoffmann (2001, p.£50s educadores percebem a agao de educar e a
acao de avaliar como dois momentos distintos e@lacionados. E exercem essas acoes, de
forma diferenciada”.

Quando o professor atua como mediador no proceseasino uma das primeiras
atitudes é considerar o aluno um ser histéricoagoou seja, alguém gque ja vivenciou alguns
anos e traz consigo uma bagagem, as vezes maias oonor, de conhecimentos adquiridos,

fora do contexto escolar.
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No que se refere ao assunto podemos citar Mor&b( p. 45).

(...) o conhecimento do contexto social dos aluhafe fundamental importancia
para o processo de ensino. Ndo é preciso que essmfconheca um por um 0s
alunos, mas que saiba das caracteristicas do gaupo um todo. A partir delas o
professor trabalhara valores, conceitos, linguageretitudes. Podemos dizer o
mesmo do conhecimento psicoldgico e cognitivo dosas, pois € a partir dessas
informacBes que o professor podera adequar seejataanto e suas estratégias de
ensino.

Em uma sala podem surgir muitas manifestacdesedifes, porém o professor
deve considerar as opinides que abrangem a malari@rma e a partir das opinides dos
alunos, contribuir para ampliar ou em algumas vepastruir o conceito j& elaborado sobre o
assunto.

Essa forma de construcdo é um dos caminhos impest@@ra que ocorra uma
aprendizagem diferenciada e efetiva, porém a a@iacadesses conceitos na vida cotidiana do
aluno também deve ser considerada, pois aquilongoetem significado ndo resulta em
aprendizagem. Considerando que a aprendizagemdewbjetivo preparar o individuo para
a vida em sociedade e o professor atuando comaadwdilo processo ha que se pensar em
como conduzir a aula a fim de atingir os objetiaagie se propde. Em funcédo da aula segue a
avaliacdo que nao pode ser um ato isolado, umajwez parte integrante do processo de

ensino.

3.4 APROVA

Na concepcédo da avaliagdo processual o professoge@ prova analisando as
respostas dos alunos de acordo com critérios paéedscidos anteriormente e nao
considerando corretas apenas as questdfes em quecoraspondeu exatamente o que o
professor esperava ler.

Geralmente, no ensino tradicional, o aluno estuala prova, baseada em um
guestionario, elaborado pelo professor, e funciom@mo um manual. O aluno ndo aceita
perguntas na prova que nao estejam no questior@riperguntas sobre uma determinada
matéria que o professor ndo tenha feito anotagdesiadro e os alunos no caderno.

Nessa concepcao avaliagdo nada mais € do que produedo do professor para
0 quadro, do quadro para o caderno do aluno edlrma para a prova. O que determina uma

boa nota é a capacidade do aluno em memorizar mElws, € mesmo uma nota de
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aprovacao nao oferece garantia nenhuma de quesacaprendizagem, € o que Paulo Freire
chama de educagéo bancéria.

Segundo Moretto (2005, p. 13)

Uma caracteristica bastante comum do ensino é e asabuso da memorizacdo. As
escolas com essa caracteristica séo, frequentenohiat®adas de tradicionais. No
processo de avaliacdo, nesse contexto, ha perggutaspelam apenas para uma
memorizacdo mecanica, sem contextualizacao oufisaghd. Elas sdo aprendidas
por forca da memorizagéo.

Em certas ocasides existe atitude do professoeadilizar da prova como um
acerto de contas, devido a indisciplina ou faltanteresse dos alunos em sua aula, gerando
estresse e nervosismo nos alunos. Outro fator qde distorcer o resultado da prova sao
questbes mal elaboradas, em que o aluno ndo cansetender o que o professor quer que
ele faca ou como o professor espera que ele ddsaravquestéo.

Consideram-se essas relacdes na fala de Moret®s,(A(3B1):

A sala de aula é um local onde afloram continuaenaatemocdes dos alunos e dos
professores. Sentimentos de empolgacédo, de rejelgdmedo, de indiferenca, de

amor, de ira, de culpa, entre outros, se misturamirtuamente no processo

interativo entre os atores sociais presentes ndextwn escolar. Ser capaz de

administrar este mundo de emocgdes, sem preciskar ggaga a punicdo, a disciplina

férrea ou para o autoritarismo € um dos recursas a@uprofessor precisa ter

disponiveis para enfrentar essa situagdo complexaersinar. Ser capaz de

estabelecer limites para os alunos, sem apelarapanposicao, € o diferencial entre

o professor competente e os “outros” professores.

Essa postura adotada pelo professor determinargle cesta correto ou néo, €
injusta, pois, muitas vezes, ele ndo estabelets&ios para correcdo ou nao deixa claro o que
deve ser respondido, ou ainda quando perguntaradopilo aluno sobre algum assunto e
nesse caso qualquer resposta deve ser considemddaj& que a opinido € um fundamento
em impressdes pessoais de determinado fato ou texto

De acordo com Demo (2004, p.37):

Avaliar faz parte do cotidiano de nossas vidas.atmo como exemplo a mée que
ao cuidar dos filhos avalia-os constantemente dvidhhimente, tomando
providéncias nos momentos em que percebe que algeai bem ou constata nao
estar ocorrendo o desenvolvimento esperado padade ida crianca, podemos
perceber que é praticamente impossivel tomar uroisade sobre um determinado
assunto sem uma avaliacdo prévia, baseada eniozriténsiderados relevantes.

Avaliar é um ato natural e diario, avaliamos naahae comprar, os alimentos que

consumimosnos avaliamos quando nos preparamos para saigjauc®nstantemente nos
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utilizamos de critérios que nos auxiliam nas eslde acordo com 0s objetivos que
pretendemos alcancar (DEMO, 2004, p.50).

Ao se tratar entdo da prova, exame, teste, o nomgua fonética e ortografia sdo
diferentes, mas possuem 0s mesmos conceitos, damota. Nota esta que geralmente &
somada e dividida, e por fim registrada.

E certo que o atual exercicio da avaliagdo escodar estd sendo efetuada
gratuitamente. Esta a servico de uma pedagogiangda mais € do que uma concepcao
tedrica da educacédo que, por sua vez, traduz unteegao teorica da sociedade. (LUCKESI,
1994, p.28)

Apesar da prova ser a técnica mais utilizada camtyumento avaliativo, ela é
extremamente fragil e autoritaria, visto que naar@agens as argumentacoes, elaboracdes
proprias, questionamentos e o proprio saber pelusaalunos. Este tipo de avaliagcdo sempre
exige um local préprio, muitas vezes surpreendduaocaem um dia ruim, em que sua
memoria volatil esta prejudicada, o que nao sigaifjue ele ndo sabe, mas que nao lembrou
(DEMO, 2004, p.71).

N&o é a abolicdo da prova que estad se promovemndo.em certos casos ela é
necessaria. Mas, em sala de aula seria 0 cas@édmsa prova, propondo ao aluno uma nova
forma de avaliar, fazendo com que esse produzamBépsios textos, seja capaz de discutir
assuntos com argumentos proprios, que saiba pens@ apenas repetir aquilo que lhe foi
repassado.

Com isso nao cresce o0 pesquisador, mas tambénadéacictritico e autocritico,
capaz de fazer sua propria historia. Ao se toroéwrade suas proprias ideias, esse aluno

torna-se também construtor de sua prépria cidadania

3.4.1 Elaboracédo da prova

A discussdo esta em torno das provas, envolvendosvaiveis de operacao
mental, desde as mais simples até as mais complegalarecendo que esta ndo € a Unica
forma de avaliacéo, no entanto a prova ainda érthonte no processo de avaliacao.

De acordo com Moretto (2005, p. 17):

Muitas vezes aparece nas provas a linguagem quesé¢etido “no contexto do
professor” e este pressupde que o aluno entendegaira no mesmo contexto,
porque “ele assistiu a minha aula e sabe o queewq poderia pensar o professor.
E nesse ponto que insisto que a linguagem precisa ckara, precisa e
contextualizada, para que o aluno saiba com bastprécisdo 0 que se esta
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solicitando que ele responda. Para isso, em todlocéado de questbes € preciso que
sejam colocados o texto e o contexto do que setgueomo resposta.

A forma como séo elaborados os enunciado das gsesfpontando para a aula
em que assunto foi discutido, ou algum fato ocornd aula, ou ainda uma situacdo em que
apligue o conhecimento adquirido, também contri®uforma significativa para que o aluno
através de um processo mental retorne ao momerdalda consiga organizar suas ideias e
seus conhecimentos para responder a questéo.

De acordo com Moretto (2005, p. 31):

A habilidade de elaborar bem as provas € outraseague o professor competente
precisa ter para enfrentar a situacéo. Elaboraréeaber contextualizar de acordo
com o0s objetivos estabelecidos, perguntar de foctaea e precisa, questionar
apenas conteudos relevantes e ndo colocar “peges’tgrrubar o aluno.

Acredita-se que desta forma sera possivel explwamaximo o potencial do
aluno e a prova se torne um instrumento real deagéa, demonstrando o desempenho dos
alunos frente ao conteudo trabalhado, e principaienese o objetivo de professor foi
alcancado ou nao.

Alguns itens sdo atribuidos a prova e extremamergertantes, segue:

a) A correcao

A nota atribuida a avaliacdo pode ser diferentees& for corrigida por
professores diferentes. Assim, como o estado deoheno conhecimento prévio sobre o
estudante, tem efeito semelhante sobre o processorcecdo de exames.

b) O papel da linguagem:

Outra questédo discutida é sobre o papel fundameatiihguagem no momento a
avaliacdo, o dialogo entre as partes envolvidasagEescindivel que o aluno compreenda o
que esta sendo perguntado e que o enunciado demabeja claro e significativo para ele.

Segundo Hadji (2001, p.104):

Todo o trabalho de tomada de consciéncia, de distawento, de apreciagéo opera-
se internamente: é o proprio sentido de uma aliagn primeira pessoa. Mas esse
trabalho ndo exclui o terceiro. Para que o sujeiissa “desprender-se” do objeto
gue constrai, e observa-lo lucidamente, ele preatisalhar e da fala do outro, que
vao lhe trazer uma ajuda decisiva no sentido daldacmetacognitiva. Com a
condicao, todavia, de que essa fala venha apdrabalho de auto-regulacédo, e ndo
imobiliza-lo. A fala dos outros (dos pares, dos fggsores) deve ser uma
oportunidade dada ao aluno para estender e dicarsifuas competéncias
espontaneas de auto-regulacdo (Allal, 1993, p.e87fo a causa de um sofrimento,

como pode acontecer, por exemplo, quando o aluobri§ado a uma autocritica
desestabilizante.
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c) Arelacdo de poder

Ainda h& que se refletir sobre o prazer doenticpddessores que se sentem
poderosos no momento da avaliacdo, intimidandotedaste, ou ainda utilizando-se do
momento para ameagcar e constranger os estudantes.

d) Respeito as diferencas

A homogeneidade no ato de avaliar, considerandidfe&®ncas existentes entre 0s
individuos e entre as formas de aprender a avalingdforma Unica de exames precisa ser
questionada.

e) O erro

O que se percebe, na maioria dos casos, é querec@orda prova consiste
exclusivamente em destacar e apontar os errosalilizdr os acertos e atribuir uma nota.
Alguns professores se colocam na posicdo de awvaliadpermanentes, realizam diversas
tarefas valendo nota durante todo um periodo, tanemos alunos s6 recebem a avaliacao
corrigida ao final deste periodo.

Essa forma de agir, ndo permite ao aluno, tomanemmmento dos assuntos que
ndao domina. Os erros continuardo se repetindo elmstas tarefas realizadas e quando o
aluno perceber o que esté errando. Uma possibdidaca mudar esse fato € conversar com o
aluno sobre o seu erro, tentar entender o procaesstal utilizado para chegar a resposta e
contribuir com o resultado na correcao evitandoeagie venha a se repetir.

Segundo Hadji (2001, p.99):

O erro nao é simplesmente um ndo acerto, que @svarsentado, ou cujo absurdo
deveria ser condenado. Ele pode tornar-se inteligee, por exemplo, for
considerado como “o reflexo de uma coeréncia padprieste ou aquele registro
(Vermersch, 1979, p. 184)". Varias coeréncias s@esipeis na producdo de
respostas a situacdes-problemas. Por isso, em in@roasos, afirma Vermersch, a
inteligibilidade dos erros é acessivel.

A avaliacado € o resultado da observacdo permaeesitenta do professor sobre o
aluno. Considerar suas atitudes, tarefas realizadapostas aos questionamentos em sala,
hipoteses por ele formuladas para resolucédo ddepnals como parte da avaliacdo e néo se
limitar a notas de provas.

A medida, que consiste em atribuir uma nota, baseadprovas, ndo garante se a
aprendizagem ocorreu ou ndo, uma vez que na cormégdorova, prevalece o olhar do
professor sobre o certo e 0 errado. N&o se pretsratear com a prova, o que nao podemos é
considerar a prova como a unica forma de avaliare @penas um instrumento de avaliacao,

um item a ser associado a outros e a observaca®i@ssor no decorrer do processo.
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Na maioria dos casos, ao final de um periodo ooaduaprovado ou reprovado de
acordo com suas notas, quase que exclusivamenta®hbitravés de provas. Cabe aqui uma
reflexdo: serd que avaliando dessa forma podenrastgague a aprendizagem ocorreu, no
caso do aluno aprovado? Ou ao contrario, sera calenm reprovado realmente nao tinha

condicbes ou capacidade de compreender os asslistasdos?
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4 A RELACAO ENTRE ESCOLA E AVALIACAO

O principal objetivo da escola, universidade ouuldade €& oportunizar a
aprendizagem, porém em certos casos a avaliacaoovmeamdo foco central no que se refere
a educacéo escolar. Esta distor¢do tem ocorridwipalmente, pela necessidade que se criou
no ambiente escolar de julgar os alunos, clasaificabs, aprovando ou reprovando a cada
final de ano ou semestre.

E importante analisar os fatores que podem estatriboido para tornar a
avaliacdo como centro das atencbes, entre elesmpsdeitar alguns que consideramos
interessantes para compreender a inversdo ocomidanbiente escolar, e a relagéo entre a

aprendizagem e a avaliacéo.

4.1 SISTEMA DE NOTAS

Pode-se considerar que internamente em algumasiig@&s de ensino, a relacéao
de poderes que se estabelece é: a direcdo exatee qubre os professores e estes sobre 0s
alunos.

O professor mantém uma relacdo direta com o alutabe a ele relatar ao final
de cada periodo, a condi¢do de cada aluno. Este,rel maioria das escolas é feito através
de notas, que sdo provenientes de exames na foempravas, participacdo em aula,
disciplina, trabalhos, exercicios em sala e umia s&r outros instrumentos que o professor se

utiliza, no entanto o maior peso € atribuido papecaa.

Julgo que conceber e nomear o “fazer testes”, o fidéas”, por avaliagdo é uma
atitude simplista e ingénua! Significa reduzir oogqesso avaliativo, de
acompanhamento e acdo com base na reflexdo, as\idssumentos auxiliares
desse processo, como se nomeassemos por bistpriogedimento cirdrgico. Estas
notas sdo somadas e aplicadas em uma férmulaaredolem um Unico valor, ou
seja, um numero é atribuido ao aluno. Entdo o psofede posse desta nota
participa de um conselho de classe, que nada masn@o um repasse para a
direcdo da escola. Apesar das longas conversa®aprieem nesta reunido o que
realmente interessa € a nota que ja estd estalmleei mesmo que existam
argumentos sobre o crescimento, o desenvolvimentoimteresse do aluno no
decorrer do periodo em questdo, a nota contindeanmeEente a mesma. E frequente
ouvirmos a expressédo ‘ele é esforcado, mas, ndeegae tirar nota boa”, isto
demonstra a forgca que tem a nota no ambiente es@fd@FFMANN 2001, p.51)

Conforme e de posse da nota a direcdo atravégideros e anotacdes esta pronta
para justificar aos pais e sociedade a aprovacaemovacao do aluno. O professor esta

inserido num contexto de cobranca de notas, safranutessdo do sistema, e repassa para 0s
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alunos a mesma cobranca que recebe, originandoiclonvicioso que gira em torno da
avaliacéo.

De acordo com Hoffmann (2001, p.18) quando seeederassunto exercendo-se
a avaliacdo como uma funcao classificatoria e yatima, persegue-se um principio claro de
descontinuidade e segmentagdo do conhecimento.

Registros de resultados bimestrais, trimestraiss@mestrais estabelecem uma
rotina de tarefas e provas periddicas desvinculaigasua razdo de ser no processo de
construcdo do conhecimento. O grau, nota, ou cmceéo conferidos ao aluno sem
interpretacdo ou questionamento quanto ao seufisggio e poder. No entanto, cabe ao
professor iniciar o processo de mudanca da condig&valiagdo como fator de aprovagéo ou
reprovacao para sua utilizacdo no desenvolvimento alunos através dos conhecimentos

adquiridos em sala de aula.

4.2 O PROGRAMA

Cada disciplina apresenta um cronograma de corgelgie devem ser
trabalhados durante o periodo, divididos por assuniciando por conceitos mais simples e
se desenvolvendo na medida em que o aluno tomaeciomnto de partes essenciais e
consegue compreender conceitos mais complexos.

Nesse momento podemos discutir dois fatores qusacaangustia e preocupacao
nos professores: primeiro 0 programa precisa sapaddo, melhor dizendo, toda a matéria
precisa ser passada; segundo: existem alunos magsa& ndo tém pré-requisito para
acompanhar o assunto que vai ser trabalhado.

Provavelmente estes alunos vém sendo aprovadosdimoidades, com notas
baixas e ndo dominam 0s conceitos essenciais panapanhar o processo seguinte. Muitas
vezes, no inicio do ano, o professor, de antemétermina os aprovados e reprovados logo
nas primeiras semanas de aula.

No intuito de vencer o programa, correndo contrgrapo, fica dificil para o
professor abordar os conteudos de modo que sertameressantes para o aluno: atraves de
experiéncias, de observacgoOes fora da sala dedmifaesquisa de campo. Ou ainda, iniciando
0 contetdo por meio de uma situacdo problema,garstio o aluno a buscar respostas e
argumentos para justificar os conceitos encontra@ssbibliografias existentes, pois essas
atitudes de trabalho exigem tempo e liberdade @®,agara adotar esta metodologia de

trabalho o professor ndo pode estar preso a umgmag que tem data para iniciar e terminar.
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Outra questdo que precisa ser discutida € que fesgar consiga aplicar esta
metodologia, alguns alunos se sentiriam perdidosmpossibilitados de participar da
discusséo, por falta de base sobre o que esta selmbado.

Enquanto uma parte da classe estaria participatidameente do processo de
construcdo do conhecimento, geralmente os maiegsados e empenhados, o 0s que foram
aprovados nos anos anteriores com notas boas, maigddestariam a parte do processo,
desinteressados e gerando indisciplina na salalde a

Entdo para garantir que o programa vai ser cummigwitar a indisciplina, o
professor se utiliza de uma pratica tradicionasebaa no repasse expositivo de conteddos e a
retomada desses conteudos através da prova. Geuegifica € que o professor transmite o
conteudo de um livro ou apostila para o quadrdupncatransfere do quadro para o caderno e
depois € depositado em uma prova que volta parafessor.

De acordo com Moretto (2005, p.94) o ensinar, ua) jdi foi concebido como o
transmitir conhecimentos prontos e acabados, ctmjd@ verdades a serem recebidas pelo
aluno, gravadas e desenvolvidas na hora da prova.

Nessa visdo de ensino, o aprender tem sido vistoocgravar informacoes
transcritas para um caderno para devolvé-las daafonais fiel possivel ao professor na hora
da prova. Para conseguir atencdo dos alunos, tipssele aula, a prova passa a ser um
instrumento utilizado para ameacar e amedrontiEasse.

Segundo Vasconcellos (1998, p.56): A avaliacaotaptw, acaba sendo usada
para fazer as alunos se calarem, se “interessarela’aula, se enquadrarem nos valores que 0
professor leva; dessa forma, o que poderia serimples sonho do professor de ter uma
classe atenta e silenciosa, torna-se instrumendoiesticagao.

Ainda citando este autor (1998, p.49):

Caindo o envolvimento, comecam a aparecer os praslede disciplina. Nesse

momento, é bastante comum o professor usar a naia tarma” para controle de

comportamento; ao agir assim, de um lado, estard&tdo o sentido da avaliacéo,
portanto, reforcando seu viés tradicional, e, deopleva a um distanciamento entre
ele, o aluno e o objeto de conhecimento, reforcandbienacdo pedagdgica, o que,
por sua vez, acaba reforcando o desinteressenezdfindo o ciclo vicioso.

A avaliagéo vista dessa forma passa a ocupar d pepeipal da escola, pois 0
aluno percebe que, para ser aprovado, € suficiespmnder corretamente o que o professor
considera importante em cada conteudo, deixandgadtcipar e contribuir com seus
conhecimentos, tornando o processo unilateralpdicaapenas para o professor a tarefa de

transmitir os conhecimentos sem a devida discusi@omo foi construido, qual sua
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utilidade para a sociedade e como pode ser uttlizadra construir novas teorias e

proporcionar ao educando novas possibilidades w&trtgao de conhecimento.

4.3 FORMAGCAO DO PROFESSOR

A ocasido mencionada acima no papel fundamentahdagiicbes de ensino, que
passou de oportunizar a aprendizagem para aprovegpvovar alunos, tem sido reforcada
pela propria formacgéo dos professores.

Apesar das mudancas relacionadas as formas dex@@lnas Universidades,
guando o académico comecga a atuar e desempenhfamgéa em sala de aula, geralmente,
assume a postura dos professores que teve nasin@ias.

Fatores como: salas com numero elevado de alurosss de turmas, falta de
tempo para planejar, falta de apoio da escola eram e muitos outros, acabam por sufocar
o professor e ele passa a acreditar que uma pdsadiaional € muito mais conveniente e
evita desgaste:

Né&o € o especialista em gabinete, afastado da dac@ulo contexto da sala de aula,
gue tera que conduzir estudos avaliativos inovaddtea partir da acdo coletiva e
consensual dos professores que isso podera acortEceaso do Ensino Médio,
existe ainda a resisténcia por parte do aluno,ggealforma diferente de ensino e
avaliagdo, uma vez que no decorrer dos anos amerjé ficou evidenciado como
deve ser dada a aula e como deve ser realizadaliagé®. (HOFFMANN 2001,
p.103)

Na verdade, na maioria dos casos ainda existemtalino ndo sabe ter aula de
outra forma que ndo seja expositiva e ser avalselo ter feito prova. O professor por
comodidade e para ndo entrar em conflito com dbelteido acaba aceitando o que esta

imposto e repete a mesma pratica tradicional.

4.4 A VALORIZACAO DA NOTA PELO PROFESSOR

No comeco da vida letiva, os alunos, pela propaianeza humana, estdo abertos
a aprender, gostam de frequentar as aulas e ficatimatios para saber a matéria que vai ser
passada em aula. Ficam entusiasmados quando sgwoferopde uma aula diferente, se
empenham muito nos trabalhos, ou seja, tudo oeuerssidera ideal em uma sala de aula.
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Porém com o passar do tempo, e decorrer dos atiess|eas coisas sao bem
diferentes, muitas vezes desmotivados, desintelessa indisciplinados. Essa mudanga no
comportamento dos alunos pode ser atribuida aiza¢@o dada pelo professor para a nota.

Ja no inicio da vida escolar os alunos sdo chamaidogdo e ameacadas pela
prova, pelo ponto que vai ser tirado. Se o alurmesia gostando da aula, a ameaca € que o
contetdo cai na prova, ou seja, tudo comecga a g@natorno disso, e em algum momento, o0
aluno percebe que o que realmente importa é a nota.

Entdo os estudantes deixam de questionar, reftetmparar, contar o que sabe
sobre o0 assunto, e passam a ficar limitados a® quefessor passou. Entdo se perde aquele
aluno curioso, expansivo, que se bem orientaddparia critico, reflexivo e capaz de
contribuir para uma sociedade mais justa e iguaita E passa-se a ter um jovem
desmotivado com a escola, que responde s6 quamelganta feita esta igual ao caderno, que
ndo questiona os erros cometidos na prova e queengabe qual sera sua contribuicdo para a
sociedade ao concluir os estudos.

Pode-se citar Hoffmann (2001, p.16): “Um professgue ndo avalia
constantemente a acdo educativa, no sentido indagatvestigativo, do termo, instala sua
docéncia em verdades absolutas, pré-moldadas m&sin

A medida que o aluno se manifesta em sala de agsyfessor toma consciéncia
do que ele conhece sobre o contetdo e quais oslwasninentais utilizados pelo aluno para
relacionar o conhecimento novo com suas propripsréncias.

Ter um aluno critico e reflexivo permite ao protessrescer e aprender, fazendo

da relacao professor/aluno um momento especiabda & desenvolvimento mutuo.
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5 TIPOS DE AVALIACAO

Pode-se afirmar que a avaliagdo consiste em \arificontinuamente o
desempenho dos alunos através de posicdes preveaorganizadas.

Os educadores devem ter limites para utilizar diagz como um verdadeiro e
poderoso instrumento do respeito mutuo, de igueldba intelecto, independente de classe
social, de cor, raca ou religido.

Ao longo do tempo houve mudancas quanto a conoegg@valiacdo subjacente
a legislagcdo, quando vemos que sempre se usaraasptestes e questionarios para avaliar e
hoje a avaliacdo € um instrumento usado para jolgiesempenho do aluno, de forma ampla
e continua, visando uma aprendizagem efetiva éisifiva.

Neste capitulo abordam-se os varios tipos de @aligue ocorrem na educacao:
a tradicional, a construtivista numa visdo conter@ipea subsidiada pela avaliagdo mediadora
e dialégica, ambas entrelagadas com a funcédo diigad

5.1 AVALIACAO TRADICIONAL

A avaliagéo tradicional € usada em carater cordool@ punitivo, onde todo o
poder e sabedoria esta centrada no professorpatodo processo nessa perspectiva.

Essa avaliacdo ocorre no momento em que o alunassivp, sO recebendo
saberes pré-elaborados, normalmente apds certmdpewnde os professores aplicam testes
ou provas, tendo o aluno ja decorado o conteudgrammado, atingindo assim o objetivo do
professor.

O trabalho do professor consiste na elaboracaocaa® questionarios ou testes
objetivos para estar avaliando seus alunos e rataméliza acdes alternativas.

De acordo com Luckesi (2001, p.98), a avaliacadidianal consiste onde o
aluno é o agente receptor dos meios de transmiSséto de avaliar tradicionalmente ndo se
limita a aplicacdo das provas, questionarios eeseshas também valoriza a correcdo que
classifica e discrimina os alunos ajudando a costanbiar a reproducdo de desigualdades
sociais.

Segundo Esteban (2000, p.32), pode-se dizer qadiagdo tradicional € a que
apresenta maior indice de evasdo e retencdo, pgiser dos alunos manifestacbes de
comportamentos esperados no qual serdo classificddadamentalmente como: bons,

médios, fracos e assim por diante.
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Luckesi (2001, p.43) afirmou que a avaliacdo orelaitiliza a classificacdo é
antidemocratica, pois deixa o aluno muito mais @ma escola criando muitos traumas no
mesmo, e fazendo com que omitam a construcao eipagao do seu préprio conhecimento

na sua totalidade.

A avaliacéo tradicional e classificatdria est4 s de forma marcante em nossa
sociedade, um dos motivos que justifica a inovagémnmto as praticas avaliativas e a
escola defende sua estagnacao apontando a resist@scfamilias dos alunos em

relacdo as praticas inovadoras. A crenca populaguyeéos educadores se tornam
menos exigentes ao adotarem uma determinada pdiiGvaliacdo e as escolas
deixam de oferecer um ensino competente ao deslegdons modelos tradicionais.

Assim, a avaliacdo tradicional é tida como presstgpde uma escola competente,
exigente, rigida e detentora do saber, que, nm@ntmao encontra respaldo na

realidade com qual nos deparamos neste momentoFFMANN, 1994, p.13).

Luckesi (2000, p.67) aponta que a avaliacdo cleasiiia funciona como um
instrumento que inibe o processo de crescimentgaaca e que somente com uma funcéo

diagndstica, ela pode servir para avancar na aizeyem, desenvolvendo inclusive a

autonomia do educando.

A avaliacdo centraliza-se na coleta de dados sodesempenho dos estudantes nos
varios programas curriculares com a omissdo, assvgmase total de elementos
fundamentais ligados ao contexto em que o procedsoacional ocorre a fatores
gue nao estéo diretamente ligados a escola, masagusobremodo significativos no
desenvolvimento do éxito escolar, e finalmentesébla, em que aspectos insumos,
processos e produtos precisam ser consideradoanjante com 0S outros
elementos, pois é da interacdo dessas variaveisregidta o quadro final da
avaliagdo, com diferentes elementos alternativas. patomada de decisdo e o
estabelecimento de a¢fes (VIANNA, 1998, p. 148).

A avaliacao tradicional € uma pratica pedagogitaphssada, sua funcéo é servir
a nao transformacéo social, mantendo as coisas estfo, inalteraveis, seres néo criticos e

totalmente movidos de acdo mecanica.

5.2 AVALIACAO CONSTRUTIVISTA

A avaliacdo como instrumento educacional sofremdga mudancas no decorrer
do tempo, pois esta deve estar sempre ligada amgesho do aluno no seu dia a dia, num
processo continuo que subsidia a tomada de deasbeslacdo a continuidade do trabalho
pedagdgico e ndo para decidir quem sera excluido.

A avaliacdo construtivista no processo de construg@ conhecimento vem

promover a democratizacdo do ensino, e basicamegmacesso de valorizacao do individuo.
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Numa perspectiva construtivista de avaliacdo, atoeda qualidade do ensino deve
ser analisada em termos dos objetivos efetivampatseguidos no sentido do
desenvolvimento maximo possivel dos alunos, a dmagem, no seu sentido
amplo, alcancada pela crianca a partir de oporaaasl que o meio Ihe oferece. A
escola, portanto, nessa concepcéo, torna-se extremta responsavel pelo possivel,
a medida que oferece oportunidades amplas e ddsa@ de construir
conhecimento. (HOFFMANN, 1994, p.32).

Na avaliagéo construtivista, o avaliar consistedefimir dados sobre o aspecto de
obter evidéncias sobre as mudancas do comportaraeotodas no aluno, em decorréncia da
aprendizagem.

Hoffmann (1998, p.76) diz que “a avaliagdo constista parte de duas premissas
bésicas: a confianca na possibilidade de constuas proprias verdades e a valorizacdo de
suas manifestacdes e interesses”.

A avaliacdo construtivista caracteriza-se por nuomento de reflexdo critica e
tomada de decisdes, buscando conhecer, diagnosticardade, o avanco, através do
confronto entre os objetivos a serem alcancaddse sis quais o professor mediador deve ter
muita clareza e, da trajetoria ja percorrida pdio@ Tudo isso intermediado pelo fator
tempo presente na instituicao.

A avaliacdo construtivista, em si, visa a consioug® pensamento, do
conhecimento, da autonomia, da liberdade e dawdatle, proporcionando oportunidade ao
aluno de refletir sobre o conhecimento adquiridoeerganiza-lo de forma mais ampla
buscando o desenvolvimento de suas potencialidades.

Portanto, a avaliacdo construtivista em uma petispetransformadora, busca
uma escola democratica, que favoreca ndo s6 ocadasscamadas populares, mas, acima de
tudo, a sua permanéncia no sistema de ensino.ukaido a avaliacdo a um projeto
educacional para formacédo do aluno como cidadda;riparticipativo e autbnomo, cuja
apropriacéo significativa e efetiva do conhecimesunstitui 0 objetivo do processo ensino-
aprendizagem, reconhecendo o aluno e o professoo sojeitos socioculturais dotados de
identidade propria, com género, raca, classe sogsides do mundo e padrbes culturais a

serem levados em consideracdo em praticas doaeatediativas.

5.2.1 Funcéo diagnostica

Com todas as mudancas ocorridas na educacdo, amudau, temos novas

concepcbes do mundo. As visBes autoritarias ectoadiis transferiram lugar as visGes
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modernas e democraticas. A avaliacdo assume unhipgpmtante com a evolucdo, quanto a
democratiza¢ao do ensino.

“De acordo com”. (LUCKESI, 1998, p.33) “A avaliacGaum julgamento de valor
sobre manifestacdes relevantes da realidade tenddsta uma tomada de deciséo”

Trata-se da Teoria Construtivista onde a avaliaigeerd estar correspondendo
aos anseios da humanidade visando suas pratidassdando-lhes espaco para trilhar novos
caminhos, almejando a construcdo do saber e o \d#ggnento de habilidades e
competéncias.

O trabalho pedagdgico do professor pode ser salosigielo valioso instrumento
que é avaliacdo diagnostica, fala-se da aproximggéwm educador devera ter em relagdo as
experiéncias, habilidades e saberes ja constrpielos préprios alunos, ou seja, compreender
0 estagio de aprendizagem que encontra o aluna, tparar decisdes no sentido do seu
crescimento, visando a autonomia e o desenvolvioreed suas habilidades e competéncias.

A funcdo diagnodstica deve ser utilizada como unmé@o atpmprometida com a
concepcao pedagdgica constante, servindo comaimmstito auxiliar da aprendizagem e nao
um instrumento de aprovacéao e reprovacao dos alunos

A avaliacdo da aprendizagem é um ato amoroso rtasete que a avaliagcdo, por
si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo. &@ompreender isso, importa
distinguir a avaliacdo do julgamento. O julgamedtom ato que distingue o certo e
o errado, incluindo o primeiro e excluindo o segqund avaliacdo tem por base
acolher uma situacdo, para entédo, ajuizar a sulidgde, tendo em vista dar-lhe
suporte de mudanca. A avaliagdo, como ato diagmggem por objetivo a inclusao
e ndo a exclusdo; a inclusdo e ndo a selecdo. @hddilico tem por objetivo

aquilatar coisas, atos, situagdes, pessoas, tendaséa tomar decisdes no sentido

de criar condicdes para a obtengcdo de uma maisfadatiedade daquilo que se
esteja buscando ou construindo. (LUCKESI,2000/8) 1

Segundo Soares (1991, p.35) o ato de avaliar implais pressupostos basicos:
diagnosticar e decidir. O segundo ato depende duepp. Diagnosticar € constatar e
qualificar o objeto da avaliacdo e nos d& certexauk o objeto € como €. Nao ha como
avaliar sem constatar. A partir da constatacéo, eelimgnostico, que é qualificar positiva ou
negativamente de acordo com os objetivos propostos.

No diagnostico devem-se considerar os dados rdksasdo os dados essenciais
aquilo que se pretende avaliar, caracterizandocégenente o objeto avaliado e devem
estar presentes no planejamento de ensino. O giaarjo de ensino intermedeia a teoria e a
pratica, sustentando a avaliacdo escolar. Reabzadims 0os passos tem-se o diagndstico, e a

partir dai toma-se decisdes, pois a avaliacdo née pncerrar-se com qualificacdo do estado
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em gue se encontra o educando, mas deve comptataracpossibilidade de apresentar
solugdes, sempre em busca do melhor e mais satisfdb que se tem.

Se determinado conhecimento ou determinada hadditem carater essencial na
aprendizagem do aluno, ele devera adquiri-lo, sevdna@efasagem no aprendizado néo ha
porque manté-lo nesta situacdo e sim trabalhardosanavaliagdo como instrumento de
diagnostico, tendo em vista a definicAo de encaamm@mtos adequados para superar a
defasagem.

A funcéo diagndstica subsidia em uma aprendizagtstive e significativa,
buscando a formacdo do sujeito critico de forma abeatica sem submissdo, mas com
liberdade, sem medo, mas com espontaneidade. Nabduada definitiva, mas sim uma

travessia permanente em busca do melhor.

5.3 AVALIACAO MEDIADORA

Numa concepc¢ao mediadora de avaliacdo, a subgdi®itherente a elaboracao e
correcdo de tarefas avaliativas ndo é um problemas um elemento a se trabalhar
positivamente. Porque, sem tornar a tarefa comenamento terminal e, sim, como um elo
de uma grande corrente, tanto os erros dos alunm® @s duvidas dos professores em
interpreta-los retornardo a aula para serem ddmsitpor todos, elementos importantes e
positivos na continuidade das acdes desenvoluvidagutras tarefas propostas.

Nesse sentido, 0 momento da correcdo passa ar exdstio um momento de
reflexdo sobre as hipbéteses que vierem sendo odaesdrpelo aluno e ndo para considera-las
como definitivamente certas ou erradas (HOFFMAND84, p.65).

Mediacdo € o0 elo entre o aluno e o objeto de comesto. A pratica de
proporcionar aos alunos oportunidades para maaifestu modo de aprender e sua
capacidade de raciocinar. Existindo assim, a tdiakbgica, o questionamento do educador
para compreender o processo de cogni¢ao, trilhangdos caminhos, visando o elo entre o
aluno e o professor através de uma pratica qudiaesmstantemente a acao e reflexdo e a

busca de novas questdes num ambiente democratico.

A avaliacdo mediadora é aquela que leva o professanalisar teoricamente as
varias manifestacfes dos alunos em situacdo dedipagem (verbais, escritas ou
outras producdes), para acompanhar as hip6teseseequéormulando a respeito de
determinados assuntos, em diferentes areas doaorreo de forma a exercer a
acdo educativa que lhes favoreca a descoberta ddbones solucdes ou

confirmacdes de hipéteses preliminarmente formwlaBase acompanhamento visa
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acesso gradativo do aluno a um saber competenesaaa e, portanto, a outras
séries e graus do ensino. (HOFFMANN, 1994, p. 112).
A avaliacdo mediadora é dinamizacao das oportuagldd acao-reflexdo entre os
sujeitos do processo educativo, a pratica que ides@iuno para novas hipéteses e a busca de
compreensao do processo de cognigédo, onde pemsaracaluno pensa e entender porque ele

pensa dessa forma.

5.4 AVALIACAO DIALOGICA

Conforme Roméo (2001, p.66) podemos observar qd&logo € essencial na
vida humana, tornando assim inerente a praticatruivista através da interacdo que o
sujeito faz com o0 mundo. O conhecimento sO se diioga de informacdes, a qual é feita
fundamentalmente pelo didlogo.

O didlogo € uma espécie de postura necessaria,edédanem que 0s seres
humanos se encontram para refletir sobre sua agi@lithl como a fazem e refazem sobre o
gue sabemos e ndo sabemos, podemos seguir aticanoente para transformar a realidade.
(FREIRE, 1996, p. 82).

A avaliacdo dialégica permite que ocorra na pratwseducadores a formacao do
pensamento e do conhecimento através dos quesBoia@snque buscam identificar e
interpretar problemas, consequentemente mediandliegs na busca de solugdes concretas.

Na construcdo do conhecimento, muito se fala napoeemsédo do processo de
aprendizagem que o aluno esta percorrendo em um aado, no qual o desempenho do
professor e outros recursos devem ser modificadi@sfpvorecer essa construcao.

A avaliacdo dialdégica ndo ocorre somente na salaaule; € um coletivo
trabalhando em prol de varias propostas que verdamncontro com as necessidades. O
dialogo ajuda as descobertas de dificuldades, flarmdo assim a flexibilidade nos conteudos
gue visam constantemente os objetivos a seremdisg

Luckesi (2002, p.29) define a avaliagdo como urtrunsento tdo importante que
em momento algum podemos usa-la de forma con@éla construir e o didlogo € essencial
para ampliarmos a construcéo do conhecimento.

Roméao (2001, p.66) enfatiza a urgéncia de umaxédleistematica sobre os
processos avaliativos ainda utilizados nos diaBaje, sendo que esse processo reflexivo de
mudanca ndo deve ser praticado por apenas umaiainus por todos os envolvidos no

contexto escolar, visando desse modo o alcancendensino de qualidade e ndo uma mera
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soma de quantidades que se resumem a notas, &mEevag reprovacoes. Deve-se buscar
coletivamente o equilibrio entre quantidade e didade.

O ato de reflexdo e acao é constante neste proaesserrogatorio do professor
leva o aluno a refletir e agir concomitantemente@n certeza construindo seu proprio
conhecimento alicercado atravées da linguagem e fesamndo possibilidades de
transformacéo da realidade socialmente construida.
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6 PROCESSO DE AVALIACAO NO ENSINO SUPERIOR

Conforme, Masetto (2003, p.146) sugere que “devemoslificar as aulas,
utilizando novas tecnologias, selecionando conteusignificativos, desenvolvendo um
relacionamento adulto com a turma colocando enicpratmediacao pedagogica”.

As diversas areas do conhecimento sdo marcadapojen processo acelerado
de inovacgbes, dominio tecnoldgico e cientifico.j@®ns que chegam ao ensino superior e
observam uma divisdo, uma parcela destes que procuansiosos pela formagao
profissionalizante que a insira no mercado de linab& outra que procura a formacgéo
continuada para serem profissionais participatihagnte toda a vida. Sdo cenarios que 0s
colocam diante da necessidade de promover umacgrdiferenciada de avaliacdo, sao
caminhos que ainda n&o séo claros.

O processo de ensino que enfatize a critica e weaedo transformadora, a
énfase da avaliagdo, como ja comentada anterioemesiiara centrado no processo e ndo no
produto final que € a nota. Também sé&o priorizadalacdes interpessoais, as trocas mutuas
entre docente e discentes.

Percebemos que o ato de avaliar reflete na auttestdo aluno. A autoestima é
um sentimento de percepcéao de si, assim é uma fguma aluno se avalia e € avaliado pelo
grupo. A avaliacdo entendida como um ato de acaleguer um dinamismo na prética
docente e uma profunda vontade de efetivar umdcar@ue leve a transformacdo de
conteudos curriculares a a¢des vivenciadas.

Se avaliar é acolher, deve-se despertar no alwibap positivo que ele tem para
consigo. Nao ha receitas de como fazé-lo, mas irasneelatos de como nao realiza-lo.
Muitos estudos reportam-se a pratica de uma ag@alifoymativa e esse tema esté presente em
todos os debates. Porém, ha ainda uma separa¢édesmia e pratica.

Para Masetto (2003, p. 147), o processo de avalialgve “representar a
aprendizagem tanto de alunos como professorest €agrario os alunos néo terdo interesse
em aprender e sim de “tirar a nota”.

Os professores devem estar conscientes de que @mjas, habilidades e
atitudes devem ser avaliadas e deste modo o actarpanto do desenvolvimento do aluno.

Na verdade, as atividades na escola acontecem isrmdgimentos paralelos e nédo
integrados. Um € o das atividades desenvolvideantiia maior parte do tempo nas
aulas ou em atividades fora delas: este tem pouaenhum valor quando se trata

de avaliacdo, pois nada é considerado. Outro mo¥omé o das provas, que
acontece no menor espago de tempo se considerarrans letivo, mas que tem
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todo o valor porque decide a aprovacdo ou reprave€dgora pergunto: em qual
dos dois momentos ocorre 0 processo de aprendiZa@mmno primeiro? Sé no
segundo? Certamente nos dois juntos, desde qyanestgegrados, isto €, que a
avaliacao acompanhe o processo de aprendizageonizeado todas as atividades
gue se realizem durante o periodo letivo, e asdgemvaliativas sejam usadas para
ajudar o aluno e aprender e ndo apenas a cladsifisd situacdo de aprovacdo e
reprovacdo. Masetto (2003, p, 147)

Duas caracteristicas poderdo sintetizar o procdesavaliacdo: primeiro estar
integrado ao processo de aprendizagem como um mierde incentivo e motivacao para
aprendizagem e o outro ser formado pelo acompanitanm@o aprendiz em todos os
momentos que ele se desenvolve.

Masetto (2003, p. 150) afirma ainda que:

Ambas as caracteristicas ndo serdao simbolizadas mo#h, mas sim devem ser
descritivas pela forma escrita ou oral permitinddi&glogo entre o professor e o
aluno. Assim teremos neste processo um aluno queelge que o professor esta
interessado em sua aprendizagem e um professor egtea melhorando
continuamente, pois se orientara pelos resultabliidas.

Acrescenta que o desempenho do professor € um rdlenmaportante a ser
avaliado para que se tenha uma integracao efatiymatesso. Deve buscar informagdes com
0S seus alunos sobre as acgdes, atitudes e os ¢ampotos que ele vem tendo perante os
alunos.

O enfatiza o feedback continuo presente em todos os momentos atingimoa
dimenséao diagndstica. O processo de avaliacdo tarpbéera contar com a auto-avaliacéo,
aguela corresponde a capacidade dos alunos de eseelagrem de seu processo de
aprendizagem e oferecer as condi¢cdes necessaras|yem seja hecessario desenvolver seus
conhecimentos aprendidos.

Masetto ainda diz que o processo de avaliagdo saresgr planejado, abaixo
aponta-se dois exemplos para facilitar o entendimen

a) Pontuar todas as atividades realizadas (provaballtwas), realizadas
durante o periodo e mediante esta pontuacao cheygsa e conceito. Este
exemplo é ainda o mais dificil de desvincular malda ideia de que se
estuda ou se prepara em funcao da nota;

b) Organizar a disciplina em algumas unidades de ltrab@rganizar as
atividades e acertar com 0s alunos o processoativali Cada atividade
deve ser descrita pelo professor e comentada & pélmos. Caso néao

conseguisse atingir os objetivos retoma-se as apéaes melhorar o
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aprendizado e novas oportunidades para aprendeiindlcse busca uma
nota que represente aquilo que foi aprendido.

A preparacdao profissional no Ensino Superior tegueedo do sujeito muito mais
do que o acumulo de informagdes, dada a realidguleta de problemas, incertezas com que
se defronta na sociedade atual.

Lembramos com Luckesi (1994, p. 65), que a avaliagducacional escolar,
assim como as outras praticas do professor saondiomadas por um modelo tedrico de
mundo e de educacéo, traduzido em pratica pedagdgicha o professor consciéncia disto
ou ndo. Suas acdes tém consequéncias na relacaosscaomos, na relagdo deste e de ambos
com o conhecimento e extensivamente as situaco@dalgue enfrentam no seu dia a dia.

No Ensino Superior, a maioria dos professores e#e £m sua formacédo o
preparo da docéncia. Apenas aqueles oriundos dascilaturas € que possuem em seus
curriculos uma ou duas disciplinas didatico-pedazsy

E bem provéavel que as dificuldades de avaliagiceatam para os docentes que
atuam no Ensino Superior. Os alunos sdao mais mgdanmaioria tem maior clareza do que
deseja, preparam-se para uma profissdo. Os professouito preocupados com o dominio
de contetdo, nem sempre conseguem dar conta das@spedagogicos de seu trabalho. Dai
a necessidade de centrar esfor¢os de investigansano.

No contexto do que ocorre atualmente na escolendetse que a pratica
avaliativa ainda é uma das formas mais eficieneegstalar ou controlar comportamentos,
atitudes e crencas entre os estudantes, podendgoséivas ou destrutivas de suas
possibilidades de desenvolvimento, pelo poder queerea e pela importancia que tem
engquanto mecanismo de incluséo ou excluséo social.

Conforme Camargo (1996, p.80), a avaliacdo, prooedtio do ritual pedagdgico
aponta, responsabilidades a serem assumidas jon&uao, do ponto de vista escolar e
social.

De acordo com Kaplun (1999, p.91) observa-se quenemo superior a avaliacdo
externa tem sido imposta as instituicdes de forisigmatica, pelos 6rgaos governamentais
responsaveis pelo acompanhamento no desempenhtedass.

A avaliacdo que se se da no espacgo da sala degpawta tem mobilizado os
docentes para as mudancas qualitativas de suas ped@gogicas, na maioria das instituicdes

universitarias.



48

6.1 PERSPECTIVAS DE ACAO E REFLEXAO

Quando se propde mudanca, pode-se dizer que éfalaaminho, de um norte,
ou seja, de um planejamento. Planejar a avaliagde gignificar, entre outros, o apontamento
de um novo método.

O educador tem a oportunidade de analisar sua@ndidagogica, refletindo suas
acoes. O desafio que se apresenta, diz respeitmsirecdo de uma teoria que auxilie a
transformacéo da pratica, nos levando a reflexaddrée dimensdes basicas: analise da
realidade, projecéo de finalidades e formas de agédi

Por isso é essencial saber em que ponto esta essm@ara onde deve ir e 0 que
fazer para chegar la. Para que os caminhos prapests respostas as perguntas feitas possam
representar de fato, uma intencdo de mudanca.edtsprprovocar uma analise da realidade
do ensino, resgatando a evolucao histérica e agdtadss que a avaliacdo tem projetado
socialmente em seus diferentes momentos.

A atividade de planejar, como um modo de dimensigmaitica, cientifica e
tecnicamente a atividade escolar, deve ser resutactontribuicdo de todos aqueles
que compdem o corpo profissional da escola. E gweque todos decidam,
conjuntamente, o que fazer e como fazer. Na meedidaque é o conjunto de
profissionais da escola que constitui o seu compdrabalho, o planejamento das
atividades também deve ser um ato seu; portanétiveml (LUCKESI, 1990, p. 56)

E importante a necessidade de planejamento dogsocke avaliacdo para que o
mesmo nao seja reduzido a observacao e ao redistresultados alcancados pelos alunos.
Planejar, entre outros, € construir um caminhogaigemais do que isso € oportunizar o
dialogo entre os professores através de uma pofiexigel, atentando para as diferencas
individuais e necessidades de cada membro que @mpénario escolar.

Para o professor conseguir colocar em pratica #daerspectiva de acdo é
necessario uma finalidade comum, ou seja, dardseatinstituicdo de ensino e significado ao
conhecimento. Este sentido seria a articulacdoodgpreensdo do mundo em que vivemos;
seria usufruir ao maximo do que esta ao nosso kaalosformar através da constru¢do um
mundo melhor, justo e solidario na sala de aulégrizar seu trabalho como professor e

valorizar ao maximo possivel o trabalho do aluno.

E preciso ultrapassar a sistematica tradicionaledeuscar os absolutamente certos e
errados em relacdo as respostas do aluno e atsignificado ao que se observa em
sua tarefa, valorizando suas ideias, dando impoaéas suas dificuldades (...). O
respeito e a valorizacdo de cada tarefa favoreegpeessdo por ele de crencas
verdadeiramente espontaneas. (HOFFMANN, 1993, ). 84
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O aluno é sujeito da avaliacdo e ndo objeto, meparque ele é dotado de
consciéncia e reflexdo. As mudancgas s6 ocorremdpua@nfase do processo de avaliagéo for
maior no desenrolar das atividades do que nostaésgl Deve-se levar em conta a
organizacao interna da escola, os objetivos e furdtos pedagogicos e o contato com o
mundo externo.

De acordo com isso, Hoffmann (1993, p.77) defend & necessario construir
uma pratica que respeite a possibilidade e o tedopducando em relagcédo ao aprendizado, o
gue ndo é uma questdo simples, uma vez que osgoods consideram que 0s alunos néao
aprendem, por que faltam muito as aulas, ndo esalias tarefas propostas, sdo agitados e
desatentos. Existe outra situagcdo mais complexagjueo aluno frequenta as aulas, realiza
todas as atividades, ndo apresentam problemas @mccie, no entanto, ndo aprendem. A
culpa, neste caso é remetida ao aluno ou ao pooRe§uando sao considerados carentes,

muitas vezes o aluno é tido como propenso ao fsacascolar.

6.2 PROFESSOR AVALIADOR: UMA PRATICA EM TRANSFORMACAO

Um dos fatores preponderantes séo as relacdesasnparticipantes do processo
ensino-aprendizagem, as formas de comunicacéoctaspafetivos e emocionais, todas as
manifestacbes sdo componentes do trabalho eduafca®vendo ser levados em conta na
organizacdo do trabalho docente. A interacdo psofesluno é fundamental, uma vez que
nela se da a busca dos objetivos da educacéo.

De acordo com os Parametros Curriculares Naciqa887), é fundamental que
exista uma relacdo de confianga e respeito muttre professor e aluno, de maneira que a
situacdo escolar possa dar conta de todas as gsieddordem afetiva. Mas isso nédo fica
garantido apenas e exclusivamente pelas acoeofisgor, embora sejam fundamentais dada
a autoridade que ele representa, mas também deweoisgeguido nas relagbes entre os
alunos. O trabalho educacional inclui as intervesgé@ara que os alunos aprendam a respeitar
diferencas, a estabelecer vinculos de confiancapuatiea cooperativa e solidaria.

E tempo de redefinir o papel do educador como oiaded que dinamiza as trocas
de acdes entre 0 educando e o objeto do conhediroent vistas a apropriacdo do
saber pelo sujeito e do mediador entre a criarzaeal grupo de iguais, viabilizando
as trocas necessérias ao exercicio das cooperggdasistentam o desenvolvimento

das personalidades autdbnomas no dominio cognitv@m social e afetivo.
(HOFFMANN, 1993, p. 74)
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Para Hoffmann (2000, p.44) e de Romao (1999, m88halise do conceito de
avaliacdo deveria estar direcionada para o procedscativo merecendo uma reflexao
constante sobre a sua concepc¢ao. A avaliacao deventplar a mediacdo entre o educar e o
ensinar.

Também de acordo com Hoffmann (2000, p.31) devstiexima tomada de
consciéncia sobre contradicdo existente entre @ dededucar e a concepgao de avaliagao
como resultado e julgamento. Um professor devetantesnente avaliar a acdo educativa no
sentido indagativo e investigativo, sem verdadeslakas, prée-moldadas e terminais.

A mudanca deste processo de avaliagdo comeca caminteracao entre o
educador, o educando e o estabelecimento de efgiscando na avaliagdo de si mesmo a
realidade escolar, contribuindo assim para a aagé@dr do conhecimento. Seguindo este
pensamento, a avaliacdo deixa de ser um momemiingdrdo processo educativo para se
transformar na busca incessante da compreensaodiflasidades do educando e na
dinamizacao de novas oportunidades de conhecim@rdQao avaliativa abrange justamente
a compreensao do processo de conhecimento

Os professores entendem que, na pratica, avalidarénotas, fazer provas,
registrar valores, conceitos, etc. Assim, utilizdados comprovaveis na medida em que é
mais facil atribuir aos alunos, as médias pelosltiados obtidos em exames. As notas e
conceitos dos educandos decorrem do termo “meddda’que oS professores mensuram
extensdo, volume e outros atributos dos objetem@nienos como ressalta Hoffmann (2000,
p.25).

(...) conceber e nomear o ‘fazer testes’, o ‘damsip por avaliacdo é uma atitude
simplista e ingénua! Significa reduzir o procesgaliativo, de acompanhamento e
acdo com base na reflexdo, a parcos instrumentilfaees desse processo, cCOmo se
nomeassemaos por bisturi um procedimento cirargld®@FFMANN, 2000, p. 53)

E necessario que ocorra uma conscientizacéio de tmisegmentos educacionais,
onde a avaliacao deve ser repensada para queidageatio ensino nao figue comprometida.
O educador deve ter o cuidado de analisar as indlag, as historias da vida do aluno e a sua
propria para que ndo haja, mesmo inconscientemenf@esenca do autoritarismo e da
arbitrariedade que a perspectiva construtivistavddiacdo combate.

Segundo Hoffmann (2000, p.79), avaliar nesse nom@digma € dinamizar
oportunidades de acgao-reflexdo, num acompanhanpentoanente do professor e este deve
propiciar ao aluno em seu processo de aprendizagdiexdes acerca do mundo, formando
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seres criticos, libertarios e participativos na startdo de verdades formuladas e
reformuladas.

O estudo até aqui realizado, nos faz refletir qualiacdo ndo pode ser um
processo isolado, ou formulado como quimica outaeeeser seguida.

O professor avaliador como uma pratica em trandoém na educacao
contemporéanea significa desenvolver uma nova postualiativa onde requer desconstruir e
reconstruir a concepcao e a pratica da avaliagiapendo com a cultura da selecdo, com as
injusticas na concretizacdo do trabalho pedagédésalo um novo dinamismo a avaliacédo
(Janssen, 2002, p.98).

Com isto, a avaliagdo num sentido amplo, deve ssnpceendida como
julgamento de valor, de qualidade e, sobretudoca®o tomar uma decisdo sobre o0s
caminhos que se deve tomar, ou retomar para dénomade ao processo de aprendizagem.
A avaliacdo deverd, em sua esséncia, possuir uatecadinamico, inclusivo, dialético,
visando o crescimento e o avanco do educando. Gamger o significado da avaliagéo € o
primeiro passo para aplica-la de maneira coerentsta, sendo articulada a um processo
pedagogico que contemple a formacé&o humana, osllenbire o desenvolvimento de valores
e concepcoes (solidariedade, cidadania, ética).

Enfatiza-se que o objetivo da avaliacdo da apregéin, ndo deve restringir-se
somente ao ambito escolar. Sua funcédo também datesmder a uma necessidade social, ou
seja, a responsabilidade que a escola tem de edsigaovas geracdes para que utilizem os
conhecimentos adquiridos no seu cotidiano.

Embora haja muitos questionamentos quanto a prdaiativa e pedagogica dos
docentes, podemos perceber um espaco voltadoea&eftlessas praticas, fator fundamental
para o crescimento e aprimoramento profissionalelag que respeitam as acdes de ensinar e
avaliar na contemporaneidade.

E preciso entender, segundo Freire (1998, p.53),agascola atual, exige novas
ideias e métodos para poder cumprir com fidelidade missao e praticas do passado ja nao
respondem as necessidades de hoje. Os novos dessfiem novas respostas e ndo apenas
esforcos redobrados para fazer as mesmas coisas.

A avaliacdo continuard existindo, ou resistindcadte muito tempo ainda. O que
€ preciso entender € que em um mundo de permameuntiEsicas, a escola ndo pode ser uma
ilha de estabilidade. Cabe ao professor e a esaatficil missdo da autocritica e de um

reposicionamento para a sua transformacao, mediasua acdo educativa e avaliativa.
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6.3 UTILIZAR O ERRO PARA A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

De acordo com Hoffmann (2004, p.56), a grande ds@ni sobre a avaliagdo gira
em torno de uma tentativa de definicdo de seufgigdb na préatica educativa. A avaliagdo na
histéria da educacdo vem marcada pelo autoritafigmoentanto, existem criticas que
associam 0 processo avaliativo com diferentes mstaif6es pedagodgicas. Avaliacao,
segundo a autora, € movimento, acao e reflexao.

Hoffmann (2004, p.87) defende que a partir da aedlde situacbes e
manifestacbes por parte dos professores, serdvpbssienta-los no sentindo de conduzir
suas acdes e compreendé-las numa outra perspeEista. acdo deve gerar reflexao
permanente sobre sua realidade e acompanhameat@satle um processo interativo.

A avaliagdo, exercida como funcdo burocratica eraatia, impede, no entanto,
que alunos e professores estabelecam uma relac@ntedacdo através de uma reflexédo
conjunta. Nasce assim uma relacdo de antagonismogue o professor cumpre uma
exigéncia burocratica e o aluno sofre com o pracessliativo e ambos perdem, pois a
avaliacao nao realiza a investigacao do processorm®cimento.

Hoffmann (2004, p.92) aponta que a avaliacdo, mgppetiva da construcao do
conhecimento, parte da confianca na possibilidadeediucandos construirem suas proprias
verdades e valorizacdo de suas manifestacoesresses. Esta pratica, entretanto, é dificil,
pois os educadores trazem consigo uma conotac&ardecomo fracasso. Na dimensao
educativa, o erro, a duvida dos alunos deve sesid@rmda como processos significativos e
orientadores da acéo educacional.

Segundo Mattos & Mattos (2001, p.56), "o erro fartgpdo processo de aprender
e deve ser utilizado de forma construtiva; € s@ppédra o crescimento, para 0 avango nesse
processo”.

Para Hoffmann (2004, p.67) destaca que a justicardeisdo acaba causando
injusticas no ato de avaliar um aluno, uma vez guevaliacdo, neste contexto, deixa de
significar uma relacdo entre sujeitos e suas iddalidades. Também ressalta que o0s erros
permitem que o professor observe e investigue analano se posiciona diante do mundo ao
construir suas verdades. Assim, avaliar signifipartunidades de acao-reflexdo, em um
acompanhamento permanente do professor, que aaitatuno a novas questdes a partir de

respostas formuladas.
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Esta pratica exige do professor um aprofundamemtéeerias do conhecimento,
inclusive de sua disciplina, tendo uma visao gleve a novas questdes e possibilidades de
investigacdo, deixando assim de ser um momentoirteirdo processo educativo para se
configurar como uma busca da compreensao das|ddidels do educando e na dinamizacéo
de novas oportunidades de conhecimento.

A acdo avaliativa abrange a compreensdo do proa@ssoogni¢cdo, em que 0O

professor deve dar oportunidades ao aluno paretire$bbre o mundo e conduzi-lo
a constru¢gdo de um maior nimero de verdades, cendebainda que ndo héa
comeco, nem limites, nem fim no processo de cogdtrudo conhecimento.

Considerando os erros dos alunos, os professormbéta devem assumir as
incertezas, as dulvidas, 0s questionamentos quarpossorrer a partir da analise
das respostas dos alunos, favorecendo a discus&fie essas ideias novas ou
diferentes. (HOFFMANN, 2004, p. 72)

As respostas dos alunos oferecem vérias possitéigdde analises em termos de
perspectivas diferenciadas ou contraditérias ddt@diobre fendbmenos que estdo sendo
estudados.

Hoffmann (2003, p.56) destaca que o erro “conswitideveria ser mais
considerado pelo professor como uma seta que aliv@c caminho de aprendizagem que esta
sendo seguido pelo aluno e o que ainda esta psuperado, privilegiando a mediacdo como
instrumento de conquista e superacédo de conhe@ment

Segundo Sant’Anna (1995, p.78). E preciso, no émtardio cometer erros, mas
para isso € necessario estar livre para errar.o@gsor, marcando e criticando os erros, sO
estara reforcando-os. Ele deve apenas destacaedssae dar liberdade ao aluno de refazer
as respostas em desacordo com o0s objetivos: séah@amente progresso se o aluno vir 0s
resultados de seus esforcgos.

“Mediacgéo refere-se ao que estéd ou acontece noonegotre duas ou mais coisas
separadas no tempo ou espaco e se realiza porgdesligue fazem a passagem de um nivel a
outro, dentro daquela realidade” (HOFFMANN, 2003, ¢8).

Mattos & Mattos (2001, p.29) salientam que "nasExum bom ensino ou o bom
professor como entidades absolutas, mas tantosprofessores quantas forem as diferentes
concepcOes possiveis de objetivos valiosos padacaedo”.

A acao do professor, na maioria das escolas, €liaia transmitir e corrigir. O
processo educativo se desenvolve através de mosnestanques, de forma fragmentada e
desconectada.

Para se ter uma avaliacdo mediadora, € impreseingkvtir da negacéo da pratica

atual quanto ao seu carater de terminalidade, seugdo, de constatacdo de erros e acertos,
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deixando de sentenciar o aluno por seu comportamernarefas desempenhadas. A acdo
avaliativa deve trabalhar em funcdo de um conted#ouma educacgéo libertadora e

construtivista, no entanto, os professores encondlificuldades para transformar a avaliacéo
mediadora em uma pratica efetiva.

A grande polémica que gira em torno da correcao efoss, uma vez que a
tendéncia é de associar a acao corretiva a aval@gssificatoria, jA que se corrige para dar
notas. Correcdo, no sentido proprio, significaficeti, endireitar, consertar. Neste sentido,
pela correcdo, a escola deveria proporcionar aeefa

O exercicio de descentralizacdo é importante pat@senvolvimento da autonomia

intelectual, uma vez que o aluno é encorajado Bsanaituacfes do ponto de vista

do outro e diferenciadas das suas. Se a oportunidizgba reflexdo ndo for oferecida
ao aluno, ele se limitara a repetir e imitar resgmassivamente, ndo permitindo a
formacéo de personalidades autbnomas. A correganfdeorecer a compreensao e
o desenvolvimento da autonomia dos alunos. (HOFFMAE04, p. 33)

Os desafios que o aluno enfrenta precisam seragdasicom mais seriedade em
termos de sua compreensdo, ao invés de se restédsgcausas do fracasso escolar ao
interesse, esfor¢o, concentracdo ou desigualdadessse culturais.

Hoffmann (2004, p.48) destaca que os erros, enfagean parte da trajetoria da
aprendizagem, ndo encontra na avaliacdo esta mesmeapcao. Os erros cometidos pelos
alunos sofrem penalidades e se transformam enuldiides, muitas vezes reforcadas por
determinados procedimentos de correcao.

O professor deve acompanhar as tarefas realizadassdgucando, deixando de
apontar erros e acertos e incentivando a pesquisfiegdo sobre as solucdes apresentadas
pelo aluno frente as questdes propostas.

Mendez (2002, p.90) aponta que a avaliacdo devstitton uma oportunidade
real de demonstrar 0 que 0s sujeitos sabem e caineons Evidenciar erros e penaliza-los nédo
serve para diagnosticar as falhas no processo @dnaf equivale a deter e romper a prépria
dindmica do processo.

Para conhecer quando corrigimos construtiva e addichente com quem aprende,
ndo para confirmar ignorancias, desqualificar esiquentos, penalizar

aprendizagens ndo adquiridas. “Quando os professmem como corretores que
explicam e comunicam razoavelmente, sdo fonte dendizagem mediante a

informacdo compreensivel e argumentada que devemeder nessa tarefa”
(MENDEZ, 2002, p. 83).



55

Na avaliacdo classificatéria, o educando deve atwmigamente comprovar que o
gue aprendeu esta dentro de um programa curridgido de ensino e desta aprendizagem
mecanica e descontextualizada depende o procedirderseus estudos.

Luckesi (2002, p.78) ressalta que para existirro, @&eve existir um padrao pré-
determinado e este muitas vezes é formulado peifegsor para analisar um processo de
ensino-aprendizagem, que ndo considera as castic#si psicoldégicas do aluno caso o
mesmo nao responda as questdes dentro dos padtéiesiecidos.

No caso da aprendizagem escolar, pode ocorreroonarmanifestacdo da conduta
aprendiz, uma vez que had o padrdo do conhecime@t®, habilidades ou das
solucdes a serem aprendidas. Quando um aluno, enprowa ou em uma pratica,
manifesta ndo ter adquirido determinado conhecimeunthabilidade, por meio de
uma conduta que ndo condiz com o padréo existent&p podemos dizer que ele
errou. Cometeu um erro dentro do proprio padradGKESI, 2002 p. 56).

A avaliacdo € um método investigativo que presciddecorrecéo tradicional,
impositiva e coercitiva. O erro em sua logica ehgmiteses construidas pelos alunos sao
elementos da avaliacdo mediadora, que supera @usinentos radicais, que reforcam as
relacdes de poder no ambiente escolar.

A valorizagao da reposta do aluno acontece aoftmanarmos suas alternativas
de solugcdo em outras perguntas ou argumentos digndscussdo. A confiangca mutua entre
educador e educando quanto as possibilidades dgarepacdo conjunta do saber pode
transformar o ato avaliativo em um momento prazerode descoberta e troca de

conhecimentos.

Por sobre o insucesso e o erro ndo se devem aceesakpa e o castigo. Ocorrendo
0 insucesso ou o erro, aprendamos a retirar deteanelhores e os mais

significativos beneficios, mas ndo fagamos delea tnitha necesséaria de nossas
vidas. Eles devem ser considerados percal¢os dessiia, com os quais podemos
positivamente aprender e evoluir, mas nunca alvesram buscados. Insucesso e
erro, em si, sdo desnecessarios para 0 crescin@oT®mn, uma vez que ocorram,

ndo devemos fazer dele fontes de culpa e de cast@®trampolim para o salto em
direcdo a uma vida consciente, sadia e feliz. (LBSK 2002, p. 38)

Luckesi (2002, p.83) aponta que a avaliagdo dandmagem, em aspectos
psicolégicos, um ato que acolhe atos e acdes, temtho caracteristica o nao julgar, dando
direcionamento, sem excluir ou destruir a autoestae ninguém. O erro deve ser uma
ferramenta direcionadora da pratica pedagogicanalizador do processo de ensino-
aprendizagem, sendo uma ferramenta de redirecioriarda pratica pedagogica.

A acado avaliativa exerce uma funcéo interativa, pgamove os seres moral e
intelectualmente, tornando-os criticos e partioiost inseridos no seu contexto social e

politico.
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7 METODOLOGIA

Para desenvolvimento deste estudo utilizou-se céonte de informagéo a
pesquisa bibliografica, esta, segundo Cervo e Ber{il996, p.57) procura explicar um
problema através de referéncias teoricas publicaas/ros, documentos e periédicos.

A pesquisa em questdo caracteriza-se como deacrjinis, segundo Cervo e
Bervian (1983, p.55), procura-se estudar fatosénfieenos do mundo fisico e especialmente

do mundo humano, sem a interferéncia do pesquisador
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8 CONCLUSAO

Diante do material pesquisado e da propria vivéguetivemos durante o curso
de Pés Graduacgdo, nota-se um grande esfor¢co ddesswres, pelo menos em nossa
universidade, para que os métodos avaliativos toise 0s mais eficazes possiveis, onde
realmente mostre o que o aluno conseguiu absoeveorthecimento e até mesmo para que o
professor reflita sobre o seu processo de ensino.

Com certeza o processo de avaliacdo € complex® opsistema de conhecimento
ndo tem comeco nem fim. Conforme j& mencionadogassario uma mudanca formal no
critério de avaliacdo. Para tanto, devemos reftetore a transmissdo do conhecimento e sua
mediacao.

A avaliagdo o um dos processos condutores da remkszacdo, entdo deve-se
avaliar o aluno levando em consideragéo o seu pbateista, a forma como ela vé a sua
dificuldade.

Aparecem diferentes maneiras de avaliar, mas dano ado for ouvido, ou se
nao tiver vez a sua visao do problema, se o profess se permitir ter sensibilidade, de nada
valera a avaliagdo, tanto de alunos com dificuldapnto os outros.

Sendo assim, os conhecimentos podem contribuir para avaliagdo mais
abrangente junto aos alunos, considerando fatdetivaes, cognitivos, sociais, familiares,
escolares que poderao estar interferindo em seasgs0s de aprender.

A avaliacdo deve ser feita para promover transfod®s, e para isso, o professor
precisa avaliar sua metodologia e verificar se paténovendo a inclusao ou a exclusédo do
individuo socialmente.

E necesséario que o professor tome atitudes e mioper aos seus alunos um
envolvimento amplo neste processo, responsabilzanttmbém neste avaliar continuo,
cabendo auxiliar as instituicbes nesta busca polamgas efetivas.

Muito ha ainda a fazer para preparar os educagar@sa sua funcéo de avaliador
numa perspectiva bem entendida, isto €, na linhantke pedagogia do sucesso. De todas as
situagbes que envolvem o cotidiano escolar, a agyadi deve dinamizar as perspectivas de
acéo e reflexdo em todos os momentos do ato edocatiim todo coletivo e articulado
visando subsidios e metodologias que procedammhaslide acdo, de atuacédo e de relacao
professor e aluno. O objetivo é conduzir o alunobaervar, criticar, pesquisar, concluir,

conceituar e refletir, formando um conjunto derestds da acgéo.
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