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RESUMO

O presente trabalho analisa 0 ensino de Arte no Ensino Médio brasileiro sob a ética
das reformas curriculares e das legisla¢cdes que moldaram sua presenca na formacao
dos estudantes, especialmente as Leis n® 13.415/2017 e n° 14.945/2024. Parte-se da
compreensao de que o curriculo € um territério de disputas politicas e culturais, no
qual as escolhas sobre o que ensinar revelam concepc¢des de formacédo humana e
projetos de sociedade, perspectiva defendida por autores como Duarte Jr. (1985), que
enfatiza o papel da experiéncia sensivel na educacéo, e por Ferraz e Fusari (2009),
que compreendem a Arte como conhecimento indispenséavel a formacéo do sujeito. O
problema de pesquisa consiste em compreender de que maneira as decisdes politicas
e legislativas influenciaram e continuam a influenciar o lugar da Arte no Ensino Médio.
A metodologia adotada fundamenta-se na analise documental e na Andlise de
Conteudo proposta por Bardin (2016), aplicada aos textos legais e referenciais
curriculares. A investigacao foi organizada em trés categorias analiticas: Valorizacdo
simbdlica da Arte; Instrumentalizacdo curricular e formacao técnica/estética; e
Equidade de acesso a Arte. O dialogo com Lasneaux (2025) permitiu situar essas
analises no contexto mais amplo das crises de identidade do Ensino Médio e das
tensdes histéricas entre formacao humanista e racionalidade produtivista. Conclui-se
que o ensino de Arte no Ensino Médio constitui um campo de disputa simbdlica e

politica, tensionado entre finalidades formativas amplas e demandas utilitaristas.

Palavras-chave: Curriculo; Ensino Médio; Ensino de Arte; Reforma do Ensino Médio;

Legislacéo.
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1. PONTO DE PARTIDA

O inicio desta pesquisa remonta a um periodo anterior a minha graduacao.
Durante o Ensino Médio, me questionava por que as aulas de Arte eram tao breves,
negligenciadas ou até mesmo esquecidas, sendo vistas apenas como um momento
de lazer. Contudo, essas questfes sO passaram a ser relevantes para a concepgao
desta pesquisa no decorrer do meu estagio no Ensino Médio, periodo em que pude
observar de perto os desafios que o componente enfrenta.

O ensino de Arte tem passado por transformacdes vinculadas as politicas
publicas e as leis que direcionam a pratica pedagogica nas instituicdes de ensino do
Brasil. Nestas transformacfes a estrutura do curriculo foi significativamente afetada
pelas mudancas recentes no Ensino Médio, especialmente na implementacdo dos
itinerarios formativos (IFs) e no aumento da carga horéria dedicada a formagéo técnica
e profissional voltadas as necessidades do mercado de trabalho.

Como resultado, 0 que deveria ser um espaco para expressao, reflexdo e
desenvolvimento da identidade cultural dos estudantes, comecou a ser considerado
um componente secundario, pois priorizar um modelo tecnicista compromete a
humanizagdo da educacdo, distanciando os estudantes de vivéncias estéticas e
culturais essenciais para o desenvolvimento sensivel, critico e criativo.

Tais mudancas mais recentes comecaram a ser reexaminadas pela presséao da
comunidade académica, sindicatos, docentes da educacdo basica e movimentos
sociais, culminando na intervencdo do Congresso Nacional e do Ministério da
Educacédo (MEC), reacendendo o debate sobre a importancia de elementos que
fomentem o pensamento critico, a sensibilidade e a criacdo. Esse movimento de
revisao curricular e presséo pela alteracédo da Lei n°® 13.415/2017, traz de volta uma
discusséo importante: que tipo de educacao queremaos proporcionar aos jovens? Uma
gue se limite a preparar para o trabalho ou uma que também capacite sujeitos a
pensar, sentir e se expressar por meio da arte e da cultura?

Diante disso, esta pesquisa prop0s-se a investigar: de que maneira as
decisdes politicas e legislativas influenciaram e continuam a influenciar a

presenca da Arte no Ensino Médio?
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A partir desta pergunta outras questdes ajudam a orientar a pesquisa: Quais
leis e documentos marcaram a histéria do componente curricular de Arte no Ensino
Médio brasileiro? Como a obrigatoriedade e a carga horaria do componente curricular
foram afetadas pela Reforma do Ensino Médio? Quais obstaculos os documentos
oficiais apontam em relagdo ao ensino de Arte? Qual € a importancia de analisar
criticamente esses recursos para a formagéo cultural e estética dos estudantes? Quais
propostas podem ser desenvolvidas para fortalecer a inclusédo de Arte no curriculo do
Ensino Médio?

O objetivo principal desta pesquisa foi analisar de que maneira as decisbes
politicas e legislativas impactaram e ainda impactam o ensino de Arte no Ensino
Médio. Para tanto, realizei um mapeamento do panorama historico dos documentos e
leis que norteiam os curriculos da Educacédo Basica, em especial da Reforma do
Ensino Médio de 2017. Além de discutir os desafios relacionados a carga horaria, a
obrigatoriedade e aos IFs, buscando refletir sobre estratégias para reforcar o

componente curricular como um elemento fundamental na formacédo dos estudantes.

1.1 METODOLOGIA

O estudo se baseou na leitura e interpretacdo de leis, diretrizes curriculares,
pareceres do Conselho Nacional de Educacao e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), além de textos académicos que discutem o ensino de Arte e a Reforma do
Ensino Médio. A investigacao esta inserida na linha de pesquisa Educacao e Arte do
curso de Artes Visuais licenciatura da Unesc, cuja ementa assim se apresenta:

Principios tedricos e metodolégicos sobre educacao e arte. A formacédo de
professores. As artes visuais e suas relagBes com as demais linguagens
artisticas. Estudos sobre estética, culturas e suas implicacbes com a arte e a
educacdo.!

Essa linha de pesquisa abrange os fundamentos tedricos e metodoldgicos
relacionados a educacdo e Arte, a formacdo de docentes, as interacbes
interdisciplinares entre as linguagens artisticas e aos estudos sobre estética, culturas
e suas consequéncias educacionais. O estudo foi conduzido por uma abordagem

gualitativa, de carater exploratorio e interpretativo, empregando a analise documental

1http://www. unesc.net/portal/resources/official_documents/11230.pdf?1426022391
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e bibliogréfica como fontes principais. Tal abordagem metodoldgica é justificada pela
necessidade de compreender ndo apenas 0 que esta escrito nas leis, mas também os
significados que esses documentos produzem e os efeitos praticos que eles
acarretam.

A andlise documental adotada segue os principios da analise de contetudo
conforme propostos por Laurence Bardin (2016), que a define como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes visando obter, por procedimentos sistematicos
e objetivos de descricao do conteddo das mensagens, indicadores que permitem a inferéncia de

conhecimentos relativos as condi¢des da producdo/recepcao destas mensagens (Bardin, 2016. p.47).

Essa escolha metodolégica se mostrou pertinente diante do objetivo de captar
sentidos expressos (e por vezes implicitos) nos documentos analisados, articulando
dados e discursos institucionais.

Para realizar a inferéncia controlada (Bardin, 2016), foram adotadas trés
categorias centrais de analise: a Valorizacdo Simbdlica da Arte, focada no status e na
linguagem concedida ao componente; a Instrumentalizacdo Curricular e Formacao
Técnica/Estética, voltada para a andlise da visao utilitarista da educacéo; e a Equidade
de Acesso a Arte, dedicada a avaliar o impacto da descontinuidade da Arte e a
garantia do direito a fruicao artistica.

No primeiro capitulo, intitulado Dialogos entre Arte e Ensino Médio, exploro o
histérico, a presenca e a relevancia do ensino de Arte no ambito do Ensino Médio.
Examino como o componente curricular tem sido tratado ao longo da histéria, quais
sdo os seus desafios e qual € a sua importancia para a formacédo integral dos
estudantes. Também as perspectivas tedricas e praticas relacionadas ao ensino de
Arte.

No segundo capitulo, denominado O Curriculo Escolar como Territério de
Disputa e Mediacao: Conceitos, Funcdes e Implicacdes para o Ensino Médio, examino
as funcdes organizacionais do curriculo e, em seguida, as perspectivas que o encaram
como um artefato cultural e politico

No terceiro capitulo chamado Panorama Histérico e Legislativo, exponho as
leis, reformas e diretrizes que moldam o ensino de Arte ao longo da historia, com
énfase na reforma e reestruturacdo do novo Ensino Médio. Apresento o que cada uma
dessas reformas prop6s, quais mudancas promoveram, além de tracar uma linha

histérica entre os documentos apresentados.
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No quarto capitulo, intitulado Perspectivas, analiso os documentos expostos
em dialogo com a fundamentacgéao teorica a partir de categorias de analise apontadas
pela metodologia.

No quinto capitulo, Pensando além, € apresentado o projeto de curso elaborado
como parte desta pesquisa, o objetivo foi de descrever o processo de concepgéao, 0S
fundamentos tedricos que o0 sustentam e as propostas préaticas pensadas para ele.
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2. DIALOGOS ENTRE ARTE E ENSINO MEDIO

Considero a presenca da Arte na escola, fundamental para a formacdo dos
sujeitos que por ela passam. Compreender a forma como a Arte foi incorporada ao
curriculo e as mudancas que ocorrem ao longo do tempo nos ajudam a entender o
guanto ela contribui para o desenvolvimento critico e cultural dos jovens.

Segundo Ferraz e Fusari (2009, p.19)

A escola, como espaco tempo de ensino e aprendizagem sistematico e
intencional, ¢ um dos locais onde os alunos tém a oportunidade de
estabelecer vinculos entre os conhecimentos construidos e os sociais e
culturais [...]

O sistema educacional tal como conhecemos atualmente, em seu inicio tinha
como objetivo principal capacitar os filhos da elite tanto para o mercado de trabalho
guanto para a convivéncia em sociedade, possuindo uma grande finalidade religiosa.
Ao longo do tempo essa perspectiva de educacao foi se transformando, sendo
ajustada as novas circunstancias e integrando diferentes métodos de ensino. (Ferraz;
Fusari, 2009)

2.1 -ENSINO DE ARTE.

A historia da educacdo artistica no Brasil demonstra mudancas significativas,
desde um ensino focado na coOpia e na técnica até a valorizagdo da Arte como
linguagem, meio de expresséo e forma de conhecimento. Com o passar do tempo, as
ideias de Arte e educagdo mudaram de acordo com 0s contextos politicos, sociais e

culturais.
Os tratados sobre a educacéo escolar brasileira identificam o século 19 como
0 marco da sistematizacdo do ensino e o predominio do estado laico.
Antecedendo esse periodo, a educacdo escolar no Brasil foi, sobretudo,
responsabilidade de grupos religiosos [...] (Ferraz; Fusari, 2009 p.41).
O excerto sintetiza as duas grandes fases iniciais da historia da educacéo
escolar brasileira. Em um primeiro momento, que se estende por todo o periodo
colonial e avanca pelo Império, a educacéo foi, de fato, "sobretudo, responsabilidade

de grupos religiosos". A chamada educacdo jesuita perdurou por aproximadamente
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dois séculos, até a sua expulsdo em 1759, a Companhia de Jesus (Jesuitas) exerceu
o monopdlio do ensino, controlando as instituicdes e os métodos pedagogicos, com
foco na catequese e na formacao das elites.

Segundo Ferraz e Fusari (2009, p. 42), ap0s a expulséo dos jesuitas, o sistema
educacional ficou desorganizado e houve mudancgas de alguns cursos, principalmente
o de humanidades, que era a base dos estudos jesuitas, e foi substituido pelas “aulas
régias”.? Substituicdo essa que ndo conseguiu suprir o vacuo pedagdgico, mantendo
a educacdo em um estado de fragmentacdo e precariedade. O século XIX surge,
portanto, como a era de ruptura e o "marco da sistematizacéo do ensino" pelo Estado.

Dessa forma, a estrutura do sistema educacional do Império pode ser analisada
em trés niveis distintos, mas interligados, que refletiam a divisdo social e as
prioridades do recém-criado Estado. “O sistema educacional escolar ficou estruturado
em trés niveis: primario (das primeiras letras), secundario e superior. ” (Ferraz; Fusari,
2009, p. 42).

A vinda da Missdo Artistica Francesa foi o marco inicial para a

institucionalizacéo formal do ensino de Arte no pais, conforme descrito pelas autoras:

Com a vinda da Misséao Artistica Francesa, em 1816, foi criada a Escola Real
das Ciéncias, Artes e Oficios no Rio de Janeiro (Decreto Real de 12 de agosto
desse ano), transformada, dez anos depois, em Imperial Academia e Escola
de Belas-Artes. Este ato permitiu a instalacdo oficial do ensino artistico no
Brasil, mas que acompanhava as orientacfes de instituicbes similares
europeias (Ferraz; Fusari, 2009, p. 42).

Ainda no contexto das reformas e da estruturacéo educacional, a Arte, no inicio
do século XX, herdou e perpetuou a visdo pratica e utilitaria da educacao iniciada com
a Missao Artistica Francesa. Essa perspectiva € claramente definida pelas autoras
“Nas primeiras décadas do século 20, o ensino de Arte, especialmente o desenho,
apresentava-se impregnado do sentido utilitario de preparagdo técnica para o
trabalho, iniciado no século anterior. ” (2009, p. 44)

Essa funcéo instrumental coloca a Arte, especialmente o desenho, em um
papel secundario: o de aprimorar a destreza manual e a precisao do traco, habilidades

vistas como fundamentais para a formacéo de operarios e técnicos, a fim de atender

2 As Aulas Régias foram um modelo de ensino criado no século XVIII, durante o periodo colonial, por
meio de um conjunto de reformas educacionais implementadas pelo Marqués de Pombal (ministro de
Portugal).
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as necessidades da industrializacdo em estégio inicial. O foco na repeticdo de padrdes
e na imitacdo do "natural" impedia a expressao pessoal e a reflexdo estética.

No entanto, foi em oposicdo a essa Vvisdo estritamente técnica e
profissionalizante que o papel da arte na educacdo passou por uma importante
ressignificacdo nas décadas seguintes, principalmente devido aos movimentos como
a Escola Nova® e, mais tarde, as teorias contemporaneas®. Esses movimentos
defendiam o reconhecimento da Arte como uma linguagem e um campo de
conhecimento essencial para o desenvolvimento completo do ser humano.

Duarte Janior emprega o conceito de Arte-educacdo para criticar a visao
tradicional que considerava o ensino de Arte apenas um treinamento técnico. Para
ele, a arte-educacéo implica uma mudanca radical de perspectiva: seu objetivo ndo &
formar artistas profissionais, mas sim desenvolver pessoas mais sensiveis, criativas e
cientes do mundo ao seu redor. Ou seja, a Arte deixa de ser vista apenas como técnica
e passa a ser compreendida como uma forma de conhecimento e de humanizagéao.

E preciso dirimir davidas desde ja: arte-educagéo nao significa o treino para
alguém se tornar um artista, ndo significa a aprendizagem de uma técnica,
num dado ramo das artes. Antes, quer significar uma educac¢do que tenha a
arte como uma das suas principais aliadas. Uma educacdo que permita uma

maior sensibilidade para com o0 mundo em volta de cada um de nos. (Duarte
Janior,1985, p.14).

Ferraz e Fusari (2009, p.18) afirmam que “[...] € devida a funcéo indispenséavel
gue a Arte ocupa na vida das pessoas e na sociedade desde os primoérdios da
civilizagdo, o que a torna um dos fatores essenciais de humanizagéo”. Reforgo este
subcapitulo com este trecho para situar a Arte como funcdo, como trazida pelas
autoras, indispensavel, na vida das pessoas, a Arte ndo é apenas um ornamento, mas
um meio profundo de entender, sentir e mudar o mundo.

O contato com diferentes formas de Arte desde a infancia estimula a
imaginacgéao, a sensibilidade e a curiosidade em relagdo ao mundo. A Arte nos ajuda a
expressar 0 que muitas vezes ndo conseguimos verbalizar, permitindo que nossas

emocdes e vivéncias ganhem forma. Esse papel se faz ainda mais relevante durante

3 Movimento de renovacéo educacional que surgiu no final do século XIX e se fortaleceu na primeira
metade do século XX, criticando os métodos tradicionais e propondo uma nova abordagem com o aluno
no centro do processo de aprendizagem

4 Conjunto de abordagens pedagogicas e filosoficas modernas que surgiram a partir do século XX.
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o Ensino Médio. A Arte ocupa um espaco de reflexdo sobre nossa identidade e o
mundo ao nosso redor, ajudando os jovens a se verem como individuos criativos,
guestionadores e participantes ativos da cultura em que vivem.

Assim, o ensino de Arte transcende 0 aspecto técnico, pois oferece uma
formacgéo integral em que o sensivel e o racional se encontram. Ensinar Arte é
proporcionar meios de expressao e escuta, além de cultivar a humanidade presente
em cada aluno.

Duarte Junior acredita que a Arte esta presente na vida do ser humano em suas
mais diversas formas e expressoes, desde as pinturas pré-historicas feitas dentro das
cavernas até as artes digitais contemporaneas, servindo como um portal de acesso
as nossas emocgdes nos proporcionando um conhecimento  sensivel.
Desempenhando, dessa forma, um papel de grande importancia na vida e na cultura
das pessoas. Como um canal de mdultiplas op¢Bes que as pessoas usam para
expressar seus sentimentos mais profundos, que s6 a linguagem ldgica ndo tem

capacidade ou possibilidade de acessar.

A arte, em todas as suas manifestacBes, é, por conseguinte, uma tentativa
de nos colocar frente a formas que concretizem aspectos do sentir humano.
Uma tentativa de nos mostrar aquilo que é inefavel, ou seja, aquilo que
permanece inacessivel as redes conceituais de nossa linguagem. As malhas
desta rede sdo por demais largas para capturar a vida que habita os
profundos oceanos de nossos sentimentos. Ali quem se pde a pescar sao 0s
artistas. (Duarte JUnior, 1985, p. 48).

A Arte permite trazer a superficie, dar existéncia e significado aos sentimentos
gue residem no amago do ser humano. Tarefa que a razao e a linguagem conceitual
nao conseguem realizar devido as suas limitacfes. A Arte, com suas possibilidades
ilimitadas e diversas maneiras de se expressar, € 0 caminho que podemos seguir para

cumprir essa tarefa.
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2.2 —ENSINO MEDIO.

O Ensino Médio é uma etapa fundamental para formacéo académica e pessoal
dos jovens. Passando por um longo processo de transformacéo até chegar ao formato
gue conhecemos hoje. Sua origem oficial remonta a Reforma Educacional Capanema,
em 1942, quando essa etapa foi institucionalizada. (Kleine, 2018).

No sistema educacional do Brasil, 0 acesso ao Ensino Médio € uma garantia
legal incontestavel. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), em
sua versdo mais recente, estabelece que a Educacédo Basica é um direito gratuito e
obrigatorio para todos. Portanto, o Ensino Médio, como etapa final da Educacao
Basica, deve ser assegurado pelo Estado.

O Artigo 4°, Inciso | da LDBEN € o fundamento dessa garantia ao dispor que o
dever do Estado com a educacao escolar publica é efetivado mediante a garantia de:
"l — educacéo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade" (Brasil, 1996). Na pratica, isso significa que todo cidaddo que concluiu o Ensino
Fundamental possui o direito pUblico subjetivo® de matricula e permanéncia no Ensino
Médio.

Como etapa final da Educacdo Basica, o Ensino Médio € um periodo de
consolidacdo de conhecimentos, expansdo da autonomia intelectual e preparacao
para a vida em sociedade. Sua funcdo vai muito além de ser um caminho para o ensino
superior ou mercado de trabalho, € um periodo em que o aluno deve aprimorar
habilidades cognitivas, sociais e culturais essenciais para sua participacao critica na
sociedade atual.

Segundo Lasneaux (2025), o Ensino Médio brasileiro tem sido alvo de intensas
discussoOes e reformas que visam equilibrar a formacéao integral dos alunos com as

necessidades econdmicas e produtivas de um mundo em constante mudancga.

5 0O termo "direito publico subjetivo" é juridico e reforca que o direito de estudar nao é uma concessdo
ou favor do Estado, mas sim uma obrigacdo legal que pode ser exigida judicialmente pelo individuo.
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Ao longo da historia, o0 Ensino Médio tem sido caracterizado por uma tensao
entre duas finalidades principais: a formacdo humanistica e a preparacdo para o

mercado de trabalho.

A analise histérica revela a persisténcia do dualismo curricular desde a
década de 1930, com reformas que ndo resolveram completamente os
problemas estruturais. O Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabeleceu
metas ambiciosas, mas muitas ndo foram alcancadas, evidenciando
problemas como a evaséo escolar, a defasagem idade-série e as altas taxas
de reprovacao. A crise de identidade do ensino médio € um ponto central,
questionando se essa etapa deve preparar para o mercado de trabalho, o
ensino superior, ou ambos. As reformas recentes, como a Lei do Novo Ensino
Médio, trazem novas esperancgas, mas também o risco de perpetuar a
dualidade estrutural. (Lasneaux, 2025. p.1)

Essa dualidade se manifesta nas politicas educacionais, que, ora priorizam
uma educacao focada na cidadania e no pensamento critico, ora enfatizam o aspecto
técnico e instrumental do curriculo. Lasneaux indica que essa variagdo tem origens
histéricas significativas, herdadas de um modelo educacional que, desde a Reforma
Capanema, em 1942, buscou adaptar a escola as demandas do crescimento nacional
e do mercado de trabalho emergente. No cenario atual, o Ensino Médio comecou a
ser considerado dentro de uma visdo mais abrangente de aprendizado continuo, de
acordo com os documentos orientadores do Ministério da Educacao (MEC).

Entretanto, conforme destaca Lasneaux (2025), as sucessivas reformas dessa
etapa da Educacéo Basica tém gerado um conjunto de contradicdes entre os objetivos
declarados de formacéo integral e as condi¢des reais de implementacdo nas escolas
publicas. Em outras palavras, apesar de o discurso oficial enfatizar a autonomia, a
interdisciplinaridade e o protagonismo juvenil, a realidade ainda é caracterizada por
desigualdades estruturais e restricbes pedagogicas.

E importante notar que, embora o Ensino Médio seja uma conquista social
garantida, também reflete as disputas politicas e econdmicas sobre o papel da escola.
A escola publica brasileira se depara com o desafio de educar individuos criticos e
autbnomos em meio a crescente pressao por resultados rapidos e indicadores de
desempenho. (Lasneaux, 2025)

Portanto, entender o Ensino Médio nos dias de hoje requer o reconhecimento
dessas tensfes entre os principios democraticos da educacdo e as demandas
produtivistas impostas pelas politicas neoliberais. As reformas recentes e as analises

de autores como Lasneaux, destacam a importancia de reconsiderar essa fase néo
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s6 em relacao a eficiéncia e empregabilidade, mas principalmente como um processo
de formacdo humana completa, que pode integrar conhecimento, sensibilidade e

pensamento critico.
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3. O CURRICULO ESCOLAR COMO TERRITORIO DE DISPUTA E MEDIACAO:
CONCEITOS, FUNCOES E IMPLICACOES PARA O ENSINO MEDIO

ApoOs explorar a relacdo historica entre o ensino de Arte e 0 Ensino Médio,
torna-se imperativo, neste momento, aprofundar a compreensao sobre o curriculo,
visto que a insercéo, valorizacdo ou precarizacdo de qualquer area do conhecimento,
como a Arte, é decidida e legitimada dentro deste sistema de organizacao. O curriculo
vai além de uma simples combinacao de conteludos, ele € o instrumento que define o
que, por que, e para quem o conhecimento escolar sera escolhido e ensinado.

Este capitulo tem como objetivo fundamentar a anélise subsequente sobre o
componente, demonstrando como o curriculo opera na selecdo e exclusdo dos
saberes. Para tal, serdo exploradas as funcdes classicas do curriculo no contexto
escolar, com base nas andlises de Lima et al (2012), e, em seguida, as perspectivas
contemporaneas que o abordam como um campo de disputas culturais e politicas,
conforme discutido na obra organizada por Marisa Vorraber Costa (2005). O didlogo
entre essas diferentes abordagens permitird uma compreensao robusta do cenario
onde a Arte busca seu espaco legitimo.

O curriculo, em seu sentido mais funcional, é o pilar que garante a organizacéo
sistemética da experiéncia educativa. Lima et al (2012) sublinham o papel essencial
do curriculo como um documento e plano que confere coeréncia ao trabalho
pedagdgico, estabelecendo as diretrizes e os objetivos educacionais que guiam a
acdo da escola. E por meio dele que se materializa o processo de ensino e
aprendizagem.

Nessa perspectiva, a fungdo do curriculo € essencialmente de orientagéo e
resposta, pois ele define os pilares da acdo educativa. Conforme explicitam as
autoras, "O curriculo responde a esse questionamento, pois ele define o que, como e
para que os conteudos sdo trabalhados nos diferentes niveis de ensino" (Lima et al
2012, p. 22). Dessa maneira, embora haja uma multiplicidade de conceitos atrelada
as diferentes teorias educacionais, essa primeira abordagem estabelece a premissa
de que o curriculo é um instrumento de deciséo e organizacao do saber escolar.

A partir dessa perspectiva, o curriculo cumpre a funcao social de selecionar e

distribuir o conhecimento considerado relevante para a formagédo do individuo na
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sociedade. Essa funcdo, embora pareca técnica, ja sinaliza o carater nao neutro do
curriculo, pois a escolha de quais saberes serdo priorizados e quais seréo relegados
a um plano secundario, ou mesmo excluidos, reflete um projeto ideoldgico e social. A
permanéncia e o destaque da Arte na grade curricular do Ensino Médio, por exemplo,
dependem da forca que essa area consegue imprimir nos documentos oficiais que
regem essa organizacao.

O desafio reside, portanto, em reconhecer que, mesmo cumprindo sua inegavel
funcdo de organizacdo e sistematizacdo, o curriculo ultrapassa a perspectiva
meramente técnica. O fato de ele envolver uma selecéo obrigatéria de saberes torna-
0 suscetivel as tensdes e aos interesses externos a escola. E nesse ponto que o
curriculo deixa de ser visto apenas como plano e passa a ser analisado como um
campo de batalha politica e cultural, necessitando das lentes das abordagens criticas
e pos-criticas.

A visao critica do curriculo reorienta o foco da organizacdo para a disputa de
poder. Autores reunidos na obra O curriculo nos limiares do contemporaneo (Costa,
2005) defendem que o curriculo é, sobretudo, uma construcao cultural imersa em
relagcbes de poder, agindo como um artefato cultural que ndo apenas transmite o
conhecimento, mas ativamente o produz e o legitima. Tal perspectiva é fundamental
para desvendar por que certas disciplinas sdo valorizadas e outras, como a Arte em
determinados contextos, sdo subalternizadas.

Nesse sentido, o curriculo se revela como um campo onde as escolhas sobre
0 que deve ser ensinado estdo profundamente ligadas a determinagcfes externas a
pedagogia. Sobre essa funcéo seletiva e sua implicagdo politica, Berticelli (2005)

destaca:

Forquin, tanto quanto Santomé, destaca a fungéo seletiva do curriculo, na
escolha de contetdos curriculares se determinam varidveis sociais
significativas e dindmicas. P6em-se em jogo interesses, exercita-se poder,
determinam-se rumos politicos (Berticelli, 2005, p. 168).

O trecho sublinha que, ao determinar os rumos politicos e exercitar o poder, 0
curriculo se afasta da neutralidade técnica discutida anteriormente, confirmando-se
como um campo de lutas simbélicas. E neste palco de disputas que se manifesta o

curriculo oculto, um conceito fundamental para compreender a marginalizacdo da
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Arte. O curriculo oculto ndo se encontra nos documentos oficiais, mas sim nas praticas
e nos valores implicitamente ensinados pela escola
O curriculo oculto diz respeito ao conjunto de normas, valores e atitudes que
sdo ensinados implicitamente através da rotina e da estrutura escolar, mesmo que
nao estejam escritos nos documentos oficiais.
No curriculo pode-se "ler", assim, a estrutura social, as estratificacdes, o
pensamento dominante, os interesses explicitos e implicitos do poder difuso,

multipartite e multifacetado (de muitos rostos), polifono (de muitas vozes)
(Berticelli, 2005, p. 168).

Na realidade do Ensino Médio, a desvalorizagdo da Arte se torna a principal
evidéncia desse curriculo. A mensagem de subalternidade se materializa na reduzida
carga horaria da disciplina, na baixa prioridade dada ao seu conteido em exames de
larga escala e na escassez de investimentos em materiais e infraestrutura especificos
para a area. Essas praticas, que se tornam rotina, comunicam a comunidade escolar
que a Arte é um conhecimento acessoério. Consequentemente, 0s retrocessos na
trajetéria da disciplina, que sao o foco deste trabalho, podem ser diretamente lidos

como resultados desse poder curricular subjacente e ndo declarado.
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4. PANORAMA HISTORICO E LEGISLATIVO

Como definido no capitulo anterior, o curriculo transcende a simples listagem
neutra de conteudos, ele se revela como um territério de embates ideoldgicos e
culturais, no qual a selecdo dos saberes é um ato politico (Berticelli, 2005). O curriculo,
ao contrario de ser apenas um instrumento técnico, reflete e apoia um projeto social,
gue é entendido como o conjunto de intencBes em relacdo ao tipo de individuo e
sociedade que se pretende criar. Nesse contexto, elementos que promovem a reflexédo
critica, a sensibilidade e a compreensdo complexa do mundo, geralmente ocupam
posicdes instaveis, uma vez que seu potencial educativo pode desafiar estruturas
sociais historicamente caracterizadas por desigualdades.

A marginalizacdo de matérias que incentivam a imaginacdo, 0 pensamento
critico e a autonomia intelectual ndo ocorre por acaso; esta relacionada a preservacao
de certos mecanismos de controle social e a perpetuacéo de opressdes que marcam
a historia da educacéo no Brasil.

Dessa forma, a inclusdo, valorizacdo ou desvalorizacdo de um componente
curricular como a Arte ndo pode ser entendida somente como consequéncia de
decisdes pedagdgicas, mas como manifestacdo direta dos conflitos entre projetos
sociais que determinam o papel da critica, da sensibilidade e da criatividade na
formacéo dos jovens. E essencial reconhecer essa dimenséo, especialmente porque
as grandes mudancas educacionais, ndo sdo fruto de acgbes isoladas, mas de
movimentos coletivos que transformam sentidos, praticas e politicas. Com essa
fundamentacdo tedrica em mente, é fundamental analisar agora o plano normativo
(leis e diretrizes) que concretiza essas tensdes no ambito do Ensino Médio brasileiro.

Este capitulo se propbe a delinear a evolucdo historico-legislativa do
componente de Arte, concentrando-se nos instrumentos legais que definiram e
redefiniram sua posicdo e relevancia. Tais documentos materializam a tenséo
curricular, com destaque para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
n° 9.394/96, que estabeleceu a Arte como componente obrigatorio; a Lei n°
13.415/2017, que implementou a reforma do Novo Ensino Médio (NEM) com base na

flexibilizacdo; e a recente Lei n°® 14.945/2024, que reestruturou o NEM.
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A LDB n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, é o ponto de partida para a
trajetdria contemporénea do ensino de Arte. Este documento trouxe uma mudanga em
relacdo ao modelo anterior de Educacdo Artistica, estabelecido pela Lei n.°
5.692/1971, caracterizado pela polivaléncia e pela fragilidade curricular (Ferraz;
Fusari, 2009).

O Ensino de Arte foi consolidado pela LDB n° 9.394/96, estabelecendo sua
obrigatoriedade como componente curricular obrigatério em toda a Educacéo Basica,
abrangendo também o Ensino Médio: "O ensino de Arte constituirdA componente
curricular obrigatério, nos diversos niveis da educacao béasica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos” (Brasil, 1996, art. 26, § 2°).

Apesar de a redacdo inicial ter garantido a obrigatoriedade, a evolucdo da
legislacdo foi essencial para garantir a especificidade da Arte e prevenir o risco de
diluicdo. Trés mudancas significativas na prépria LDB ocorreram posteriormente e
afetaram diretamente a disciplina. A primeira mudanca teve como objetivo enfatizar
uma das linguagens artisticas, destacando a importancia de especialistas e 0
aprofundamento do contetdo. A LDB foi alterada para incluir que "o ensino de masica
sera conteudo obrigatério, mas ndo exclusivo, do componente curricular de que trata
0 § 2° deste artigo [Arte]" (Brasil, 1996, art. 26, 8§ 6°, incluido pela Lei n® 11.769/2008).

A Lein.°13.278/2016 revogou o dispositivo anterior e redefiniu o ensino de Arte
de maneira mais abrangente, estabelecendo que “As artes visuais, a danca, a musica
e o teatro sdo as linguagens que constituirdo o componente curricular de que trata o
§ 2° deste artigo” (Brasil, 1996, art. 26, 8 6°, redacdo dada pela Lei n® 13.278/2016).

A Reforma do Ensino Médio, estabelecida pela Lei n.° 13.415/2017 incorporada
a LDB 9394/96, trouxe mudancas importantes na estrutura curricular. Apesar de
preservar a Arte na Base Nacional Comum, essa reforma estabeleceu uma nova
estrutura que afeta a obrigatoriedade e a carga horéaria das disciplinas artisticas. O
texto da LDB comegou a estabelecer que a Arte estaria na FGB: “A Base Nacional
Comum Curricular referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e
préaticas de educacéo fisica, arte, sociologia e filosofia. ” (Brasil, 1996, art. 35-A, § 2°,
incluido pela Lei n® 13.415/2017). Embora a lei mencione a Arte como componente

obrigatério, essa obrigatoriedade assume carater mais simbdélico do que concreto. Ao
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mesmo tempo em que a legislacdo afirma a importancia da Arte, estabelece uma
arquitetura curricular que restringe o espaco real da formacéao.

Visto que o cerne da fragilizacéo residiu no fato de a lei instituir a divisdo entre
a FGB e os IFs, definindo que o curriculo seria bifurcado: "O curriculo do ensino médio
serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que
deverédo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares..."
(Brasil, 1996, Art. 36, caput, redacdo dada pela Lei n° 13.415/2017).

A omissao mais critica ocorreu no dispositivo que definiu a obrigatoriedade
anual e continua nos trés anos, que se limitou apenas a Lingua Portuguesa e a
Matematica: "O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatério nos trés
anos do ensino meédio..." (Brasil, 1996, Art. 35-A, § 3° incluido pela Lei n°
13.415/2017).

Essa omissdo permitiu que o componente Arte fosse retirado de anos letivos
inteiros. Para reforcar a dificuldade de alocacdo da Arte na FGB, a Lei de 2017 imp06s
um teto maximo de carga horaria para o nacleo comum: "A carga horaria destinada
ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular ndo podera ser superior a mil e
oitocentas horas do total da carga horaria do ensino médio, de acordo com a defini¢cao
dos sistemas de ensino." (Brasil, 1996, Art. 35-A, 8 5° incluido pela Lei n°
13.415/2017).

A fragilizacdo imposta pela Lei n° 13.415/2017 foi aprofundada no plano
curricular pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio, expressa
na Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018. Embora a Arte figure formalmente como
componente obrigatorio da Formacao Geral Basica, sua presenca foi deslocada para
dentro da area de Linguagens e suas Tecnologias, perdendo autonomia
epistemologica e pedagodgica. Tal disposicdo ndo apenas mistura objetivos e
competéncias dissonantes, mas também condiciona o ensino de Arte a uma logica
produtivista, centrada no desenvolvimento de habilidades comunicacionais e
instrumentais.

Nesse arranjo, o componente perdeu sua autonomia, sendo submetido a

g)z

competéncias e habilidades mais genéricas, 0 que, na pratica, levou

(¢

descontinuidade do ensino das quatro linguagens (Artes Visuais, Danca, Musica
Teatro) previamente garantidas pela LDB em 2016.
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Esta fragilizagéo, imposta pela legislagdo de 2017 e pela BNCC, levou a uma
intensa pressao social e académica por uma revisdo. Em resposta, o Congresso
Nacional promulgou a Lei n° 14.945, de 31 de julho de 2024, que estabeleceu o
movimento de reestruturacdo do Novo Ensino Médio.

A principal acao desta nova lei foi corrigir o ponto de fragilidade da legislacéo
anterior, retomando a obrigatoriedade de todos os componentes da FGB ao longo dos
trés anos e aumentando a carga horaria do nucleo comum. A nova redacédo do Art.
35-C da LDB estabeleceu um novo patamar para a Formacdo Geral Basica: "A
formagdo geral béasica, com carga horaria minima total de 2.400 (duas mil e
quatrocentas) horas, ocorrerd& mediante articulacdo da Base Nacional Comum
Curricular... Paragrafo unico. A formacéo geral basica sera cumprida integralmente ao
longo do ensino médio." (Brasil, 1996, Art. 35-C, caput e § Unico, redacdo dada pela
Lei n° 14.945/2024).

Ao fixar a FGB em 2.400 horas e exigir que ela seja cumprida "integralmente
ao longo do ensino médio”, a Lei 14.945/2024 revogou tacitamente a descontinuidade
curricular imposta em 2017. Esperava-se que a Arte, como componente obrigatorio
da FGB, voltasse a ter espaco e tempo assegurados na etapa final da Educacao
Bésica.

Estes dispositivos da LDB, em suas versfes consolidadas, evidenciam o
percurso da Arte, desde a obrigatoriedade geral e a confirmacéo da particularidade de
suas linguagens, até o comec¢o da reforma de 2017 e sua posterior reestruturacao,

fornecendo o arcabougo normativo completo para analise.
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5. PERSPECTIVAS

O presente capitulo se dedica a andlise e interpretacdo critica do contexto
apresentado e dos documentos legislativos, que constituem a base normativa da Arte
no Ensino Médio, utilizando a teoria do curriculo como territorio de disputas (Berticelli,
2005) e a metodologia de analise de conteudo como referéncia. O objetivo € ir além
da descrigcéo legal, entrando no campo da inferéncia controlada sobre as condigbes
de producdo e recepcdo das mensagens curriculares presentes nas leis (Bardin,
2016).

A metodologia de analise documental adotada segue os principios da Analise
de Contetudo conforme propostos por Laurence Bardin (2016), que a define como:
Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores que permitem a inferéncia de conhecimentos

relativos as condi¢cdes da producdo/recep¢cdo destas mensagens (Bardin,
2016, p. 47).

Essa metodologia se mostra apropriada ao considerar o objetivo de captar os
sentidos manifestos (e, em certos casos, implicitos) no material analisado, unindo
dados e discursos. A analise é conduzida de acordo com as trés fases de Bardin: a
Pré-analise (organizacdo e leitura inicial do corpus legislativo), a Exploracdo do
Material (identificacdo das unidades de registro nos textos legais, como
"obrigatoriedade", "carga horéaria" e "linguagens") e o Tratamento dos Resultados e
Interpretacdo (a inferéncia critica controlada, fundamentada nas categorias
estabelecidas).

A exploracéo do material legislativo foi codificada e categorizada (Bardin, 2016)
sob trés eixos tematicos principais, que serviram como chaves de leitura critica da

legislacéo:
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Quadro 1 — Categorias de Analise e seus Focos Interpretativos

Categoria de Analise

Foco da Interpretagéo Critica

1.Valorizagdo Simbdlica da
Arte

Andlise da linguagem e do status concedido a Arte em
cada documento. Aborda o contraste entre o
reconhecimento de suas linguagens (2016) e sua
subsequente diluicio na é&rea de Linguagens
(BNCC/2017).

2.Instrumentalizacéo
Curricular e Formacéao

Técnica/Estética

Examina como a Lei 13.415/2017 priorizou uma visao
utilitarista da educacdo, onde a Arte foi forcada a
justificar-se por competéncias transversais, em
detrimento do conhecimento estético e da formacao

cultural profunda.

3. Equidade de Acesso a
Arte

Avalia o impacto da descontinuidade da Arte (omisséo
de obrigatoriedade anual na Lei 13.415/2017) na
garantia do direito a fruicdo e a criacdo artistica por
todos os estudantes. Compara com a retomada da
integralidade na Lei 14.945/2024.

FONTE: Elaborado pelo autor (2025)

A analise aqui empreendida busca responder o problema de pesquisa, de que

maneira as decisdes politicas e legislativas influenciaram e continuam a influenciar a

presenca da Arte no Ensino Médio? Ao utilizar o referencial da Educagéo Estética,

estabelecido por Duarte Jr.

utilitarista da legislacéo.

(1985), para perceber a visdao humanista versus a

A analise dos documentos da Fase de Consolidacdo (LDB/96 e Lei

13.278/2016) demonstra um forte reconhecimento do valor intrinseco da Arte para o
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desenvolvimento humano e a formagé&o integral (Categoria 1). Ao garantir as quatro
linguagens, a legislac@o anterior afirmava o conhecimento artistico como um saber
insubstituivel. Essa perspectiva humanista esta alinhada com a Educacéo Estética,
gue considera a Arte um conhecimento capaz de transformar tanto o individuo quanto
a experiéncia humana (Duarte Jr., 1985).

Tal perspectiva foi alvo de um ataque frontal com a Lei n°® 13.415/2017, que
introduziu a logica da Instrumentalizacdo Curricular (Categoria 2). O cerne dessa
mudanca ideoldgica reside na imposicdo de um curriculo bifurcado e no teto de 1.800
horas para a FGB, o que forcou o componente Arte a ser inserido na area de
Linguagens e suas Tecnologias e, consequentemente, diluido na BNCC.

Nesse contexto, a Arte passou a ser avaliada ndo pelo seu conhecimento
intrinseco (critico e estético), mas pela sua habilidade de produzir competéncias
utilitarias demandadas pelo mercado de trabalho. A fragilizacao simbdlica aconteceu
guando a Arte foi intencionalmente removida da obrigatoriedade anual (Art. 35-A, 8
3°), demonstrando uma evidente hierarquia politica: os saberes artisticos e filosoficos
nao foram atribuidos a mesma importancia formativa de outros componentes. A
exclusdo da Arte como disciplina anual obrigatéria exemplifica a seletividade e o
carater politico do curriculo que, conforme Berticelli (2005), determina os rumos da
formacdo juvenil conforme os interesses hegemonicos.

Os IFs, foram o palco onde esse desmonte se concretizou. A analise
documental dos referenciais curriculares estaduais mostra que a suposta
"diversificacao" se converteu rapidamente em uma "expressiva variedade de formatos
curriculares" e um elevado risco de "formacdo fragmentada e aligeirada”, que nao
prepara os jovens para a vida em sociedade nem para a educacdo superior. A
diversidade nas denominacdes e a inclusdo de elementos como "Projeto de Vida",
"Empreendedorismo” e "Tecnologia e Inovacdo” apontam para uma intensa
orientacdo economicista que se torna estrutural, fundindo a vida escolar & l6gica
mercadoldgica (Macedo; Silva, 2023).

A incorporacéo da expressao "e suas tecnologias" em todas as areas reforca
essa importancia na empregabilidade. Essa instrumentalizacdo impacta a Arte de
maneira indireta, uma vez que a énfase no tempo e nos recursos dedicados aos

Itinerarios Formativos (IFs) de natureza técnico-profissional diminui o espacgo, o
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prestigio e a importancia da formacédo estética. O efeito imediato é um curriculo que
segue a perspectiva mercadoldgica, dando prioridade a "formacao técnica" em vez da
"formacédo estética plena” e da habilidade critica do individuo (Sennett, 2019). Essa
perspectiva desconsidera a complexa situacao juvenil atual, que esta sob presséo e
"encurralada" pela légica da sociedade consumista e do mérito (Bauman, 2008),
enfatizando a importancia da Arte como espaco de reflexao e resisténcia.

A Equidade de Acesso a Arte (Categoria 3) foi a vitima mais evidente da Lei de
2017. A omisséo da obrigatoriedade anual e a propria estrutura dos IFs limitaram o
direito a fruicdo artistica. A andlise do conteudo legislativo e das ofertas estaduais
demonstra que a promessa de "escolha por parte dos estudantes é, no minimo, uma
meia verdade". A propria Lei insinua essa restricdo ao sujeitar a oferta dos IFs as
condicBes materiais e humanas das redes de ensino, o que "restringe enormemente
o leque de opcgOes dos jovens".

Esse cenario de desigualdade na oferta é agravado pela flexibilizacdo da
modalidade de ensino, que permite o0 aumento da Educacdo a Distancia (EAD) e a
insercao de parcerias com o setor privado afetando a qualidade do ensino publico
ofertado para a juventude.

A lacuna do ensino de Arte na Formacdo Geral Bésica, possibilitada pela
omissao da obrigatoriedade anual em 2017, materializou o desmonte curricular. O
estudo dos referenciais estaduais comprova essa precarizacdo: no curriculo
paranaense, a Arte aparece apenas na 12 série, sendo relegada a uma eletiva de
escolha opcional no ano seguinte; da mesma forma, no curriculo amapaense, ha Arte
na 12 e 32 séries, mas ndo na 22 série, comprometendo a integralidade da formacéo
(Carvalho, 2022). Essa interrup¢édo programada do conhecimento artistico refor¢a a
mensagem implicita de que a Arte é um saber dispensavel e optativo. Ao suprimir a
continuidade desse componente, fragiliza-se também a formag¢do humanizadora dos
estudantes, uma vez que a experiéncia estética, a expressdao sensivel e o
desenvolvimento da criatividade s&o dimensfes essenciais para a constituicdo de

sujeitos criticos, empaticos e culturalmente situados

Essa desigualdade na oferta, que variava drasticamente entre estados,
aprofundava a falta de equidade. O acesso a Arte, em um curriculo fragmentado, se
tornou mediado pela "conveniéncia do sistema", gerando desigualdade na oferta de
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conhecimento entre as redes de ensino, o que reflete e reforca as desigualdades
sociais e escolares historicamente situadas no pais (Vieira; Andrade; Vidal, 2022).
Além disso, a descontinuidade obriga o docente a depender da participacdo da Arte
nos IFs e eletivas, que sdo unidades de livre escolha do estudante e, portanto,
representam uma presenca incerta do componente na vida escolar. Neste ponto, o
carater politico e de disputa do curriculo, como defendido por Lima et al. (2012), se
materializa na desigualdade de acesso a Arte, onde as decisdes legislativas impactam

diretamente a trajetoria escolar do jovem.

Embora a implementacdo da BNCC (Brasil, 2018) tenha reforcado a
fragmentacgao curricular, o documento oferece alguns instrumentos de resisténcia para
a manutencao da Arte no Ensino Médio. Ao garantir a presenca da area na Formacao
Geral Basica e reconhecer oficialmente suas linguagens, a BNCC assegura bases
legais para sua permanéncia (Brasil, 2018, p. 476). Além disso, as competéncias
especificas da area de Linguagens, que envolvem a criacao, a apreciacao estética e
a analise critica das producdes culturais, s6 podem ser plenamente desenvolvidas por
meio da Arte, permitindo ao professor reivindicar seu espaco no curriculo. Esses
dispositivos, embora limitados, funcionam como mecanismos normativos que
fortalecem a &rea em um cenario marcado pela l6gica tecnicista da Reforma de 2017.

A BNCC reconhece o valor do fazer artistico, da criacdo e da apreciacao
estética (Zagonel, 2008), alinhando-se a proposta triangular de Ana Mae Barbosa. A
autora, em um esforco de preciséo epistemoldgica, define o tripé como as acdes de
"criacao (fazer artistico), leitura da obra de arte e contextualizacdo" (Barbosa, 1998,
p. 33), sublinhando que esta € uma "acgéo reconstrutora” e fundamental para o ensino.
Além disso, o documento oficial busca fortalecer o componente ao explora-lo dentro
dos Campos de Atuacao Social, destacando o Campo Artistico como essencial para
a construcao de identidades, a vivéncia de processos criativos e o reconhecimento da
diversidade (Brasil, 2018, p. 489).

No entanto, o proprio discurso de valorizacdo da BNCC convive
paradoxalmente com a realidade da desvalorizac&o institucional. Isso se evidencia
nas analises de Edvaldo do Nascimento Carvalho, pesquisador da éarea de
Arte/Educacao e professor que investiga politicas publicas, curriculo e ensino de Arte

no Brasil. Seus estudos mostram como a presenca da Arte no curriculo ainda é
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marcada por tensdes historicas, especialmente no que diz respeito ao reconhecimento
social e politico da &rea. Carvalho destaca que, mesmo com um documento orientador
gue afirma a relevancia dos saberes artisticos, os docentes enfrentam "preconceitos
atrelados a histérica falta de reconhecimento das aprendizagens artisticas na
Educacéo nacional” (Carvalho, 2022).

A obrigatoriedade de integrar o ensino de Arte ao componente de Linguagens
e Tecnologias imp&e a necessidade de um trabalho interdisciplinar continuo. Nos IFs,
a atuacao da Arte encontra espaco nos eixos de Processos Criativos e Mediacao e
Intervencéo Sociocultural (Brasil, 2018, p. 478-479). Todavia, essa presenca nos IFs
e nas eletivas, ndo é plenamente garantida. Sua efetivacdo depende de fatores como
0s recursos da unidade escolar, o interesse da comunidade e, sobretudo, a
colaboracédo entre os professores (Brasil, 2018, p. 478). Nesse cenario, o docente de
Arte acaba sendo compelido a adotar uma postura proativa e militante, defendendo
intencionalmente o espaco da Arte no curriculo para tentar recompor, ao menos

parcialmente, a carga horaria reduzida na Formacéo Geral Basica (FGB).

E importante ressaltar, entretanto, que a legislacdo educacional é dinamica. A
reestruturacdo promovida pela Lei n.° 14.945/2024 representa, do ponto de vista
metodoldgico, uma correcdo politica e ética das desigualdades produzidas pela
reforma anterior. Ao estabelecer a FGB com 2.400 horas e ao exigir que seja
“‘realizada na integra durante o ensino médio” (Brasil, 1996, Art. 35-C), a legislacao de
2024 ndo apenas amplia a carga horaria, mas restabelece a obrigatoriedade da Arte,

reduzindo significativamente o risco de descontinuidade.

Esse avanco reafirma a andlise de Ferraz e Fusari (2009), para quem 0 ensino
de Arte constitui um campo em permanente construgdo, no qual politica educacional
e pratica pedagdgica se entrelacam em meio a tensdes e disputas. A legislacéo,
assim, revela-se como um espelho dessas disputas em torno da valorizacdo da Arte

como conhecimento.

Dessa forma, os elementos observados indicam que o curriculo de Arte no
Ensino Médio se configura como um verdadeiro campo de batalha, oscilando entre
uma perspectiva humanistica de formacéao e a légica utilitarista que marcou reformas

recentes. Nesse cenario, a defesa da obrigatoriedade e da equidade emerge como a
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principal bandeira na luta politica e curricular pela permanéncia e legitimidade da Arte
na educacao basica

6. PENSANDO ALEM

6.1 APRESENTACAO:

O presente projeto de formag&o continuada “Curriculo e Politica: O Lugar da
Arte na Formacao Geral Basica apds a Reestruturacdo do Ensino Médio.” Estabelece
um dialogo direto com a pesquisa desenvolvida neste TCC, que analisou criticamente
as transformacdes e disputas legislativas acerca da Arte no Ensino Médio. A proposta
central é transformar a andlise dos materiais em um saber acessivel e préatico para o
docente.

Utilizando o formato de Roda de Conversa, 0 projeto visa criar um espaco
horizontal para que professores de Arte compreendam e utilizem a legislagdo como
ferramenta de defesa da autonomia e da obrigatoriedade do componente. O foco é
capacitar o docente a exigir e consolidar o status da arte como um saber essencial e

nao como um mero apéndice instrumental.

6.2 EMENTA:

Andlise critica e comparativa da legislacédo que rege o Ensino de Arte no Ensino
Médio brasileiro, com énfase na transicdo entre a fragilizacdo imposta pela Lei n°
13.415/2017 e a reestruturagédo promovida pela Lei n® 14.945/2024. Discusséo sobre
a instrumentalizac&o curricular, a defesa da formacao humana integral e a importancia

do conhecimento legal para a atuacéo politica do professor de Arte.

6.3 CARGA-HORARIA:

8h (Totalmente virtual e sincrona, em quatro encontros de 2h).

6.4 PUBLICO-ALVO:
Professores em atuacao e licenciandos de Artes Visuais (e demais linguagens

artisticas) que atuam ou pretendem atuar no Ensino Médio.
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6.5 JUSTIFICATIVA:

A pesquisa demonstrou que as mudancas legislativas sdo complexas e, por
vezes, de dificil acesso para o profissional da educacéo, que nao dispde do tempo
necessario para a andlise apurada dos documentos legais. Essa lacuna de
conhecimento fragiliza o professor no debate curricular e na defesa da sua carga
horaria e do seu componente.

A proposta de Roda de Conversa surge como resposta direta a essa
necessidade, oferecendo uma sintese critica e facilitada da estrutura normativa. Ao
entenderem os pontos de fragilidade dos documentos norteadores com integralidade,
fazendo com que os docentes adquiram o vocabulario e argumento legal para atuarem
como agentes politicos dentro de suas escolas e redes de ensino. O curso transforma
a analise tedrica em uma ferramenta pratica de militdncia e de exigéncia por equidade

no curriculo.

6.6 OBJETIVOS
6.6.1 Objetivo Geral:

Empoderar os professores de Arte com o conhecimento legislativo para a
defesa do componente curricular, garantindo que a Arte seja implementada como um
conhecimento insubstituivel e obrigatério, fundamental para a educacéo estética no

Ensino Médio

6.6.2 Objetivos Especificos:
e Disseminar os resultados da pesquisa através da analise do TCC de forma

acessivel, traduzindo a analise legal para a pratica docente.

e Analisar criticamente a nova redacdo da LDB (pOs-Lei n° 14.945/2024),
compreendendo como ela revoga tacitamente a descontinuidade curricular de

2017 e também os retrocessos impostos a Arte.

e Promover a discussdo sobre a légica utilitarista do curriculo e o valor

inegociavel da formacao artistica, estética e humana.

« Criar um repertorio de argumentos baseados na lei para que os professores

possam debater e exigir a correta implementacdo da carga horéaria de Arte.



35

6.7 METODOLOGIA:
A metodologia sera baseada integralmente no formato de Roda de Conversa
Virtual Sincrona, valorizando a troca horizontal de saberes e a experiéncia do

professor. O TCC servira como material-base para a discusséo.

CARGA

ENCONTRO TEMA CENTRAL FORMATO .
HORARIA

L o Roda de
A Instrumentalizacdo: Arte na Logica
1 o Conversa 2h
Utilitarista (2017) _
Virtual

o Roda de
A Arte como Saber Insubstituivel:
2 . . _ Conversa 2h
Educacéo Estética e Lei _
Virtual

. _ _ Roda de
A Reestruturacado Curricular: Triunfo
3 ) Conversa 2h
da Lei n° 14.945/2024 _
Virtual

. Roda de
Da Lei a Acdo: O Professor como
4 » Conversa 2h
Agente Politico )
Virtual

Total 8h
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A proposta sera oferecida via plataforma de videoconferéncia, para
disponibilizacdo de materiais (trechos da legislacéo, artigos de referéncia e trechos do

TCC), garantindo a acessibilidade e 0 acompanhamento das discussoes.
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as alteracbes posteriores).
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2024.
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2025.



37

7. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo entender como as reformas curriculares e as
legislacbes educacionais afetaram a presenca e a funcédo da Arte no Ensino Médio
brasileiro, particularmente a partir das Leis n.° 13.415/2017 e n.° 14.945/2024. A
analise documental, embasada na metodologia da Analise de Contetudo de Bardin
(2016) e no referencial da Educacédo Estética, revelou que o curriculo de Arte ndo é
um campo fixo, mas um espaco de intensa disputa ideoldgica entre uma perspectiva
humanista de formacéo integral e uma abordagem utilitarista voltada para o mercado.

Verificou-se que o curriculo do Ensino Médio reflete os projetos politicos e
culturais da sociedade. A Lei n.° 13.415/2017, em conjunto com a BNCC de 2018,
constituiu um ponto de inflexdo ao estabelecer um modelo de Instrumentalizacao
Curricular, diminuindo o foco na formacao estética em prol de uma formacéo técnica.
Ao impor o teto de 1.800 horas para a Formacédo Geral Basica (FGB) e suprimir a
obrigatoriedade anual da Arte, a legislacdo de 2017 gerou uma hierarquia entre 0s
saberes, na qual a Arte e a Filosofia foram subalternizadas em relagcéo as disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica. A arte comecou a se justificar por meio de
competéncias transversais, o que resultou na perda de sua Valorizacdo Simbdlica e
na sua diluicdo na area de Linguagens.

A violacdo da Equidade de Acesso a Arte, uma das categorias centrais desta
pesquisa, foi o efeito mais sério dessa configuracao. A falta da exigéncia anual no
curriculo possibilitou a interrupcéo do ensino de Arte nos sistemas estaduais, limitando
o direito & apreciagdo e a producao artistica. Essa fragilidade no curriculo reforgou a
nocdo implicita de que a Arte seria uma disciplina secundaria, o que intensifica as
desigualdades e restringe o desenvolvimento estético e critico dos alunos.

No entanto, a revisdo do Novo Ensino Médio, que culminou na promulgacéo da
Lei n.° 14.945/2024, demonstrou a forca da resisténcia social, académica e docente.
Essa nova lei simboliza uma retificacdo ética e politica das distor¢des geradas pela
reforma anterior. Ao estabelecer a FGB em 2.400 horas e determinar que ela seja
realizada de forma completa durante os trés anos do Ensino Médio (BRASIL, 1996,
art. 35-C), a Lei de 2024 reestabelece a continuidade curricular e devolve a Arte seu

lugar legitimo na formacéo integral.
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As trés categorias analiticas: Valoriza¢do simbdlica da Arte, Instrumentalizacao
curricular e formacéo técnica/estética, e Equidade de acesso a Arte, foram essenciais
para entender que o ensino de Arte espelha conflitos simbdlicos mais amplos sobre o
propoésito da educacdo. Quando reduzida a funcéo instrumental, a Arte perde sua
poténcia emancipatéria; quando reconhecida como linguagem essencial do
pensamento e da sensibilidade, torna-se eixo de uma formac¢ao humana integral.

Assim, pode-se concluir que o ensino de Arte no Ensino Médio é um espaco de
conflito, mas também de resisténcia e reconstrucdo. O restabelecimento de seu
carater obrigatdrio na Formacédo Geral Basica simboliza mais do que uma alteracdo
legal; representa a confirmagdo da Arte como um conhecimento indispensavel,
fundamental para o desenvolvimento estético, critico e cidaddo do individuo.
Assegurar a inclusdo da Arte no curriculo é assegurar o direito ao sensivel, ao
pensamento criativo e a dignidade do conhecimento, reforcando que educar vai além

de preparar para o trabalho; é, acima de tudo, educar para a vida.
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