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RESUMO

Esta tese trata sobre a forma como os jovens se relacionam com os espacos sociofisicos de uma
Instituicdo de Ensino do municipio de Criciuma/SC, que oferece, além dos segmentos de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais, a Educacdo Profissional.
Portanto, a Educacdo Profissional constitui o objeto de estudo desta pesquisa. Para alcangar o0s
objetivos propostos, delineou-se como objetivo geral da pesquisa analisar de que maneira o
espaco sociofisico da escola se relaciona com as dimensdes cognitiva, afetiva e comportamental
da subjetividade dos estudantes. Dessa forma, foram estabelecidos os seguintes objetivos
especificos: conhecer os valores que os estudantes expressam em relacdo ao ambiente escolar;
verificar se os estudantes tém sentimento de pertencimento ao ambiente escolar; identificar a
percepcdo dos estudantes do Curso Profissionalizante de uma Instituicdo de Ensino no
municipio de Criciima acerca do ambiente escolar. O percurso metodolégico foi a pesquisa de
campo com a realizagdo de dois grupos focais com os Cursos Profissionalizantes de Mecénica
Geral e Eletroeletrénica. Apos a discussdo do tema, os estudantes pesquisados, um por um,
fotografaram um lugar que transmitia bem-estar e outro lugar pelo qual n&o tinham tanto apreco.
Os resultados foram considerados por meio da andlise de conteddo, em que se criaram trés
temas a partir das categorias de andlise: “Profissionalizacdo: o canto da sereia”; “A formagao
daidentidade de lugar de jovens aprendizes” e “O ambiente sensorial da escola: uma abordagem
da ambiéncia escolar”. Conclui-se que 0s jovens pesquisados criaram uma relacdo pessoa-
ambiente e mantém apreco pela escola, preservando-a, cuidando-a e criando uma identidade de
lugar. Porém, quando se trata dos lugares com os quais ndo apresentam tantas afinidades,
argumentaram ficar irritados e tristes, demonstrando certo grau de estresse. Por outro lado, 0s
jovens que participaram da pesquisa nutrem um sentimento de gratiddo e reconhecimento por
todas as possibilidades que a escola oferece, desde a alimentacao até a entrada deles no mercado
de trabalho. Reconhecem que a escola auxilia na entrada no mercado de trabalho e que, sem
ela, talvez ndo tivessem chances de contribuir na renda familiar. Sim, gratidao e respeito € o
que devemos ter e manter por qualquer humano e ndo humano, no entanto, esses jovens
deveriam pensar que, enquanto ndo assumirem a maior idade, eles tém direito a uma escola de
qualidade, com professores que possibilitem a formacdo de um trabalhador integral, que nédo
somente cumpram ordens, mas que sejam capazes de pensar e propor alternativas de agendas.

Palavras-chave: Espagos escolares. Ensino profissionalizante. Psicologia Ambiental. Pessoa-
ambiente. Identidade do lugar.



ABSTRACT

This thesis dealt with the way the youth relates to sociophysical spaces of an Education
Institution in the city of Cricitma/SC (Brazil), that offers, in addition to children’s and
elementary education, vocational education. Therefore, vocational education is the study object
of this research. To achieve the proposed objectives, the main objective of this research was
established as to discover in what way the school’s sociophysical space relates to cognitive,
affective and behavioral dimensions of students’ subjectivity. Thus, the specific objectives were
stablished as: cognize the value that students express relating to the school environment;
identify the students’ perception of the vocational course of an Education Institution in the city
of Cricitma/SC (Brazil) about the school environment. The methodology was a field research
with two groups with the vocational courses of General Mechanics and Electronics. After
discussing the theme, each of the researched students photographed a place where that provided
comfort and well-being and a place they didn’t appreciate. The results were considered through
content analysis and three themes were created from it: “Professionalization: the siren song”;
“The developing of young apprentices’ place identity” and “The school’s sensory environment:
a school environment approach”. It was concluded that the researched young people developed
a relationship people-environment and they maintain appreciation for the school, preserving
and taking care of it, as well as creating a place identity. However, when it comes to places they
don’t show appreciation, they become angry and sad, demonstrating stress. On the other hand,
young people who participated on the research nurture feelings of gratitude and recognition for
all the possibilities offered by the school, from food to their entry into the labor market. They
recognize that the school assists on their entry into the labor market and that, without it, they
maybe would not have the opportunity to contribute in their families’ incoming. Gratitude and
respect are that we should have and keep for any human and not human, however, these young
people should think that while they are not of age, they have the right to a good quality school
with teachers who provide full workers’ qualification, who not only follows orders, but are
capable of think and propose alternatives.

Keywords: School spaces. Vocational education. Environmental psychology. People-
environment. Place identity.



AMREC
BDTD
BNCC
BPC
CAPES
CEP
CLT
CNC
ENEM
FGTS
GF
IBGE
IDHM
MDSA
MM
MT
oIT
PA
PNUD
SCAN
SciELO
SENAI
SINAN
TALE
TCLE

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Associacdo dos Municipios da Regido Carbonifera
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
Base Nacional Comum Curricular

Beneficio de Prestacdo Continuada

Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Centro de Educacéo Profissional

Consolidacao das Leis do Trabalho

Comando Numérico Computadorizado

Exame Nacional do Ensino Médio

Fundo de Garantia do Tempo de Servico

Grupo Focal

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

indice de Desenvolvimento Humano Municipal
Ministério do Desenvolvimento Social e Agréario
Maria Montessori

Ministério do Trabalho

Organizacéo Internacional do Trabalho

Psicologia Ambiental

Programa das Nag6es Unidas para o Desenvolvimento
Sociedade Criciumense de Auxilio aos Necessitados
Scientific Electronic Library Online

Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
Sistema de Informacdo de Agravos de Notificacdo
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido



LISTA DE GRAFICOS

Gréafico 1 — Populacdo Residente em Cricilma/SC — 2010.......cccccevvevieieieeii e 54
Gréfico 2 — Populacdo Residente em Criciima/SC — 1991, 2000, 2010.........ccccceevververrrrrnenne. 55
Gréfico 3 — Populacao Total de 0 a 19 anos Criciima/SC — 2010.........cccvevievereneiesneeenenes 56
Gréfico 4 — Criancas e Adolescentes de 0 a 19 anos por situacao de domicilio — Criciuma/SC —
20700 1.ttt R R Rt R e Rt Rt e Rt R £ e Rt R e b et e R e b et e n e Re et nenre e 57
Gréafico 5 — Variacao do trabalho infantil para criancas e adolescentes com idades entre 10 e 17
anos. Criciima/SC — 2000 € 2010 .......cuererierrere et e ettt sre e e neens 58
Gréfico 6 — Taxa de ocupacgdo de criangas e a adolescentes com idades entre 10 e 17 anos.
CriCIUMAISC — 2010 ..ottt sttt se bt ese et e e ne s s 58
Gréafico 7 — Taxa de ocupacdo de criancas e adolescentes por sexo e grupos de idade —
CriCIUMA/SC — 2010 ..oiiceieieiee ettt sttt e saere e e et et e nresrenreereanes 59
Gréfico 8 — Criangas e adolescentes que ndo frequentavam a escola com idades entre 10 e 17
anoS. CriCiUmMa/SC — 2010 ......cciiiiieieieie ettt e bbbt e enes 60

Gréafico 9 — Criancas e adolescentes fora da escola segundo condi¢édo de ocupacdo. Criciima/SC



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Lancamento da Pedra Fundamental SCAN...........ccccoevieieiie s 50
Figura 2 — Criangas N0 PAtio SCAN ........cociiiieie et e e 51
Figura 3 — Bairro Santa Barbara — Vila de MINEIT0S.........ccceveveieieieiisieeiesese e 52
Figura 4 — Mapa de setorizagdo do Bairro da JUVENTUTE..........c.cceiiiiiiniiiiice e 62
Figura 5 — OfiCING 08 TOMMO ...cveeiieieiie sttt ae e e sraesreaneesraenee s 70
Figura 6 — Sala de Préatica do Curso de Eletroeletrdnica............cccvcvevviieiieiieic e 73
Figura 7 — CrianGas NO PALIO .....c.couiiiiiiiiieee e 74
FIQUra 8 — RETEITOIIO ....o.vouiiiiiiieic et 77
Figura 9 — Oficing de SOIAa........ccecviiiiiecc e 78
FIGUIA 10 — BOSTUE ... .ecuieiieee ettt ettt et et e et e s beesteeseesbe e beeneesraenteeneesnaeneeas 79
FIQura 11 — Sala da IMATTA......c..oiiiiiiiiieiee ettt 80
Figura 12 — Patio interno de acesso &S OFICINAS .........cvveiiiiiiiise e 83
Figura 13 — OfiCiNa de TOIMO ....cccuiiieiicit ettt sra e 87

Figura 14 — Sala de Pratica: EIEtrONICA ..........cceceeiieiieiicic e 88



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Teorias educacionais e sua proposta para 0 espago fiSiCO ........cccccvevvrveerverirreennn. 31
Quadro 2 — Tema: Profissionalizagao: 0 Canto da SEreia...........cevvrieereeriesieesieerieseeseesee e 64
Quadro 3 —Tema: O ambiente sensorial: uma abordagem da ambiéncia escolar..................... 65

Quadro 4 — Tema: Espacos escolares: quando o conceito pessoa-ambiente é construido por

Caracteristicas POUCO POSITIVAS .....ccviueiieriieie e eie et te e sae et e e sraesae e esreenreenee e 66



SUMARIO

L INTRODUGAOD ...ttt ettt sttt ettt n sttt s s 14
1.1 PROBLEMA DE PESQUISA ... .ottt 16
1.2 OBJETIVO GERAL ...ttt e et e e snae e nnneas 17
1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS ...ttt 17
1.4 ESTADO DO CONHECIMENTO .....cciiiiitiieisiesieiee e sne e s e 17
2 MARCO TEORICO......cooiiieeeeeeeeeee e ee ettt 21
2.1 RETRATO POLITICO E SOCIAL DA FUN(;AO DA ESCOLA NA SOCIEDADE
OCIDENTAL CONTEMPORANEA........coooeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee oo see s een e 21
2.2 A ESCOLA E SEUS AMBIENTES: COMO ALGUNS AUTORES RETRATAM OS
ESPACOS ESCOLARES........oo ittt ettt sttt st ne s e 28
3 APSICOLOGIA AMBIENTAL E SUAS INTERFACES ... 34
3.1 PSICOLOGIA AMBIENTAL E SEU OBJETO DE ESTUDO.......cccceiiieeiiieciee e 35
4 APERCEPCAO E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE .......ccoovevieeiereeererenenenon, 39
4.1 IDENTIDADE DO LUGAR ..ottt sttt 42
S METODOLOGIA . ..t e et e e et e e st e e arb e e antee e snaeeenneeas 44
5.1 O BAIRRO DA JUVENTUDE: UMA HISTORIA DE MAIS DE 70 ANOS NO
CONTEXTO DO MUNICIPIO DE CRICIUMAVSC .....oovuiiriniineieeeiseseneiseiesseseseeeeenenes 49
6 RESULTADOS E DISCUSSAOQ .....cooveieeeeiieeeveeeeseeeesesiess s ses s s s sssnsn s sensenensons 64
6.1 A PROFISSIONALIZACAO: O CANTO DA SEREIA ..., 67
6.1.1 A formagéo da identidade de JOVeNnS aprendizes ........ccocevvrereninieienese s 71
6.2 O AMBIENTE SENSORIAL DA ESCOLA: UM ABORDAGEM DA AMBIENCIA
ESCOLAR ..ottt b bbbt R et be R bR e R bt te bt neerenns 75
6.2.1 Pessoa-ambiente de modo predominantemente positivo no espaco de aprendizagem
.................................................................................................................................................. 79
6.3 PESSOA-AMBIENTE DE MODO PREDOMINANTEMENTE NEGATIVO EM
AMBIENTES-LIVRES ......cooiiiiiiiiest ettt sttt ne e 81
6.3.1 Pessoa-ambiente de modo predominantemente negativo em ambientes de
APTENAIZAGEIM ...ttt bbbttt b bbbttt R e e s et et e bbbt enes 84
CONCLUSAO ..ottt 90
REFERENCIAS ...ttt 93
APENDICES ...ttt 100

APENDICE A — CARTA DE ACEITE ...oooieeeeteeeee ettt 101



APENDICE B - ROTEIRO PARA O GRUPO FOCAL COM ESTUDANTES............ 102
APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

................................................................................................................................................ 103
APENDICE D - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
................................................................................................................................................ 105
APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE
................................................................................................................................................ 108
APENDICE F - PARECER DO COMITE DE ETICA.......ooooiiieeeeeeeee e, 110



14

1 INTRODUCAO

Em pleno século XXI, mais precisamente em 2020, em que 0 avanco da ciéncia e da
tecnologia vem provocando diversas transformac6es na sociedade contemporanea, a populacédo
mundial se viu forcada a permanecer em isolamento social, devido a uma pandemia causada
pelo coronavirus (SARS-CoV-2), causador da Covid-19. As consequéncias sociais,
econdmicas, politicas e culturais ainda merecem ser estudadas e analisadas pelas diversas areas
do conhecimento, no entanto ja sdo perceptiveis, embora ainda empiricamente, as mudancas
nas relagfes sociais das pessoas, no convivio diario com outras criangas e jovens, por meio da
escola ou por falta dela, nas desigualdades sociais e culturais, no acesso a informacao, na
violéncia domeéstica e tantos outros aspectos que poderiamos aqui elencar como causas e
consequéncias que esse virus esta trazendo a populacdo mundial.

E nesse contexto em que 0 mundo se encontra, observando com muita preocupagio
social, que proponho um olhar critico sobre a Escola, seus espacos fisicos e sobre a relacdo
pessoa-ambiente que € estabelecida neste local de multiplas aprendizagens. Sera que a escola
estd conseguindo exercer a sua funcdo social, qual seja, socializar os conhecimentos
historicamente acumulados a seus estudantes de forma interativa e interdiscursiva? Os jovens
conseguem manter algum sentimento pela escola? Como esses estudantes estdo construindo sua
subjetividade neste cenéario caotico?

Essas questdes me mobilizaram a desenvolver esta pesquisa, devido a uma historia de
vida docente em que a presencialidade das aulas era e € a minha maior ferramenta didatica: a
interagdo professor com aluno e aluno com aluno. Esses trinta anos de exercicio na docéncia,
marcados por longas historias de interagdes sociais, como professora de classes multisseriadas;
professora efetiva estadual do Ensino Fundamental Anos Iniciais; coordenadora pedagogica;
diretora de escola de educacdo bésica; professora do ensino superior e diretora de unidade
académica, contribuiram para a construcdo da minha identidade e subjetividade como pessoa.

Ora, se a construcdo da identidade do eu é constituida a partir das relagdes que se
estabelecem no meio social de modo interativo e interdiscursivo, como as criangas e jovens que
antes frequentavam uma escola — e |4 estabeleciam contatos com seus pares, viviam
experiéncias diversas de igualdade e desigualdade, brincavam, brigavam, corriam, estabeleciam
relagdes de forgas no grupo — estdo construindo sua subjetividade? Por outro lado, de que forma,
a Escola como reprodutora da maioria desses habitos vem trabalhando os valores e atitudes
dessa sociedade cada vez mais desigual, em que a pandemia apenas fez acirrar a desigualdade?

Que modelo social ela esta reproduzindo? Seré que a Escola, uma das responsaveis por criar
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em nossos estudantes o desejo da mudanca, d& aos estudantes o direito de sonharem com um
projeto de vida mais humanitario?

Essas inquietacOes, aliadas a este momento de pandemia, me fazem pensar numa
escola desatualizada, em que professores e gestores tentam fazer chegar o conhecimento a seus
alunos, mas se deparam com questdes para além da aprendizagem cognitiva, como, por
exemplo, o tipo de moradia de seus alunos, a falta de alimento, a falta de saneamento bésico, a
falta de condices e estrutura para o estudo, dentre outros.

E neste momento, portanto, que se evidenciam as contradi¢des sociais, em que a escola
universaliza um crescente processo de racionalizagdo, formando a crenca de que 0 ensino
remoto pode substituir a presencialidade e dar conta do desenvolvimento integral de seus
estudantes. Configura-se aqui uma relacdo de forcas entre os estudantes que tém acesso a
internet e ao computador e 0s que ndo tém, os pais que podem pagar por uma pedagoga para
auxiliar os filhos nas tarefas escolares e os que ndo podem. O préprio acesso a alimentacao
equilibrada, por grande parte das criancas e jovens em idade escolar, foi um elemento
condicionante ao processo de ensino e aprendizagem neste periodo de isolamento social.
Diversas familias, com vulnerabilidade social e econdmica, sofreram com os salarios reduzidos
ou perderam seus empregos. E preciso refletir sobre o maior valor simbélico que a Escola
deixaré para as realidades social, cultural e econdémica vigentes.

Nesse sentido, emergiu a problemaética central do estudo: como os estudantes do Curso
Profissionalizante de uma Instituicdo de Ensino do municipio de Criciima percebem o ambiente
escolar nos aspectos cognitivos, afetivos, e de que maneira eles afetam seu comportamento?

Estabeleceu-se como objetivo geral: analisar de que maneira o espacgo sociofisico da
escola se relaciona com as dimensdes cognitiva, afetiva e comportamental da subjetividade dos
estudantes. Ja os especificos sdo: conhecer os valores que 0s estudantes expressam em relacédo
ao ambiente escolar; verificar se os estudantes tém sentimento de pertencimento ao ambiente
escolar e identificar a percepcao dos estudantes do Curso Profissionalizante de uma Instituicdo
de Ensino do municipio de Criciima acerca do ambiente escolar.

Para dar conta da problematica da pesquisa e dos objetivos propostos, a tese se
apresenta em trés capitulos de aprofundamentos tedricos, para entdo fundamentar a discussao
em relacéo aos resultados alcancados no desenvolvimento da pesquisa de campo. Dessa forma,
no primeiro capitulo, é abordada a historia e a funcdo social da Escola, culminando nas
caracteristicas atuais dos espacos escolares na sociedade contemporanea ocidental.

No segundo capitulo, propde-se a analise das principais interfaces e objeto de estudo

da Psicologia Ambiental, sendo esse campo disciplinar um dos principais marcos teoricos para
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o desenvolvimento desta tese. 1sso porque a Psicologia Ambiental é abordada, nesta pesquisa,
como elemento primordial para compreendermos a relagdo do comportamento humano com o
ambiente fisico e social num processo de compreensao dos espacos escolares.

Para tanto, o terceiro capitulo tem como marco tedrico a percepgao e a construcdo da
identidade, como instrumentos paradigmaticos da identidade de lugar dos estudantes. No
processo de compreendermos o desenvolvimento da identidade do sujeito no espaco escolar,
faz-se necessario abordar a percepcao e 0s processos de construcdo da identidade.

Quanto a escolha do caminho metodoldgico a ser percorrido, foi desenvolvida uma
pesquisa de campo, numa Instituicdo de Ensino do municipio de Criciuma/SC. A pesquisa se
deu com doze jovens do Centro de Educacédo Profissional, por meio da técnica de instrumento
de grupo focal, em que se estabeleceram dois grupos focais, um para seis estudantes do Curso
de Mecéanica Geral e outro grupo com 0s outros seis jovens do Curso de Eletroeletrénica.

A analise e a discussdo dos dados foram realizadas por meio da reflexdo de trés
elementos basilares e condicionantes sobre os resultados observados, a saber: o discurso da
profissionalizacdo como instrumento emancipador da condi¢cdo socioecondmica e cultural dos
jovens; a formacdo da identidade de lugar dos jovens aprendizes pesquisados e, finalmente, o
ambiente sensorial da escola, a partir de uma abordagem da ambiéncia escolar.

Esses elementos até entdo apresentados visam a estudar sobre a percep¢do do ambiente
escolar sob o olhar dos estudantes, com fins de contribuir para a escola e para as gestoes
municipais, principalmente para a Secretaria de Educacdo, que podera, a partir da conclusdo
desta pesquisa, buscar estratégias e parcerias para a compreensdo e, portanto, para a melhoria

da escola.

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA

O ambiente escolar é permeado de interacdes vibrantes, criancas correndo, estudantes
gue se agrupam por afinidades, professores que transitam na escola, familias que vém e véo,
sem contar com um curriculo que pulsa no centro dos acontecimentos escolares. A Escola, como
instituicdo socializadora, além de disseminar conhecimentos, forma valores e atitudes
comportamentais que, muitas vezes, nao representam a realidade local. Isso porque a Escola
assume um papel de “narrador de contetidos”. Contetidos esses que estdo descontextualizados

da realidade dos estudantes e que sdo verbalizados pelos professores (FREIRE, 1987).
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Esse universo escolar é composto por um espaco fisico, o qual também dita, modela
uma forma de comportamento social, que na sua grande maioria se apresenta com paredes
brancas, carteiras enfileiradas e o professor postado a frente do quadro como o Unico narrador
que precisa ser visto e escutado. Encontramos ainda nos corredores e patio de convivéncia as
interacOes entre criangas e jovens, local em que sua singularidade se constitui, ou seja, é por
meio das conversas, das frustracdes, das relactes de forgas dos grupos, dos amores e desamores
que esses sujeitos vdo construindo suas identidades e vao estabelecendo um vinculo social,
emocional e fisico com o ambiente.

E nesse contexto tedrico e contemporaneo que surge a problematica central da
pesquisa: como os estudantes do Curso Profissionalizante de uma Instituicdo de Ensino do
municipio de Criciima percebem o ambiente escolar nos aspectos cognitivos, afetivos e de que

maneira eles afetam seu comportamento?

1.2 OBJETIVO GERAL

Analisar de que maneira o espago sociofisico da escola se relaciona com as dimensdes

cognitiva, afetiva e comportamental da subjetividade dos estudantes.

1.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Conhecer os valores que os estudantes expressam em relacdo ao ambiente escolar;
e Verificar se os estudantes tém sentimento de pertencimento pelo ambiente escolar;
e Identificar a percepgéo dos estudantes do Curso Profissionalizante de uma Institui¢éo

de Ensino do municipio de Criciuma acerca do ambiente escolar.

1.4 ESTADO DO CONHECIMENTO

Inicialmente, foi feita uma pesquisa nas bases de dados qualificados, como a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD, o Portal de Periddicos da Coordenacéo de
Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior — CAPES e a Scientific Electronic Library

Online — SciELO, para se obter o atual estado da arte relacionado aos descritores: “ambiente
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escolar”; “ambiente escolar” and “percepgdo”; “ambiente escolar” and “percepc¢do” and
“pessoa”; “escola” and “ambiente”; “escola” and “ambiente” and “percepgao”; “escola” and
“ambiente” and “percepgao” and “pessoa”, selecionando artigos, teses e dissertagdes do periodo

de 2017 a 2021.

Tabela 1 — Estudos publicados nas bases de dados

Descritores Registros BDTD  Registros CAPES  Registros SCiELO
ambiente escolar 1.177 2046 110
ambiente escolar and percepcao 136 248 12
ambiente escolar and percepcéo and pessoa 27 9 0
escola and ambiente 5373 3709 273
escola and ambiente and percepc¢éo 538 451 36
escola and ambiente and percepcdo and pessoa 135 14 0

Fonte: elaborada pela autora.

A consulta realizada nas bases de dados supracitadas evidencia que, no periodo de
cinco anos (2017 a 2021), quando usados os descritores “escola” and “ambiente” e “ambiente
escolar”, encontra-se 0 maior numero de publicacfes de teses e dissertacfes sobre esta tematica.
No entanto, as producdes cientificas em forma de artigos foram poucas ou ndo houve producgéo
alguma, prevalecendo a ideia de que a comunidade cientifica ainda carece de pesquisa nesta
area de conhecimento.

O estado da arte relacionado a temética deste estudo foi elaborado utilizando os
descritores: “ambiente escolar”; “ambiente escolar e percepgao”; “escola e ambiente”; “escola,
ambiente e percepgdo”, “escola, ambiente, percepcdo e pessoas” €, por Gltimo, “ambiente
escolar e ensino profissionalizante” ou “ensino profissional”.

As bases de dados foram as seguintes: BDTD ou Banco de Teses e Dissertacfes da
CAPES e SciELO, tendo como periodo de busca os ultimos seis anos: 2017 a 2021.

Os estudos foram selecionados apds a leitura dos titulos que continham os descritores
e, posteriormente, realizou-se a leitura flutuante dos resumos, o que resultou em uma tese, uma
dissertagéo e oitos artigos, totalizando dez estudos analisados.

A partir das publicacdes de teses, dissertacOes e artigos, foi possivel constatar que a
quantidade menor de publicacfes esta nas teses e dissertacdes, no entanto, quando comparado
com artigos publicados, esse himero € supreendentemente maior.

Quanto ao periodo da publicacdo dos estudos, perceberam-se poucas publicacGes em
2016 e 2018. Em contrapartida, nos anos subsequentes é que as publicacGes se concentram
mais, sinalizando que a tematica “escola e ambiente” comecara a ganhar forca no meio

cientifico.
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E importante ressaltar que, entre as tematicas publicadas, foi possivel encontrar
somente uma dissertacdo envolvendo os alunos do Ensino Técnico, mesmo assim, essa tinha
pouca relacdo com o0s objetivos propostos nesta pesquisa, pois tratava das perspectivas dos
alunos deficientes do Ensino Técnico Profissionalizante, evidenciando a caréncia de pesquisa
no nivel de Ensino Profissionalizante e com este tema.

Cabe destacar que o Ensino Médio vem sendo amplamente estudado no meio
cientifico, porém suas proposicdes estdo ligadas mais a temas como Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM, Base Nacional Comum Curricular — BNCC, o Novo Ensino Médio, dentre
outros.

No que se refere as palavras-chave, ou descritores, encontrados nos estudos, destacam-
se: espaco escolar; arquitetura escolar; novos territérios educativos, arquitetura sustentavel,
salde ambiental, sensibilidade, questdes socioambientais, percepcdo ambiental, educacéo
ambiental e percepcdo, como termos de importancia desta pesquisa. Essas palavras suscitaram
no pesquisador uma postura interdisciplinar, levando-o a transitar nas areas das Ciéncias
Humanas — como a Pedagogia —, das Ciéncias Ambientais e da Sociologia; na area das
Engenharias, com Arquitetura e Urbanismo e na area da Saude com a Psicologia Ambiental,
comprovando, assim, que a ciéncia ndo é uma, é feita dos “trancados e trancas que representam
0s processos e os resultados da trajetoria da pesquisa [...].” (FERREIRA, 2017, p. 20)

Quanto aos objetivos do estudo, ndo foram encontradas semelhancas com o que esta
pesquisa esta se propondo a fazer, o que afirma o ineditismo, o qual reforca a relevancia desta
pesquisa.

N&o foi encontrada, nos resumos dos trabalhos publicados, a apresentacdo dos
principais autores que fundamentaram as pesquisas, demostrando talvez uma falha na
elaboracdo dos resumos em artigos, teses e dissertacdes, pois essa auséncia dificulta que o leitor
e 0 pesquisador encontrem os principais autores do estudo e talvez até alguns autores
desconhecidos para ele que poderiam contribuir no aprofundamento da discussao.

Quanto ao percurso metodoldgico dos estudos, somente uma pesquisa foi
bibliogréafica, predominando a pesquisa de campo com analise documental. Em um artigo, foi
constatado o grupo focal como metodologia de pesquisa e, em um outro, o exame de fotografias
e plantas das edificacGes. Essas duas abordagens estdo presentes nesta pesquisa, com a
diferenca de que as fotografias de destaque do ambiente escolar serdo enviadas pelos sujeitos
pesquisados. A maioria dos estudos utilizou entrevistas e aplicacdo de questionario.

Os resultados obtidos nos trabalhos publicados corresponderam aos seus objetivos de

pesquisa. Destacam-se dois artigos que utilizaram o grupo focal e a fotografia como
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metodologia de estudo e que obtiveram resultados significativos, 0s quais servirdo como
suporte tedrico metodoldgico para esta pesquisa.

Dos resultados, emergiram trés categorias referentes a percepcao do ambiente escolar:
a primeira trata dos elementos naturais e os elementos do ambiente construido — as percepcdes
ambientais das criancas direcionaram o estudo para a intervencao no ambiente escolar, em que
se priorizou a biodiversidade, a sustentabilidade e a conex&o da crianga com a natureza; a
segunda categoria se refere a arquitetura escolar como um elemento central durante a
escolarizacdo, com quatro subcategorias: “O antigo e o novo: relagdes entre os estudantes e 0s
prédios das escolas”; “Entre a vigilancia e a diversdo: o espaco escolar como elemento
curricular”; “A escola como casa: sensagdes de pertencimento” e, por fim, “A arquitetura
escolar e a sensacdo de liberdade”; na terceira categoria, 0s espacos escolares inadequados,
evidenciando que autoridades municipais alugam instalacGes com frequéncia pouco saudaveis,
onde os alunos ficam privados de elementos essenciais, como a luz, o ar e 0 espaco, em que 0

controle sobre as condi¢des pedagogicas e de higiene é praticamente inexistente.
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2 MARCO TEORICO

“O conhecimento nos faz responsaveis.”
— Che Guevara

“A teoria também se converte em graca material
uma vez que se apossa dos homens.”
— Karl Marx

Pensar a escola como espaco de socializa¢do de conhecimentos é pensar numa escola
viva e dinamica em que as pessoas que a frequentam sintam, desejem, sonhem e acreditem que,
por meio dela, seja possivel fazer um mundo diferente. Pensar nessa escola, portanto, é acreditar
que os espacos sociofisicos, como um dos elementos do curriculo, também podem determinar
comportamentos subjetivos e simbdlicos que possibilitem o desenvolvimento da autonomia e
de interacGes.

Nesse contexto é que foi pensada a articulacdo epistémica desta pesquisa, com a
finalidade de possibilitar melhor entendimento sobre o tema em questéo. Assim, este referencial
teodrico se desdobra em capitulos, a saber: o primeiro capitulo versa sobre o retrato politico e
social da funcéo da escola na sociedade ocidental e contemporanea; o segundo capitulo aborda
sobre o lugar e/ou espaco chamado escola e, por fim, no terceiro capitulo, a construcdo da
identidade.

2.1 RETRATO POLITICO E SOCIAL DA FUNCAO DA ESCOLA NA SOCIEDADE
OCIDENTAL CONTEMPORANEA

Para a contextualizacdo de um retrato politico e social da escola na sociedade
contemporanea ocidental, torna-se essencial a compreensdo sobre o desenvolvimento da
educacéo escolar vinculada aos espagos sociais de disputas hegemonicas de poder politico e
econémico. Desse modo, a analise da formacéo da educacéo escolar contemporanea perpassa o
estudo de sua constituicdo historico-critica e das principais teorias que a ratificam.

Assim, elementos de constituicdo da educacdo podem ser associados a propria
condi¢cdo humana, ou seja, a educacéo esta associada ao modo de viver em sociedade. A partir
da necessidade da humanidade de viver em sociedade, permitiu-se que ela se apropriasse da

natureza e se adaptasse a ela, segundo suas prioridades, tornando necessario o desenvolvimento
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de técnicas, conhecimentos, contetdos, saberes que sdo estabelecidos por um processo de
aprendizagem. (SAVIANI, 2019)

Conforme preconizam Marx e Engels, os seres humanos, numa concepg¢do materialista
historica, sdo constituidos pelos préprios homens e, por isso, distinguem-se dos animais e sao

dotados pela consciéncia:

Eles mesmos comecam a se diferenciar dos animais assim que comecam a produzir
seus meios de subsisténcia, um passo que é condicionado por sua organizacéo fisica.
Ao produzir seus meios de subsisténcia, os seres humanos indiretamente produzem
sua prépria vida material. O modo pelo qual os homens produzem seus meios de
subsisténcia depende, antes de tudo, da prépria natureza dos meios de subsisténcia
encontrados e que eles tém de reproduzir. Esse modo de producdo ndo deve ser
considerado apenas no sentido de ser ele a reproducdo da existéncia fisica dos
individuos. Ele é, antes, um tipo determinado de atividade desses individuos, uma
maneira determinada de manifestar sua vida, um modo de vida determinado. Os
individuos séo tal e como manifestam sua vida. O que eles sdo coincide, portanto, com
sua producgdo, tanto com o que produzem quanto com como produzem. O que 0S
individuos sdo depende, portanto, das condi¢fes materiais de sua producéo. (MARX;
ENGELS, 2019, p. 15)

Nesse contexto de se promover a manutencao da existéncia humana em sociedade, sdo
desenvolvidos conhecimentos que sdo testados, quanto a sua validade, pela experiéncia,
configurando-se esses em processos de aprendizagem. Dessa forma, “enquanto 0s elementos
ndo validados pela experiéncia sdo afastados, aqueles cuja eficacia a experiéncia corrobora
necessitam ser preservados e transmitidos as novas gerac@es no interesse da continuidade da
especie.” (SAVIANI, 2019, p. 50)

Nas comunidades primitivas, 0 modelo de organizagdo social vigente é baseado no
modo de producdo comunal, no qual os individuos se apropriam coletivamente dos meios de
producdo. Nesse processo de apropriacdo coletiva dos meios de producdo, os individuos

educam-se entre si e, também, educam as novas geracgdes. (SAVIANI, 2019)

A primeira forma de propriedade é a propriedade tribal. Ela corresponde ao estagio de
producdo ndo desenvolvido, em que um povo se alimenta da caga e da pesca, da
criacdo de gado ou, no maximo, da agricultura. Ela pressupde, neste Gltimo caso, uma
grande massa de terras incultas. A divisdo do trabalho neste estagio é ainda bastante
rudimentar e limita-se a uma extenséo da divisdo natural do trabalho ja existente na
familia. A estrutura social é, portanto, limitada a uma extensdo da familia: chefes
patriarcais da tribo, abaixo deles os membros da tribo e, por fim, os escravos. A
escraviddo latente na familia s6 se desenvolve gradualmente com o aumento da
populacéo e das necessidades, e com a expansdo do intercurso externo, tanto da guerra
quanto da troca. (MARX; ENGELS, 2019, p. 17-18)

J& as sociedades antigas que desenvolveram o modo de produgdo escravagista, como

também a sociedade medieval com o modo de produgdo feudal, caracterizam-se pela
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apropriacéo privada da terra, a qual se constitui como o principal meio de producdo. Dessa
forma, nessas sociedades (antiga e medieval), com a apropriacdo privada do principal meio de
producdo, desenvolveu-se uma nova classe social que subsiste a partir da apropriacdo do
trabalho alheio. Essa nova classe social, que expropria o trabalho alheio, constitui para si uma
educacdo diferenciada, com o objetivo de preencher o seu tempo livre de forma digna® e forma
essa classe dominante. (SAVIANI, 2019)

Dessa maneira, nas sociedades antigas que compunham o periodo da Antiguidade
Cléassica, ao lado da apropriacdo privada da terra comunal, por parte de individuos intitulados
cidaddos, com poderes politicos, tem-se os escravos trabalhadores. “A propriedade privada
comunal dos cidad&os ativos, que, frente aos escravos, sdo obrigados a permanecer nesse modo
natural de associacdo.” (MARX; ENGELS, 2019, p. 18)

Aos cidadaos resta o espaco de tempo ao ndo necessitarem se dedicar ao trabalho
extenuante, ao desenvolvimento de outras habilidades que envolviam a politica, as artes, a
filosofia, a matematica, entre outras. E nesse contexto que “se situa a origem da palavra escola,
qgue em grego significa lazer, tempo livre, 6cio e, por extensdo, ocupacdo dos homens que
dispdem de lazer; estudo.” (SAVIANI, 2019, p. 52) A educacdo ficava restrita, portanto, a uma
pequena parcela das sociedades antiga e medieval que compunham as elites.

Ademais, na sociedade medieval, a propriedade feudal restringia-se ao campo e
contava com uma mao de obra mais escassa nos primeiros séculos de sua vigéncia, decorrente
do declinio do Império Romano do Ocidente e das conquistas bélicas dos povos barbaros. Essas
condi¢cdes geram uma sociedade estamental, constituida ndo mais por escravos, como na
antiguidade, mas por camponeses ligados a uma classe nobre pela servidao. Os servos sdo a
forca produtiva da sociedade medieval, mas se constituem uma classe dominada pelas relagdes
servis perante os nobres e a propria instituicdo Igreja Catélica que se constitui como um poder
paralelo e temporal no periodo. (MARX; ENGELS, 2019)

O dominio e o controle dos processos educacionais desse periodo ficam restritos a
alguns membros da nobreza e ao alto clero da Igreja Catolica. Aos servos cabia o processo de
reproducdo do modo de vida da servidéo, sob a tutela baseada nos direitos de nobreza e o clero
com o poder temporal.

Entretanto, a partir do declinio da sociedade medieval, durante a Baixa ldade Média,
entre os séculos XI e X1V, na Europa Ocidental, com a ascensdo das atividades comerciais, da

! Na Idade Média, essa expressdo era citada em latim, otium cum dignitate, com o objetivo de valorizar e empoderar
esse tempo livre, ndo como um momento de 6cio, mas sim de ocupa-lo de forma digna para a constituicdo da
consciéncia da classe dominante do periodo. (SAVIANI, 2019)
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Reforma Protestante e do renascimento cultural, desenvolve-se um pré-capitalismo, ligado a
uma nova classe social detentora de capital, conhecida como burguesia. Burguesia é um termo
utilizado para designar um grupo de pessoas que detém os meios de producdo capitalista.
(HARNECKER; URIBE, 1980) Essa classe social necessita de um novo aparato de estrutura
politica e social de organizacdo para potencializar o desenvolvimento do renascimento
comercial em tramite. A figura de um novo ente politico, com poder centralizado, dotado de
extrema forca e autoridade politica, juridica e militar € conferida ao Estado moderno absolutista.

A constituicao do Estado moderno absolutista intensifica um processo de concentracao
e centralizacdo do poder num determinado territorio em face do fragmentado poder do sistema
feudal. Nesse processo, o Estado moderno concentra os poderes de ditar leis, de utilizar a
violéncia (forca) de forma legitima interna ou externamente ao seu territorio, taxar e cobrar
tributos, estabelecer seu territorio e idioma, bem como estruturar seus novos processos de
educacéo escolar. Todas as demais formas distintas de organizacdo da sociedade que entrem
em conflito com o Estado sdo negadas e desprovidas de poderes, salvo se o Estado lhes
conceder. (BOBBIO, 2007)

No entanto, é na sociedade moderna que a classe burguesa detém, de forma resoluta,
a propriedade privada dos meios de producdo e, assim, consegue sobrepujar as monarquias
absolutistas. A grande acumulacdo de capital gerada provoca grandes impactos na estrutura
social e econdmica da época, promovendo o predominio da cidade sobre o campo, gerando um
processo de industrializacdo recorrente e dependente cada vez mais de uma mao de obra mais
especializada. O conhecimento, as técnicas, a ciéncia, a propria educacdo escolar sdo
instrumentos que passam a ser do escopo de interesse da classe burguesa e do Estado moderno.

As revolucdes burguesas ndo promoveram nenhuma dadiva ao conceder acesso a
escola publica para os filhos e filhas das massas de trabalhadores. A burguesia moderna via na
educacdo um dos pilares para a construcdo do projeto do Estado Nacional Liberal, em oposicédo

ao poder organizado da aristocracia no controle do saber. (ARROYO, 2003)

A burguesia agraria, industrial ou financeira, tradicional ou moderna, sempre teve um
projeto educativo especifico para as classes subalternas, para elas fazerem cidadaos e
trabalhadores submissos a seus interesses. Esse projeto, bem mais amplo que o de
educacdo escolar, nunca foi igual, nem poderia ser, ao projeto educativo de formacéo
da propria burguesia, seus co-gestores e tedricos. Ndo foi 0 mesmo projeto rico para
uns e pobre para outros. (ARROYO, 2003, p. 17)

Instaurou-se um projeto paralelo e complementar com objetivos de formar cidaddos

trabalhadores submissos, com qualificacdo voltada somente a técnicas basicas para o mercado
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de trabalho. A escola constituiu-se, assim, nesse projeto como uma antitese ao projeto de
formagéo de cidad&os ativos e participantes na vida social e na organizagdo do trabalho.
(ARROYO, 2003)

Nesse sentido, o espaco da educacdo escolar ocidental contemporanea se encontra em
referenciais dicotbmicos, ora se apresentando como espago de liberdade e autonomia e ora
como espago de manutengdo do status quo hegemadnico. E considerado um espago de disputa
entre governos, grupos econdmicos, institui¢des religiosas, ideologias politico-partidarias, entre
outros.

Vé-se, assim, que a Escola passou por diversas rupturas conceituais a partir das
mudangas de producdo humana. Nessa perspectiva de andlise historica sobre a Escola, é
possivel verificar também as relacGes de forcas que surgem a partir das relagcdes de contetdo e
forma, e das relacGes interpessoais que ocorrem por dentro da escola por meio da dominacao e
subserviéncia.

A constelacdo epistemolodgica, na qual a escola estd submersa, permite pensar nas
diferentes teorias e pedagogias que a definem e a sustentam historicamente. Por um lado, as
escolas se colocam como a unica possibilidade de ascensdo social — e, portanto, de superacao
da excluséo social — e, por outro, as escolas que procuram explicar o antagonismo das classes
que se estabelecem nas relagdes de producédo da vida material. (SAVIANI, 2012)

Entender sobre esses dois grupos de teorias educacionais importa porque é por meio
delas que se estabelecerdo as relacbes de forca entre as classes sociais, que podem acontecer
por dominacdo, por subserviéncia, por cooperagdo, por igualdade. (SOUZA, 2005) Nesse
contexto, Saviani (2012, p. 5) identifica esses dois grupos de “teorias nNdo criticas”, 0 outro de
“teoria critica” e, ainda, denomina de “teorias critico-produtivistas” os fenébmenos educativos
gue tém por objetivo a reproducdo da sociedade.

As teorias ndo criticas representam a manutencdo e a reproducdo da sociedade
burguesa, que privilegia valores e costumes capitalistas. Além disso, essas teorias mascaram a
realidade social, divulgando a ideia de que ha oportunidades para todos nessa sociedade, quem
ndo consegue ser bem-sucedido — esse é o lema da teoria — € porque foi incompetente, portanto,
estd a margem da sociedade. A Escola surge como redentora, aquela que vai corrigir 0s
“marginalizados”, dando oportunidades para que sejam ‘“alguém na vida”. Dessa forma, a
Escola acredita que esta fazendo um “bem” para a sociedade, tirando das ruas os causadores de
confuséo e “vadios”, para Ihes dar uma vida de empregabilidade e riquezas. Seu compromisso

sociopolitico esta retratado nas agdes pedagogicas administrativas, na infraestrutura escolar e
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nas leis educacionais em que fica explicita a relacdo de dominacao e subserviéncia, a hegemonia
da classe dominante.

Sé&o trés as escolas ou pedagogias que, segundo Saviani (2012), compdem as teorias
ndo criticas: Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova e Pedagogia Tecnicista.

A Pedagogia Tradicional tem como pressuposto a preparacédo intelectual e moral dos
alunos que, depois de concluirem sua escolarizacdo, assumirdo uma posi¢ao na sociedade. “A
escola organiza-se como uma agéncia centrada no professor, o qual transmite, segundo uma
gradacdo logica, o acervo cultural aos alunos.” (SAVIANI, 2012, p. 6) Aos alunos cabem a
memoriza¢do dos contelidos e a resolucdo das atividades propostas. A disciplina, nesta teoria,
é vista com rigidez. Assim, a escola estd organizada de forma austera para que o aluno ndo se
disperse. Ainda que esta teoria desejasse uma escola para todos, ela ndo conseguiu manter esse
principio, pois nem todos nela ingressavam e tampouco aqueles que permaneciam se adaptavam
aos costumes e valores da sociedade vigente.

A Pedagogia Nova surge para contrapor a Pedagogia Tradicional, oferecendo a ideia
de uma escola mais alegre, colorida e dindmica, capaz de estimular a aprendizagem espontanea
dos alunos. Nesta teoria, deixam-se de lado as exposi¢fes de contetdos livrescos e passam a
utilizar as dindmicas de grupos, jogos educativos e a valorizar, também, a criatividade do aluno.
Desse modo, o aluno passa a ser o centro do processo educativo, escolhendo os contetidos que
mais Ihe interessam no momento. Assim, o professor assume o lugar de orientador das questfes
trazidas pelos estudantes. Com o foco na equalizacdo social, a Pedagogia Nova “sera um
instrumento de correcdo da marginalidade na medida em que cumprir a funcdo de ajustar, de
adaptar os individuos a sociedade, incutindo neles o sentimento de aceitacdo dos demais e pelos
demais.” (SAVIANI, 2012, p. 8) Compreende-se, portanto, que esta teoria altera a ordem
pedagdgica em questdo: enquanto na Pedagogia Tradicional o nlcleo esta centrado no intelecto,
na Pedagogia Nova o ndcleo esta no sentimento.

Vale ressaltar que a Pedagogia Nova acirrou ainda mais o problema da marginalidade,
que se viu rejeitada e ndo aceita pela sociedade, uma vez que os conhecimentos sistematizados
ndo foram, de certa forma, apropriados pelos estudantes, ja que a disciplina foi afrouxada e 0s
conteddos curriculares foram negligenciados.

Na Pedagogia Tecnicista, a escola busca no modelo fabril a objetivacéo e técnica para
alcancar os seus principios que estdo centrados na racionalidade, na produtividade e na
eficiéncia. As técnicas, nos processos de ensino, ganham importancia a medida que se tornam
operacionais e objetivos. Assim, os professores utilizam técnicas mensuraveis e de controle

para assegurar 0 processo educativo. Esta pedagogia se baseia nos paradigmas behavioristas e,
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com isso, a meritocracia passa a ser utilizada pelos professores como um mecanismo de controle
comportamental, criando uma grande competitividade entre os alunos. O desafio do tecnicismo
¢ fazer do marginalizado competente, produtivo e que tenha boas maneiras para saber se
comportar no mercado de trabalho.

Partindo do pressuposto de que as teorias ndo criticas assumiram um compromisso
com a sociedade, ou seja, de tirar os “marginalizados” da sua condi¢do, promovendo, assim, a
equalizacdo social, além de ndo resolver, ndo perceberam que havia outros fendmenos
educativos que interferiam significativamente nesse processo, denominado por Saviani (2012,
p. 15) de “teorias criticas reprodutivistas”. Essas teorias reforcam a ideia de que a escola age,
pensa e atua de forma repressiva e discriminatéria, mantendo, assim, uma relacdo de
dependéncia com a sociedade. Desse modo, essas teorias acabam por denunciar que a escola
reproduz a desigualdade social, fortalecendo 0 modo de producéo capitalista. Fazem parte das
teorias reprodutivistas: a teoria do sistema de ensino como violéncia simbdlica de Bourdieu e
Passeron; a teoria da escola como aparelho ideoldgico do Estado de Althusser; e a teoria da
escola dualista de C. Baudelot e R. Establet. (SAVIANI, 2012)

Vale ressaltar que essas teorias afirmam que a escola legitima a marginalizacdo a
medida que reproduz a marginalidade social e cultural e que mantém um carater seletivo em
todo o processo educativo. Assim, pode-se afirmar que as teorias ndo criticas ndo resolveram o
problema da marginalidade e que as teorias critico-reprodutivistas tentaram explicar, de certo

modo, o suposto fracasso escolar.

Segundo a concepgao critico-reprodutivista, o aparente fracasso €, na verdade, o éxito
da escola; aquilo que se julga ser uma disfuncgdo é, antes, a funcéo da prdpria escola.
Com efeito, sendo um instrumento de reproducdo das relacdes de producgdo, a escola
na sociedade capitalista necessariamente reproduz a dominag&o e exploragdo. Dai o
seu carater segregador e marginalizador. Dai sua natureza seletiva. (SAVIANI, 2012.
p. 29)

O segundo grupo, o qual Saviani denominou de ‘“teorias criticas”, representa a
superacdo da dualidade opressdo e oprimido, pela compreensao do individuo no mundo e do
papel que ele tem na construgdo de uma sociedade e de homens diferentes, com mais equidade
social. O autor ainda argumenta que essa mudanga de paradigma, no individuo, deva acontecer
por uma escola que tem como objetivo néo a transformagédo do mundo, mas a transformacéo do
individuo. Nas palavras de Paulo Freire (1987, p. 84), um dos defensores dessa teoria, “a
educacdo nao transforma o mundo. A educacdo muda as pessoas. Pessoas transformam o

mundo.”
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E nesse contexto que surge a Teoria Historico-Critica, como forma de legitimar a
educacdo como uma das possibilidades de provocar a mudanca social, por intermédio da
sistematizacdo de contetdos produzidos historicamente pelo homem. Assim, pode-se afirmar
que o individuo se apropria epistemologicamente dos conhecimentos sistematizados, a medida
que observa a realidade, reflete, questiona, avalia e debate sobre ela. Percebe-se, aqui, a
necessidade de desenvolver, no estudante, ndo apenas a capacidade de pensar sobre a realidade,
mas de que forma o conhecimento “novo” pode contribuir para que ele possa agir na sociedade.
Nesse viés de raciocinio € que se considera que contetdo e forma sdo intencionalmente

ideoldgicos e, portanto, um ato politico.

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera, dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos véo desvelando o mundo da
opressao e vao comprometendo-se na préaxis, com a sua transformacéo; o segundo, em
que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e
passa a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertacdo. (FREIRE,
1987, p. 27)

Nessa perspectiva, as dindmicas de se apresentarem os contelldos passam a ser outras,
enquanto na Pedagogia Tradicional se via uma “educacdo bancaria” (FREIRE, 1987), na
Pedagogia da Escola Nova, o aluno propGe os temas de estudos e, na Pedagogia Tecnicista, 0s
conteddos ja estdo programados em forma de manuais e apostilas. Por outro lado, nas teorias
criticas, os contetidos sdo problematizados, discutidos com os alunos e sistematizados, pois se
entende que professor e aluno, por meio da relacdo dialética, sdo sujeitos do processo ensino-
aprendizagem. Essas pequenas ou grandes revolugdes que aconteceram na Educacéo e, por que
ndo dizer, nas salas de aula, levaram os homens e mulheres a modificarem seu modo de pensar

e agir na e sobre a sociedade.

2.2 A ESCOLA E SEUS AMBIENTES: COMO ALGUNS AUTORES RETRATAM OS
ESPACOS ESCOLARES

“Pai, por que toda escola tem paredes
brancas, é quadrada e chata?”
— Augusto (5 anos, 2021).

Quando se trata de espaco escolar, Pol (1996) faz uma critica a sala de aula, referindo-

se a sua estrutura que, geralmente, é de forma retangular com fileiras de carteiras uma atras da
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outra, e o professor falando na frente de um quando negro ou uma tela de projecéo, tornando o
ambiente de aprendizado magante, cansativo e desinteressante.

Corroborando com essa mesma ideia, Freire (1987) reafirma que esse espaco escolar
fortalece uma educacédo bancaria em que o professor, ao se estabelecer na frente dos seus alunos,
assume uma postura de que ele é o Unico que sabe, que tem o que dizer e aos alunos cabem a
escuta silenciosa e o lugar dos que ndo sabem nada.

Por sua vez, Gongalves (2017, p. 1) argumenta sobre o espaco sociofisico da escola:

A preocupacdo com 0s processos pedagogicos derivados de uma determinada
concepcdo de educacgdo sdo muito importantes, para o processo de aprendizagem. No
entanto, o0 ambiente sécio-fisico em que se desenvolvera esse processo ndo é menos
importante. Na nossa concep¢ao e na perspectiva da psicologia ambiental, o ambiente
socio fisico determina comportamentos. Dessa forma, poderemos ter ambientes que
oprimem, hostis, que sufocam e ambientes que acolhem, agradaveis, que libertam. A
essas alturas o leitor podera perguntar, “nio importa o ambiente fisico, e se aprende
muito mais fora da sala de aula”. No entanto, ndo podemos, na perspectiva do ensino
formal, prescindir de um ambiente fisico adequado que seja referéncia sécio-espacial
tanto para os alunos como para o professor.

Ha que se ressaltar que as escolas carecem, hoje, de uma estrutura fisica, um ambiente
acolhedor, que dé o minimo de condicao de o educando, que na maioria das vezes, fica quatro
horas diarias na escola, encontrar nesse local um lugar seguro, tranquilo e atrativo que possa
contribuir com seu processo de aprendizagem. Do mesmo modo, o corpo docente, 0s gestores
e os funcionarios que permanecem na escola de quatro a oito horas diarias precisariam de um
ambiente tdo acolhedor e agradavel quanto para o desenvolvimento das atividades escolares.

Contudo, o objetivo da escola, historicamente, ndo era o de ensinar, para que 0S
individuos pudessem, a partir dos conhecimentos obtidos, transformar a realidade existente,
mas “ter 0s alunos entre as paredes da sala de aula submetidos ao olhar vigilante do professor
o tempo suficiente para domar seu carater e dar a forma adequada a seu comportamento.”
(ENGUITA, 1989, p. 116)

Assim, pode-se afirmar que a infraestrutura da escola foi concebida para manter 0s
alunos num processo de alienagcdo. Ou seja, quanto mais o professor assume um papel de
narrador dos contetdos, mais os alunos ficam sujeitos a uma “memorizagdo mecanica do
contetdo narrado.” (FREIRE, 1987, p. 58)

Compartilhando das mesmas ideias, Martins e Gongalves (2014) destacam que 0S
espacos da escola ndo contribuem para o processo de apropriacao, quando se encontram nesses
ambientes aspectos sociofisicos que pouco contribuem para o processo de aprendizagem, ou

seja, esses lugares séo, na maioria das vezes, nada atrativos para quem precisa acessar as
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dimensGes psicossociais da apropriacao, que “compreendem 0S processos, cognitivos, afetivos,
simbadlicos e estéticos.” (GONCALVES, 2007, p. 29)

Alvares (2016) traz contribui¢Ges importantes sobre os aspectos fisicos e ambientais
da escola, que contrariam a ideia de uma escola construida por blocos isolados. A autora

argumenta:

As discussdes sobre o ambiente de aprendizagem considerado como elemento
mediador no processo de ensino e aprendizagem estdo sendo ampliadas. Varios
pesquisadores como Lippman (2010); Kowaltowski (2011); Sanoff (2001) e Taylor
(2009) concordam que para obter um ambiente de aprendizagem que apoie as
atividades pedagdgicas e estimule o aprendizado dos alunos, ou seja, que exer¢a o
papel de “Terceiro Professor” é necessario que a concepgao dos edificios escolares
ndo se restrinja a um Unico aspecto — seja de ordem arquitetdnica, pedagdgica ou
social. E preciso uma abordagem multidisciplinar que inclua reflexdes sobre o grande
nimero de elementos envolvidos no processo educativo: aluno, professor, &rea do
conhecimento, teorias pedagégicas, organizacdo de grupos, material de apoio e a
escola como instituicdo e lugar. (KOWALTOWSKI, 2011 apud ALVARES, 2016, p.
62)

A escola vai muito além da sala de aula, seus muros, corredores e espacos de convivio
sdo estrategicamente pensados para que a proposta pedagogica tenha éxito. Assim, 0s espacos
escolares ndo sdo neutros, eles sdo marcados por intencionalidades e propoésitos da agdo
educativa. Como diz Pereira (2014, p. 56), “cada contexto, em seus significados e seus
processos de determinacdo, reproducdo e regulacdo, guardam a possibilidade de producéo,
autonomia e emancipacdo.” Isso significa dizer que nada € tdo determinado que ndo pode ser
rompido ou quebrado, pois 0 modo de opressao pode gerar uma forca libertadora. (PEREIRA,
2014)

Ao abordar sobre o ensino e as funcGes da escola, pode-se perceber que alguns autores,
ao discutirem sobre 0 modelo de educacdo, idealizaram também o espaco fisico no qual seria
possivel desenvolver sua teoria educacional.

Assim, 0 Quadro 1 traz um resumo esquematico dos ideais tragados pelos principais
autores que marcaram e marcam, ainda hoje, a Educacéo brasileira. Este quadro € importante
para esta pesquisa porque faz pensar nos espagos escolares que a maioria das escolas tém a
oferecer para seus estudantes, e que esses representam uma forma de ver e estar no mundo a
partir dos olhares possiveis das teorias educacionais e suas propostas sobre os espacos fisicos

consolidados.
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Quadro 1 — Teorias educacionais € sua proposta para o espaco fisico

Autores

Teorias
educacionais

Proposta para o ambiente escolar

O professor é o centro do conhecimento, assim, as paredes sdo

John Franklin Escola x . . o
Bobbitt Tradicional brgncas, as salas de~aula estdo cheias de carFe_lra§ enfileiradas,
as janelas e muros sao altos e geralmente o patio é pequeno.
Com o lema de “liberdade”, MM criou ambientes que precisam
Maria servir as criangas. Ou seja, toda mobilia e itens do cotidiano
Montessori Escola Nova | devem estar ao alcance dela. Assim, as salas de aula sdo
(MM) espacosas, com moveis coloridos e baixos, materiais
pedag6gicos a disposicdo da crianca.
Por meio do lema “aprender a aprender”, Decroly protagonizou
Jean Ovide Escola Nova um ensino que retratasse a vida social. Assim, as salas de aula
Decroly sdo organizadas por centros de interesses e oficinas
pedagogicas.
A teoria cognitiva é a base do seu estudo, que, por meio dos
processos de assimilagéo, acomodacéo e equilibracdo, a crianga
. vai construindo individualmente e internamente seu
Jean Piaget Escola Nova . . .
conhecimento. Desse modo, as salas de aula precisam criar
condicdes para gue as criancas aprendam de acordo com o seu
desenvolvimento cognitivo.
Burrhus Escola O homem ¢é produto do meio. O comportamento do homem é
Frederic Tecnicista moldado por estimulagido externa. Portanto, os ambientes
Skinner escolares precisam estar “bonitos” e “organizados”.
Prop6s a didatica da problematizacéo e, nesse sentido, o dialogo
Paulo Ereire | Teorias Criticas entre professor e alun_os, e alu~nos e alunos, precisa ser
priorizado. Nesse sentido, prop8e que as carteiras sejam
colocadas em um grande circulo.
Lev A aprendizagem ocorre pela mediagdo da crianga com o outro,
Seminovitch | Teorias Criticas | por isso a sala de aula precisa ser espagosa para a formagéo de
Vygotsky grupos de discussao.

Fonte: elaborado pela autora.

Embora muitos desses idealizadores ndo tenham retratado um ambiente educacional

claramente, seu legado tedrico possibilitou que se pensasse numa infraestrutura escolar a partir

de seus preceitos ideoldgicos.

Assim, 0 Quadro 1 permite refletir sobre o ideario de humanos, mundo e sociedade

que a escola formou e ainda forma em pleno século XXI, umas com mais representatividade

escolar que outras. No entanto, sdo nitidas as contraposicoes ideoldgicas que aparecem em cada

teoria explicitada.

Representando as teorias ndo criticas, aparecem a Escola Tradicional, Tecnicista e

Escola Nova, que resumidamente defendem que a sociedade permaneca como esta. Ou seja,

acreditam na dualidade “rico” e “pobre’, que uns sdo “merecedores” outros “nao” e que uns

tém “chances” e outros “ndo”, assim vao se perpetuando as classes hegemdnicas. Desse modo,

as escolas e seus ambientes precisam ser tdo controladores quanto suas teorias.
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Por outro lado, as teorias criticas consideram a escola como espaco de producdo e
socializacdo do saber mediatizado pela dialética. Desse modo, o ambiente escolar que se propde
precisa levar em conta os estudos em grupo, o debate de professor e aluno, e aluno com aluno.
Nessa perspectiva, entende-se que 0 espaco escolar ndo se restringe a sala de aula, mas a todo
e qualquer espaco que provoque no estudante a capacidade de produzir e sistematizar novos
conhecimentos.

E importante ressaltar que o ambiente escolar é apenas um dos elementos do curriculo,
e que, portanto, ele incide sobremaneira no processo de ensino-aprendizagem. Entdo, pensar no
espaco e no lugar em que a escola esta inserida é também refletir sobre a sua conjuntura escolar.
Nas palavras de Harvey (2016, p. 140), “o capital e o Estado capitalista ttm um papel
fundamental na producéo de espacos e lugares em que se realiza a atividade capitalista.” N&o é
tdo natural assim que as salas de aula estejam cheias de carteiras enfileiradas, a posicdo das
carteiras em filas ocupa menos espaco; que a biblioteca da escola, muitas vezes, seja utilizada
para depdsito, pois 0 acervo ja ndo atende mais as necessidades dos usuarios e o patio da maioria

das escolas é pequeno para o nimero de alunos a que atende.

Prédios e instalagBes inadequadas, a inexisténcia de biblioteca, ou caréncia de leituras
atrativas, poucos espacos esportivos e laboratorios, a falta de acesso a livros didaticos,
materiais de leitura, a relacdo inadequada entre o tamanho da sala de aula e 0 nimero
de alunos também sdo problemas que influenciam diretamente no desempenho dos
alunos. (OLIVEIRA; GONGCALVES, 2019, p. 191)

A comunidade escolar se distanciou da escola quando ndo foi mais possivel conviver
cotidianamente com ela. A vida moderna, no dizer de Canclini (2002), afastou as pessoas do
que esta proximo. Distanciou-se para poder estabelecer conexdo com o mundo moderno
capitalista que cada vez mais exige esforco dos pais no sentido de garantir seu sustento num
mundo fragmentado e, na maioria das vezes, de trabalho precarizado, temporario e vulneravel.

Desse modo, é possivel inferir que, em razéo desse afastamento entre familia e escola,
ja ndo seja mais possivel manter um sentimento de pertenca pela escola. Nesse sentido, a
comunidade escolar nutre talvez um sentimento de alienagdo do espaco, deixando para o outro
a responsabilidade de cuidar, zelar e manter um lugar que é de todos.

Alienacdo é entendida, aqui, na perspectiva do materialismo historico-dialético em que
a producdo capitalista, consumista e individualista produz nos sujeitos uma certa crenca de que
tudo que é publico, ndo é seu, € do Governo. Nesse sentido, ndo se incorpora um sentimento de
pertenca. Portanto, o sentimento de apropriagdo somente se dara por meio dos “modelos
culturais, papéis sociais, formas e estilos de vida.” (GONCALVES, 2007, p. 32)
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De modo algum se pretende isentar o Governo das suas responsabilidades com o
cuidado do bem publico, nem tampouco afirmar que a escola que mantém uma “boa estrutura
fisica” tera por consequéncia uma “boa educagao”. O que se pretende esclarecer € que o
problema é de todos, ou melhor, como diz Jacobs (2000, p. 125), é um problema de “autogestao
[...], tanto a autogestdo informal da coletividade quanto a formal.”

E o capital ditando a forma e o contetido da escola. E a escola servindo de “cortina de
fumaga” para o capitalismo, a medida que vende ilusdes de sucesso pelo melhor desempenho
individual.

Assim, para pensar numa escola que seja defensavel, é preciso que seus USUArios se
identifiquem com o local e tenham por ele um sentimento de pertencimento. E nesse viés de
pensamento que a disciplina de Psicologia Ambiental (PA) vem realizando suas pesquisas e
contribuindo para um entendimento do vinculo afetivo que as pessoas tém com o ambiente
fisico em que vivem e/ou no qual atuam em determinado contexto social. A seguir, propde-se

uma reflexao da Psicologia Ambiental e seus principais temas.
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3 APSICOLOGIA AMBIENTAL E SUAS INTERFACES

A Psicologia Ambiental (PA), como campo disciplinar, ndo é nova, ela data de meados
do século XX. No conceito de Corral-Verdugo (2005), ela aparece para explicar a relacdo do
comportamento humano com o ambiente fisico e social e como esse comportamento afeta todo
0 seu entorno.

Foi somente na metade da década de 1980, com a expansdo do desenvolvimento
econdmico, sem qualquer controle do ambiente construido, que a PA ampliou seu campo de
estudo e passou também a “investigar questbes relacionadas a conservagdo dos recursos
naturais, a preservacdo do meio ambiente e a promoc¢do do desenvolvimento sustentavel.”
(FELIPPE, 2015, p. 14). E a partir desse momento que a PA busca compreender o
comportamento humano e sua relagdo com o ambiente construido e as influéncias que um
exerce sobre o outro, assumindo, assim, uma carateristica bidirecional de estudo. (FELIPPE,
2015)

Maira Felippe ainda argumenta que, até chegar a essa compreensdo, ocorreram dois

movimentos conceituais distintos durante os Gltimos anos. Afirma a autora:

A mudanga representa a passagem de um modelo tipicamente interacionista para o
modelo sistémico, transacionalista. [...] O movimento da relagio é o da
unidirecionalidade. J& no transacionalismo, pessoa e ambiente interagem
dinamicamente: admite-se que ndo s6 o0 meio exerce influéncia sobre os individuos,
mas os individuos reciprocamente exercem influéncia sobre o meio. E o movimento
da biderecionalidade. (FELIPPE, 2015, p. 15)

Assim, a PA traz para 0s espagos uma outra linguagem que nao a verbal. Desde as
janelas, o que se vé através delas, as paredes, 0 que estd ou estdo nelas, constituem essa
linguagem do espaco. Saber ler o que dizem as paredes, as janelas, 0s murais, e tomar posse
dessa linguagem trara um ambiente de aprendizagem mais prazeroso e acolhedor. Para
corroborar com esta tese, apresenta-se aqui, por meio de Alvares (2016), o pensamento da
psicologa ambiental Elali que, em suas inimeras pesquisas sobre 0 ambiente construido, traz a

questdo do ambiente escolar:

De acordo com Lawson (2001), o espaco fisico exerce influéncia sob seus usuarios
por meio de uma linguagem ndo verbal, a linguagem do espaco. Esta é utilizada pelos
usuarios para indicar valores, estilo de vida, controlar a proximidade de outros ou
promover aglomeracdes, demonstrar dominacdo ou submissdo, bem como status
social. Em outras palavras, 0 meio fisico, atuando de modo ndo verbal, provoca
impacto direto e simbdlico sobre seus ocupantes, facilitando e/ou inibindo
comportamentos (ELALI, 2003). Partindo desse pressuposto, é possivel afirmar que
os varios fatores que compdem o espaco escolar como ruido, luz, densidade humana,
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arranjos de layout e tamanho da edificacdo escolar podem influenciar positiva ou
negativamente o ensino, a aprendizagem e o bem-estar de alunos e professores.
(GIFFORD, 1996; WALDEN, 2009 apud ALVARES, 2016, p. 40)

Além disso, Tuan (1980) argumenta que, para emergir o sentimento de topofilia ou o
amor pelo lugar, faz-se necessario criar lacos afetivos com o meio ambiente material. “A
consciéncia do passado € um elemento importante no amor pelo lugar.” (TUAN, 1980, p. 114)

Dessa forma, este tema vem cada vez mais tomando corpo nas discussées ndo apenas
na area da Psicologia, mas também em areas multidisciplinares, como as Ciéncias Sociais,
Humanas e Engenharias, dentre outras que possam fazer uma interface com os aspectos
sociofisicos do lugar e seus entornos.

Trazer a PA para uma analise nas Ciéncias Humanas € algo novo, porém néo pioneiro.
No entanto, discutir a forma como o espaco sociofisico interfere no processo de personificacdo
é relevante por apresentar um olhar diferenciado acerca dos aspectos simbodlicos, afetivos,
cognitivos e estéticos que as pessoas que participam direta ou indiretamente tém sobre a
realidade.

Nesse sentido, a seguir se propde uma discussao sobre 0s pontos principais da PA, que

ancorarao teoricamente este estudo.

3.1 PSICOLOGIA AMBIENTAL E SEU OBJETO DE ESTUDO

A Psicologia Ambiental € uma disciplina da area da Psicologia que estuda o
comportamento humano por meio da relacdo que ela estabelece com os aspectos sociofisicos e
como essas agdes influenciam e sdo influenciadas pelo seu entorno. “Assim, 0 espaco, o lugar
sdo incorporados, pela dimensdo simbolica, ao mundo interno do sujeito que o recria no
processo de apropriagdo.” (GONCALVES, 2007, p. 27)

A partir desse argumento, importa ressaltar que se assume aqui uma concepgéo de
Psicologia que tem como objeto de estudo “a relagdo e as inter-relagdes entre pessoa ambiente
e 0s processos afetivos e cognitivos humanos, envolvidos neste ambiente, social, historico,
cultural e fisico.” (LIMA; BOMFIM, 2010, p. 492) Isso significa dizer que o lugar que os
sujeitos habitam deixa de ser uma mera ocupagdo do espaco para se tornar um lugar de
aconchego, seguranca e personifica¢do dos que ali frequentam, tornando-se um lugar seu.

Surge nesta discussdo 0 conceito de apropriacdo que vai buscar nos preceitos

vygotskyanos a ideia de que o sujeito € eminentemente histdrico-social e que, por meio da sua
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interacdo com o mundo e da sua linguagem, se apropria da cultura e das préticas sociais. A
partir daqui, pode-se pensar no sujeito que, ao se apropriar interativa e interdiscursivamente do
objeto por meio da atividade, transforma-se e aprende novas habilidades, que nas palavras de
Pol (1996), adquire um “savoir fair”.

Silvia Cavalcante e Terezinha Elias, ao citarem Grauman (1976), traduzem o conceito

de apropriagéo para a Psicologia:

A apropriacdo individual é essencialmente a interiorizacdo de significados
socialmente definidos, um processo que é equivalente ao processo de humanizagéo.
[...] Toda apropriagdo, sendo por natureza social, reflete necessariamente a estrutura
especifica da sociedade em um momento da histéria. (CAVALCANTE; ELIAS, 2011,
p. 65)

Como processo de interiorizacdo, a apropriacdo se personifica e se torna a propria
identidade do sujeito, a medida que o sujeito age e interage com o seu ambiente. Assim, ele
precisa ser compreendido no contexto onde esta inserido. (FELLIPE, 2010)

A apropriacdo do espago, portanto, aparece na subjetividade dos sujeitos que o
vivenciam, que deixam marcas, que constroem e reconstroem lacos e tém apego e sentimento
de pertenca ao lugar onde trabalham, moram e convivem. (GONCALVES, 2007)

Nesse sentido, emerge um sentimento de apego ao lugar, em que o sentimento de afeto
se instaura e traz para o sujeito uma sensacdo de bem-estar, conforto e segurancga. Desse modo,
0 sentimento de apego se manifesta pela ligacdo afetiva que o sujeito estabelece com o
ambiente. (RUFATO; FAVERO, 2020)

Giuliani (2004), ao se referir sobre 0 apego ao lugar, argumenta que ha trés formas de
gerar esse sentimento: o primeiro se refere a satisfacdo que o lugar emite para o sujeito,
possibilitando o acesso a elementos cognitivos; o segundo se relaciona a identidade pessoal,
gue o sujeito imprime simbdlica ou fisicamente ao local, dando um aspecto de satisfacéo e bem-
estar e 0 terceiro se caracteriza pelo tempo e familiaridade que se tem enfatizado pelo
sentimento de aconchego, seguranca e apreco pelo lugar.

Assim, 0 apego ao lugar surge a partir dos vinculos afetivos que estabelecemos com
as pessoas do meio externo e interno e o quanto se estd envolvido socio e psicologicamente
com elas. Giuliani (2004) ainda argumenta que o valor simbdlico estabelecido ao lugar é capaz
de influenciar na identidade do sujeito, fortalecendo uma relacéo de apego.

Isso leva a pensar em outro conceito tratado pela PA, o conceito de wayfinding,
navegando o ambiente, que pressupde a participacdo de dois processos: da ambiéncia e da

percepcao, ou seja, quanto mais se conhece o espaco sociofisico de um lugar, mais elementos
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subjetivos serdo decisivos para agir sobre ele. Elali e Pinheiro (2018), ao se referirem ao
wayfinding, fundamentam-se nas ideias de Weisman (1982) quanto ao seu conceito, e 0 definem
como um “[...] sistema multidimensional e interconectado, que se manifesta por meio do
comportamento humano, porém envolve diretamente o design ambiental e elementos
operacionais derivados de politicas e praticas institucionais.” (ELALI; PINHEIRO, 2018, p.
254)

O espaco e 0 sentimento que se tem por ele remetem a outro conceito que € o de lugar.
“Quando 0 espacgo nos é inteiramente familiar, torna-se lugar.” (TUAN, 1980, p. 83) Dentro
desse enfoque, o lugar nunca € indiferente, sempre ha uma inteira conexdo do sujeito e do
ambiente, que atribui significados e valores humanos a partir das suas experiéncias. Nesse
sentido, o lugar pode manifestar diferentes sentimentos: alegria, tristeza, soliddo, sossego, ou
seja, ele pode obstruir ou ndo o “nosso equilibrio emocional, nosso bem-estar material e
espiritual.” (GIULIANI, 2004, p. 90)

O processo de ambiéncia pressupde a multiplicidade de componentes que estéo
interligados numa situacdo e que requerem do observador uma percepc¢éo da totalidade. Assim,
“a ambiéncia ndo se reduz em nenhum caso a uma soma de objetos pontuais, de sinais discretos,
de sensacdes sucessivas ou de comportamentos individuais; ela unifica e especifica a situacdo
colorindo a totalidade do entorno.” (THIBAUD, 2018, p. 16) Nesse mesmo Viés
epistemoldgico, a percepgdo se define ndo somente como uma analise interpretativa do mundo,
mas também como uma forma de “integrar uma situacdo, quer dizer, unificar os diversos
elementos de um contexto em um todo coerente e, a0 mesmo tempo, engajar-se de forma préatica
em atividades” (THIBAUD, 2018, p. 18), dando uma qualidade a situacdo. Isso significa dizer
que, quando se percebe um objeto ou situacgdo, se esta, de fato, evidenciando o contexto de um
dado momento.

Assim, 0s processos cognitivos se referem ao modo como o sujeito se movimenta e
conhece aquele espaco; o processo afetivo diz respeito ao aprego que tem sobre 0 espaco; no
processo simbolico, destaca-se a forma como a pessoa se identifica e valoriza aquele espago e
0 estético se define pela conexdo que sente pelo espago. (GONCALVES, 2007) Importa
ressaltar que esses processos estdo entrelagados um ao outro, é na significacdo do espaco que
esses processos tomam forma.

E a partir dessas ideias que surge o conceito pessoa-ambiente. O termo se refere a
relacdo socio-politico-cultural e afetiva que o sujeito tem com o mundo, com a sociedade e com

o0 ser humano, e de que forma ele age nesse espago natural e construido. A pessoa-ambiente é
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como o sujeito se comporta e age, mas também deseja e sonha frente ao mundo que, por ora, se
diz civilizado.
O agir da pessoa-ambiente na sociedade pode acontecer de duas formas: na forma

interacionista e transacionalista.

Na primeira perspectiva, pessoa e ambiente tendem a formar unidades de analise
distintas e, embora tenham o mesmo peso para a investigacdo, comparecem como
entidades separadas, uma exercendo influéncia sobre a outra. No transacionalismo,
entretanto, pessoa e ambiente sdo partes constituintes de um sistema integrado de
correlagGes, cuja compreensdo torna-se necessaria para o entendimento de quaisquer
aspectos da relacdo humano-ambiental. Aqui, a componente pessoa ¢ investigada, ndo
a parte, mas inserida em seu contexto. (FELIPPE, 2010, p. 16)

Outro conceito importante para a PA é a subjetividade que, segundo Damergian
(2001), se inicia primeiro na intersubjetividade entre a mée e o bebé, entre o psiquico e o social.

E nessa relagdo de trocas simbolicas e afetivas que bebé e mée se tornam tnicos, mas separados.

[...] uma interagdo verdadeiramente humana deve se caracterizar pela representagao
do outro dentro de nds, sem nos confundirmos com ele: dar-lhe um lugar no sistema
simbolico, aceitd-lo como um diferente como um sujeito desejante, mas igual
enquanto direito ao desejo, reconhecendo-o como sujeito da sua propria histéria.
(DAMERGIAN, 2001, p. 89)

O contato com 0 meio externo, em confronto com a natureza interior, é que forma a
singularidade do sujeito, caracterizando sua identidade. A interacdo entre o sujeito e 0 ambiente,
marcada pela mediagdo social, forma a individualidade. (DAMERGIAN, 2001)

Para a compreensdao de como a identidade do sujeito é constituida na sua relacao
dialética com o meio, é necessario discutir a percep¢do e 0s processos de construcdo da
identidade.
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4 A PERCEPCAO E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE

No atual mundo do capitalismo globalizado, as questdes humanas tendem a ser
reduzidas as formulas estatisticas e a padrdes sistematizados, desconsiderando toda a
subjetividade necessaria para a compreensdo e atuagao em situagdes que transcendem modelos
cartesianos. Entéo, pode-se afirmar que a sociedade capitalista desfruta do progresso no meio
técnico e cientifico, que de certa forma, contribui para a disseminacdo de situacdes de
intolerdncia com o préximo, de desigualdade social e de individualizacdo. Ou seja, a poOs-
modernidade é marcada pela instauracdo de uma crise civilizacional que se caracteriza por sua
complexidade, denominada por Morin (1977, p. 77) de “policrise”, que se caracteriza pela sua
multidimensionalidade e se reflete nos mais variados ambitos, tais como o politico, o ético, o
social, o ambiental, o econdmico, dentre outros; atingindo dimens@es intelectuais, morais e
espirituais. (CAPRA, 1982)

Esse cenario societal é marcado por tempos de impiedade e insensatez que se revelam
sob o fendmeno do descuido, do descaso e do abandono, perceptiveis na degradacdo das
relacBes interpessoais, no aumento da violéncia e nas mais variadas formas de desequilibrio e
exclusdo. (BOFF, 1999)

Nesse sentido, conforme observa D’Ambrosio (1999), ocorreram distor¢cdes na
maneira como o ser humano tem percebido a si mesmo, resultando na construgéo de relacoes
baseadas na inveja, na prepoténcia, na arrogancia e na indiferenca. Essas distor¢es na
percepcao humana, questionadoras dos valores que durante muito tempo nortearam a sociedade
contemporanea, desencadeiam situacoes que refletem agressividade desmesurada e banalizacéo
dos codigos morais e do senso ético.

Este cenério globalizado, ou de “modernidade liquida”, o qual Bauman (2005) retrata,
¢ uma sociedade que estda em transformacdo, da mesma forma como esta o seu processo de
identidade. Bauman (2005, p. 11), ao se referir sobre a identidade, reflete que “a questdo da
identidade também estd ligada ao colapso do Estado de bem-estar social e ao posterior
crescimento da sensagéo de inseguranga, com a ‘corrosdo do carater’ que a inseguranga e a
flexibilidade no local do trabalho tém provocado na sociedade.”

Aliado ao conceito de modernidade liquida, Bauman (2010) aponta um conflito
geracional na humanidade, entre suas geragdes, com base num consumismo acelerado e
descartavel. O consumismo na modernidade liquida, para Bauman (2010), ndo consiste somente
num processo de acumular objetos de valor de uso ou de troca, mas sim num gozo descartavel.

Numa perspectiva de uma felicidade inatingivel, a necessidade do ato de descartar como
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elemento fundamental e de significado para a felicidade, prolifera-se também na educacéo, por
meio de um conhecimento descartavel, de utilizacdo imediata, num ritmo extremamente
acelerado. No turbilhdo desse consumo descartavel, professores e estudantes sdo geracdes
distantes, alijadas por um conhecimento descartavel moldado por programas de computador
que se atualizam constantemente, levando a uma necessidade subjetiva de consumo e descarte,
inclusive por parte do proprio conhecimento nas escolas e universidades.

Nessa mesma linha de pensamento, Hall (2020) argumenta que se vive uma “crise de
identidade”, em que a sociedade esta passando por transformacdes no seu modo estrutural, tais
como raga, etnia, género, classe social e outros, e fazendo emergir novos modos de se relacionar
com o outro e consigo préprio. Nas palavras do autor: “as velhas identidades, que por tanto
tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e
fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como sujeito unificado.” (HALL, 2020, p.
9)

Esses processos de mudancgas fazem surgir trés distintas concepgdes de identidade do
sujeito, as quais Hall (2020, p. 10) definiu em “sujeito do Iluminismo; sujeito socioldgico e
sujeito pds-moderno.” O sujeito do Iluminismo é eminentemente masculino, dotado da razéo,
e sua identidade permanece inalterada apesar do seu desenvolvimento biolégico e social. O
sujeito socioldgico é social e a sua identidade vai se modificando e se formando a partir das
diferentes interagdes sociais. O sujeito p6s-moderno é constituido de vérias identidades
contraditorias ou ndo, dependendo das diferentes situacdes vividas. Sua identidade “¢ definida
historicamente, e ndo biologicamente.” (HALL, 2020, p. 12)

Diferentemente do “sujeito do Iluminismo”, que é formado pela racionalidade técnica,
0 “sujeito pds-moderno” se sente deslocado na sociedade em que vive, pois ndo encontra mais
um unico modelo a ser seguido e obedecido, mas uma pluralidade de formas e modos de se
relacionar dentro e fora da sociedade. (HALL, 2020)

Partindo desses pressupostos, Stuart Hall afirma que “a identidade é formada na
‘interacdo’ entre 0 ‘eu’ e a sociedade.” (HALL, 2020, p. 11) Isso ndo quer dizer que se constitui
uma reproducdo ipsis litteris da sociedade, ou que a constituicdo da identidade se da de forma
passiva no sujeito. Muito pelo contrario, a formacgéo da identidade no sujeito se da numa relacéo
dialética entre 0 mundo exterior e interior, mediatizado primeiramente pela familia e, depois,
pelas relagdes sociais que ele estabelece com o seu meio social. Assim, “as identidades estdo
sujeitas a uma historicizacdo radical, estando constantemente em processo de mudanca e
transformacéo.” (HALL, 2014, p. 108)
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No entanto, € preciso compreender que, nessa producdo de identidades sociais e
culturais, sdo estabelecidas diferentes dindmicas que permitem sua fixa¢do. Enquanto as
identidades culturais estabelecem uma forte influéncia masculina, as identidades sociais séo
mais maleaveis as questdes de género, étnica e outras. O que importa é que as pessoas de
diferentes credos, géneros e etnias estejam em interacdo, produzindo diferentes identidades.
Assim, para Silva (2014, p. 85), “E necessario criar lacos imaginarios que permitam ‘ligar’
pessoas, que sem eles, seriam simplesmente individuos isolados, sem nenhum ‘sentimento’ de
terem qualquer coisa em comum.” Entretanto, vale ressaltar que essas diferentes dinamicas
podem fortalecer novos sentimentos de identidade nacionais ou locais, ou seja, quando nos
juntamos em defesa de algo, ou mesmo quando torcemos por um time local, e outros.

Segundo Kathryn Woordward (2014, p. 25), “as mudancas e transformac6es globais
nas estruturas politicas e econémicas do mundo contemporaneo colocam em relevo as questfes
de identidade e as lutas pela afirmacdo e manutencédo das identidades nacionais e étnicas.” Na
base dessa discussao, estd a formacdo da identidade que é relacional e, portanto, ndo unificada,
0 que significa considerar as suas diferentes dimensdes.

Consoante a essas ideias, Proshansky, Fabian e Kaminoff (1983) também argumentam
que o senso de identidade ndo esta petrificado na opinido que o sujeito tem de si ou que 0s
outros tém dele -self, mas é caracterizado pelas mudancas que a sociedade sofre a partir das
transformacdes que vao acontecendo no mundo fisico e social — “autoconhecimento”.

Em tempo de mudancas da sociedade como um todo, pandemias, desastres naturais,
fendmenos climaticos incomuns, entre tantos outros, seria uma distor¢do negar as influéncias
desses acontecimentos “naturais” na formacdo da identidade dos individuos. Isso apenas
reafirma o que Proshansky, Fabian e Kaminoff (1983), Woodward (2014), Silva (2014) e Hall
(2014) vém tratando sobre identidade: “o senso de identidade de uma pessoa néo é estatico, ao
contrario, é caracterizado pelo crescimento e mudanca em resposta a um mundo fisico social
em transformagdes.” (PROSHANSKY; FABIAN; KAMINOFF, 1983, p. 3)

Neste contexto teorico, torna-se imperioso tratar a identidade do lugar, para além do
espaco fisico, demonstrando que, além das substruturas fisicas, ha um processo cognitivo em
que o individuo age e interage ativamente no mundo em que vive, produzindo significacGes

simbalicas de um ser coletivo.
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4.1 IDENTIDADE DO LUGAR

E no espaco de mdltiplas subjetividades simboélicas que vdo se constituindo novas
identidades. E vivendo, ou mesmo convivendo com contrastes societais que a modernidade nos
deixou, que se possibilita aos sujeitos refletir sobre os caminhos para a valorizagdo do humano
e ndo humano. (DAMERGIAN, 2001)

Pela necessidade de explicar as relagdes que sdo estabelecidas entre identidade e apego

ao lugar, a Psicologia Ambiental compreende a identidade de lugar como:

[...] uma subestrutura da identidade pessoal constituida a partir da interacdo do
individuo, com seu entorno fisico e social. A construgdo da identidade de lugar esta
relacionada a percepcdo de um conjunto de cogni¢des e ao estabelecimento de
vinculos emocionais e de pertencimento relacionados aos entornos significativos para
o sujeito. (MOURAQ; CAVALCANTE, 2011, p. 208)

A individualizagdo do sujeito perpassa por referéncias de lugar, seja no qual nasceu
e/ou no qual viveu, os quais se instrumentalizam como elementos que integram a construgéo
identitaria de um individuo. Desse modo, a Psicologia Ambiental também se volta para o estudo
das relaces e dos vinculos estabelecidos entre os sujeitos e 0 ambiente.

A identidade de lugar apresenta como horizonte o estudo do processo de construcao
da identidade, por meio das interacdes que se estabelecem num espaco sociofisico. Portanto, “a
construcdo da identidade esta relacionada tanto a aspectos espaciais, mais propriamente ao lugar
ou lugares aos quais as pessoas sentem-se vinculadas a partir de um processo de apropriacdo
essencial & identificacdo ou construcdo da sua identidade.” (MOURAQO; CAVALCANTE,
2011, p. 209)

Em Zacarias e Higuchi (2021), identifica-se um ponto significativo para o
desenvolvimento do presente estudo, no qual as referidas autoras destacam a funcdo emocional
dos lugares no processo de construcdo da identidade de lugar. As autoras apontam que quanto
mais experiéncias positivas determinado individuo possui em relacdo a sua valorizagédo e ao
reconhecimento de suas individualidades, mais esse se identifica com determinado lugar.

Dessa forma, a dindmica envolvendo a construcéo da identidade do lugar para o sujeito
envolve uma apropriacdo, uma identificagdo e uma avaliagdo dos espacos. A relagcdo pessoa-
ambiente perpassa somente a dimensdo afetiva para um locus mais amplo que engloba
vivéncias, experiéncias, memorias, sentimentos, reconhecimentos, os quais levam a
apropriagéo da identidade do lugar. (ALBUQUERQUE; SOUSA, 2017)
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Essencialmente, presume-se que, se a escola enquanto espaco de socializacdo e difuséo
de conhecimentos poderia e deveria desenvolver habitos e atitudes mais coletivos em prol da
coletividade e do bem comum, ela poderia desenvolver nos seus estudantes aspectos referentes
as dimensdes sociais, culturais, afetivas, simbdlicas e ndo apenas cognitivas, para que eles
pudessem se apropriar da sociedade com sentimentos de pertencimento. Arcaro e Gongalves
(2012, p. 52) argumentam que “a apropriagdo como processo de identificacdo é, em certo
sentido, um agente transformador, pois, ao apropriar-se do espaco, o sujeito deixa a sua marca
ao transforma-lo, iniciando assim, um processo de reapropriacao constante, que vai desde a casa
aos objetos em seu interior.”

Assim, acredita-se que um sujeito que pensa e age na sociedade vai construindo sua

identidade gradualmente, pacientemente, na relacdo com os diferentes outros e consigo mesmo.
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5 METODOLOGIA

Neste estudo, pretendeu-se analisar de que maneira 0 espa¢o sociofisico da escola se
relaciona com as dimensdes cognitiva, afetiva e comportamental da subjetividade dos
estudantes de uma escola publica municipal de Criciima/SC, acerca do ambiente escolar, por
meio de uma pesquisa de natureza qualitativa, em que “O critério de cientificidade dessa
abordagem metodoldgica esta na fundamentacdo e na clareza do meétodo, no rigor de sua
aplicacdo, na profundidade da anélise dos dados e nos conceitos fundamentais das teorias que
sustentam essa opcao metodoldgica.” (GONCALVES, 2006, p. 9)

Os dados séo descritos e analisados no contato direto do pesquisador com a situagéo
estudada. No entanto, ndo hé objetividade sem subjetividade: uma esta integrada & outro. E
nesse processo dialético que se instaura o complexo trabalho do pesquisador. Nesse contexto,
a analise foi feita sob o olhar interdisciplinar, procurando dar sentido a um conjunto de situaces
que correspondem a pesquisa.

Para responder ao problema da pesquisa e atingir os objetivos propostos, optou-se por
uma pesquisa de campo, pois, de acordo com Ruiz (1996), a pesquisa de campo se respalda nos
estudos, registros e observagdes dos acontecimentos, que contribuem para posteriores analises
das informacdes coletadas. A pesquisa de campo compreende a analise das informacGes
alcancadas, a qual, por meio de observaces e coleta de dados, permite ao pesquisador explorar
0 problema pesquisado.

Os critérios para a escolha da escola advém do seu Projeto Politico Pedagdgico,
construido coletivamente com a comunidade escolar, o qual prevé a educacéo integral capaz de
promover a constituicdo de individuos mais atuantes na sociedade em que vivem, a medida que
“estabelece uma relagdo entre aprender, na teoria e vivenciar, na pratica, percebendo a
necessidade da transformacdo social.” (BAIRRO DA JUVENTUDE, 2019, p. 9) Também se
legitima pelo fato de a pesquisadora ter trabalhado como Orientadora Pedagdgica nesse Centro
Profissionalizante por seis anos, criando vinculos afetivos e profissionais que facilitariam a
coleta de dados.

A escola pesquisada oferece ensino no municipio de Criciima ha 72 anos. E uma
entidade filantrépica que atua na formacéo de criancas, jovens e adultos que se encontram em
situacdo de risco pessoal e social. Atende a 1.500 alunos nas diferentes modalidades de ensino,
quais sejam: Educagdo Infantil, Educacdo Fundamental e Educacdo Profissional,

proporcionando a criangas e jovens a incluséo social e o exercicio pleno da cidadania.
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Os jovens que frequentam o Centro de Educacgdo Profissional, nos periodos matutino
e vespertino, estdo na faixa etaria de 14 a 18 anos, o que possibilita a inicia¢do ao trabalho por
intermédio do Programa Jovem Aprendiz. Os programas de aprendizagem, criados em meados
do século XIX, foram reformatados com a aprovacdo da Consolidacdo das Leis do Trabalho
(BRASIL, 1943). Posteriormente, com a aprovacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(BRASIL, 1990), foram redimensionados e regulamentados pela Lei n® 10.097, de 19 de
dezembro de 2000. Desde a sua origem, os programas de aprendizagem estiveram vinculados
a ideia de alternativa de trabalho para aqueles que ndo poderiam frequentar a escola, em especial
aos filhos da classe trabalhadora empobrecida. Foi o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(BRASIL, 1990) que transformou os programas de aprendizagem em programas de carater
educacional, mas o reconhecimento dos direitos trabalhistas basicos aos aprendizes foi
conquistado apenas no ano 2000 com a aprovacdo de uma nova lei da aprendizagem.

Atualmente, o adolescente aprendiz deve ter matricula e frequéncia obrigatoria na
escola como requisito de caracterizagdo da aprendizagem, embora ainda permaneca como
alternativa precaria de educacdo para as populacdes empobrecidas e distante de qualquer
possibilidade de se constituir em politica publica de carater universal.

A legitimacdo dos programas de aprendizagem perpetua uma logica perversa com a
transferéncia de responsabilidades de manutengdo familiar dos adultos para os adolescentes e
jovens em programas caracterizados por baixa remuneracdo e reduzida qualificacdo técnica e
profissional. De modo geral, os programas de aprendizagem reproduzem profissdes de carater
tradicional, muitas dessas com tendéncia de extin¢do por conta dos avangos tecnoldgicos.
(CUSTODIO, 2006)

Neste contexto, 0s sujeitos da pesquisa foram estudantes que frequentam o Centro de
Educacao Profissional no periodo matutino e que estdo no tltimo ano de escolaridade dos cursos
de Mecanica Geral e Eletroeletrénica da escola pesquisada, por terem na sua matriz curricular
a extensdo de dois anos de duragdo. Serdo considerados critérios de inclusdo: idade igual ou
superior a 15 anos e ter estudado na escola por no minimo um ano.

A coleta de dados foi realizada por meio de dois grupos focais, com estudantes dos
dois cursos do Centro de Educacéo Profissional, oferecidos pela escola pesquisada, respeitando
o critério de escolha. A opcao por esse instrumento de coleta de dados se deu por ter uma
abordagem qualitativa e por serem oriundos das areas de conhecimento das Ciéncias Sociais e

Humanas. E ainda por:
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Permitir compreender os processos de construcdo da realidade de determinados
grupos sociais, suas praticas cotidianas, agBes e reaces a fatos e eventos
comportamentos e atitudes, constituindo-se uma técnica importante para o
conhecimento das representacGes, percepgdes, crencas, habitos, valores, restrigdes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada questéo por
pessoas que partilham alguns tracos em comum, para o estudo do problema visado.
(GATTI, 2005, p. 11)

A formacdo dos dois grupos focais, obedecendo o critério de escolha supracitado,
ficaram assim caracterizados:

1. Curso Profissionalizante de Mecanica Geral: 8 estudantes;
2. Curso Profissionalizante de Eletroeletronica: 8 estudantes.

Importa salientar que, quanto maior o nimero de grupos focais, mais diversificadas
serdo as respostas do que se pretende pesquisar. (GATTI, 2005) Assim, os grupos foram
compostos por suas caracteristicas semelhantes, quais sejam: estar matriculados em um dos
cursos profissionalizantes e terem idade de 15 anos ou mais. A autora ainda recomenda que 0S
grupos focais ndo sejam muito grandes, tampouco pequenos demais, “ficando sua dimensdo
preferencialmente entre seis a doze pessoas.” (GATTI, 2005, p. 22)

Além dos grupos focais, foi feito um estudo imagético por meio de um inventario
fotogréfico a ser realizado pelo coletivo da pesquisa. O estudo das imagens visa a apresentar a
percepcdo da escola pelo olhar dos estudantes. As fotografias complementaram a coleta de
dados dos grupos focais, pois trouxeram um resultado simbolico dos estudantes referente a
percepcdo do ambiente escolar. A fotografia participante tem sido utilizada na Ciéncias Sociais
e Humanas, uma vez que vém buscando novas técnicas, para que seus membros possam contar
suas proéprias histdrias a partir dos meios audiovisuais. (MEIRINHO, 2020)

Outro detalhe importante é que os envolvidos na pesquisa sao sujeitos sociais com
visdes de humanidade, mundo e sociedade diferentes e que percebem esse real de acordo com
a sua vivéncia, corroborando com Pereira (2014, p. 26), que diz que “A realidade subjetiva diz
respeito a representacao que cada um de no6s constréi em sua mente acerca do mundo no qual
estd inserido.” Portanto, € preciso considerar as subjetividades de cada estudante e sua ndo
neutralidade, em cada fotografia tirada por eles. (ALMEIDA; FERNEDA,; REIS, 2020)

Aos grupos focais constituidos foi entregue uma folha A4, em branco, para que 0s
estudantes pudessem escolher um nome pelo qual gostariam de ser identificados na pesquisa.
Logo apos, foi explicado o objetivo da pesquisa e iniciadas as discussdes com um roteiro de
questdes pertinentes aos objetivos propostos pela pesquisa. Essa conversa durou
aproximadamente vinte minutos. Assim, a medida que a conversa ia acontecendo, os estudantes

pesquisados ficavam mais a vontade para falar e interagir.
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Ap6s uma rodada de conversa, 0s estudantes foram um a um fotografar o lugar que
remete o sentimento de afetividade e o que Ihes causa desconforto. Os que aguardavam seu
momento ficavam tomando um lanche e conversando com os colegas que permaneceram na
sala. As fotos foram tiradas pelo aparelho movel dos participantes e encaminhadas no mesmo
momento para a pesquisadora. Apés o retorno ao grupo focal, a partir da fotografia e dos pontos
elencados, iniciou-se novamente o dialogo com os estudantes. (APENDICE B) Importa saber
que, a partir da autorizacdo dos estudantes, a discussdo foi gravada por um aparelho movel e
transcrita posteriormente por uma escrevente, que participou dos dois momentos de realizagédo
dos grupos focais.

Os grupos focais aconteceram no dia 21 de junho de 2022, separadamente, com inicio
as 7h30 para o grupo focal de Mecanica Geral, do qual participaram seis estudantes, todos do
sexo masculino com idades até 18 anos. As 9h do mesmo dia, iniciou-se o segundo grupo focal
de Eletroeletrénica, com seis estudantes, constituido por quatro do sexo masculino e duas do
sexo feminino; desses, somente um era maior de 18 anos. Importa saber que, nos dois grupos
focais, faltaram dois estudantes de cada. Ainda assim, foi possivel garantir a viabilidade da
pesquisa nos grupos focais, pois foi trabalhado com o numero minimo recomendado por Gatti
(2005), que ¢ de seis participantes por grupo focal.

Outro destaque na pesquisa ficou para a organizacdo impecavel da Orientadora
Pedagdgica da escola, que deixou tudo arranjado para que a pesquisa fosse realizada como
prevista. Os termos de consentimento dos estudantes com as devidas assinaturas da maioria dos
pesquisados ja tinham sido entregues para ela, que passou as maos da pesquisadora assim que
chegou a escola. A Orientadora também havia providenciado uma sala de aula para a realizacdo
dos grupos focais. As escolhas dos estudantes selecionados para a pesquisa aconteceram de
forma aleatdria: “quem gostaria de participar da pesquisa.”

A anélise de dados ocorreu, posteriormente, por meio de um estudo minucioso das
respostas obtidas, a luz do referencial tedrico e dos objetivos da pesquisa postos inicialmente.
Para a construcdo epistemologica desta analise, serd utilizada a modalidade da analise de
contetido, que prevé um conjunto de técnicas de comunicagdo que organiza e reelabora outras
formas de andlise. Bardin (2006, p. 34) argumenta que a “analise de contetido pode ser uma
analise dos ‘significados’ (exemplo: a analise tematica), embora possa ser uma analise dos
‘significantes’ (analise lIéxica, analise dos procedimentos).” Como técnica de andlise, a analise
do contetido permite que o analista realize interpretagdes e faca inferéncias sobre os dados
coletados, inter-relacionando com o referencial tedrico e o problema de pesquisa que precisa

resolver. Bardin (2006, p. 42) ainda reafirma que, numa anélise de contetdo, “pode ser utilizado
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uma ou Vvérias operacdes, em complementariedade, de modo a enriquecer os resultados ou
aumentar a sua validade aspirando assim a uma interpretacéo final fundamentada.”

Partindo dessa ideia, os grupos focais e as fotografias fizeram parte do conjunto de
técnicas que foi utilizada nesta pesquisa como forma de atender ao problema e aos objetivos de
pesquisa, permitindo a deducéo I6gica do processo de analise.

Para garantir o anonimato dos envolvidos na pesquisa e manter a ética, as respostas
dos estudantes pesquisados estdo identificadas no formato italico e os nomes ficticios que
aparecem abaixo das fotografias, ou eventualmente no corpo do texto, foram escolhas deles.

A Diretora da escola gentilmente se displs a assinar a carta de aceite para a realizacao
da pesquisa. (APENDICE A) Da mesma forma, o estudante maior de idade assinou o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE C) e os jovens, em posse do TCLE
(APENDICE E) assinado pelos seus responsaveis, assinaram também um Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido — TALE (APENDICE D) antes de iniciar os grupos focais,
demostrando estarem cientes de todas as informagdes pertinentes & pesquisa.

A partir dos resultados obtidos nos grupos focais e com as categorias emergentes
elencadas, foi feito um agrupamento das semelhancas, diferencas e elementos novos, para uma
analise interpretativa, buscando relaciona-la com a fundamentacdo tedrica abordada nesta
pesquisa.

Importa saber que a presente pesquisa ndo prevé procedimentos invasivos aos
participantes. Sua elaboracdo se fundamenta nos preceitos dos principais documentos que
estabelecem diretrizes para pesquisas que envolvem seres humanos, seguindo as disposi¢oes da
Resolugdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude (BRASIL, 2013), a qual incorpora sob a
6tica do individuo e suas coletividades os quatro referenciais basicos da bioética: autonomia,
ndo maleficéncia, beneficéncia e justica, bem como visa a assegurar os direitos e deveres que
dizem respeito a comunidade cientifica, aos participantes da pesquisa e ao Estado. Além disso,
a Resolugdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (BRASIL, 2016) dispde sobre as
normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais cujos procedimentos
metodoldgicos envolvam a utilizacdo de dados diretamente obtidos com os participantes, de
informagdes identificaveis ou que possam acarretar riscos maiores do que 0s existentes na vida
cotidiana.

O Comité de Etica foi informado de qualquer evento adverso. Portanto, obteve-se o
consentimento dos individuos (APENDICES C, D e E) para a participagdo no estudo.
Respeitou-se a recusa do individuo em participar da pesquisa em qualquer momento, seja qual

fosse o motivo, reconhecendo, assim, que o sujeito tem dignidade independentemente da idade,
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do grau de capacidade ou de autonomia. Foi resguardado ao pesquisador responsavel e
protegidas de revelagcdo ndo autorizada o uso das informacdes recolhidas.

51 O BAIRRO DA JUVENTUDE: UMA HISTORIA DE MAIS DE 70 ANOS NO
CONTEXTO DO MUNICIPIO DE CRICIUMA/SC

O Bairro da Juventude, como ja supracitado, é uma entidade filantropica instaurada no
municipio de Criciuma desde 1949, por uma iniciativa do Rotary Clube. Até o ano de 1975, a
instituicdo era administrada por padres e abrigava, por meio de internato, aqueles que se
encontravam em situacdo de risco pessoal ou social. Apos essa data, os padres entregaram a
administracdo a um conselho executivo, composto por entidade civil organizada, que elege, por
meio de uma assembleia, um Diretor Geral.

As iniciativas que levam ao processo de fundacdo do Bairro da Juventude remontam
ao grande impulsionamento de investimentos econdémicos publicos, por parte do Governo
Federal brasileiro, a partir de 1940, na extracdo, transporte e consumo do carvao mineral na
regido dos municipios que comp&em a atual Associa¢do dos Municipios da Regido Carbonifera
(AMREC). Esses investimentos econdémicos sdo associados ao capital privado e geram um
amplo crescimento da economia regional no periodo, provocando um elevado e acelerado
aumento da populacdo na cidade de Criciuma e nos municipios do entorno. (MIRANDA,;
SELAU, 2003) Conforme se constata na Tabela 2, a populacdo da cidade de Criciuma, em
aproximadamente trés décadas, cresceu mais de 34%, resultando em inim