UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE - UNESC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS AMBIENTAIS
MESTRADO EM CIENCIAS AMBIENTAIS

ANA PAULA CITTADIN

UM OLHAR DA GEOGRAFIA PARA UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR
A EDUCACAO AMBIENTAL NO NOVO ENSINO MEDIO

CRICIUMA
2024



ANA PAULA CITTADIN

UM OLHAR DA GEOGRAFIA PARA UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR
A EDUCACAO AMBIENTAL NO NOVO ENSINO MEDIO

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de PoOs-Graduacdo em Ciéncias
Ambientais (Mestrado) da Universidade do
Extremo Sul Catarinense - UNESC, como
requisito parcial para obtencdo do grau de
Mestre em Ciéncias Ambientais.

Orientador: Prof. Dr. Geraldo Milioli

CRICIUMA
2024



Dados Internacionais de Catalogac¢do na Publicacdo

C581lo Cittadin, Ana Paula.
Um olhar da geografia para uma proposta
interdisciplinar a educagdo ambiental no novo

ensino médio / Ana Paula Cittadin. - 2024.
102 p. @ il.
Dissertacdo (Mestrado) - Universidade do

Extremo Sul Catarinense, Programa de Pdos-
Graduacdo em Ciéncias Ambientais, Cricitma,
2024.

Orientacdo: Geraldo Milioli.

1. Geografia (Ensino médio)- Estudo e Ensino.
2. Educacédo ambiental. 3. Reforma do ensino. 4.
Interdisciplinaridade. I. Titulo.

CDD 23. ed. 910.7

Bibliotecdria Eliziane de Lucca Alosilla — CRB 14/1101
Biblioteca Central Prof. Eurico Back - UNESC




v UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE

Pro-Reitoria de Pesquisa, Pés-Graduacio, Inovacio e Extensio
um Diretoria de Pesquisa e Pés-Graduagiio Stricto Sensu
Programa de Pés-Graduacio em Ciéncias Ambientais

PARECER

Os membros da Comissdo Examinadora homologada pelo Colegiado de Coordenagdao do
Programa de Pos-Graduacdo em Ciéncias Ambientais reuniram-se para realizar a arguicdo da
Dissertagido de Mestrado apresentada pela candidata ANA PAULA CITTADIN, sob o titulo:
“Um olhar da Geografia para uma proposta interdisciplinar a Educacio Ambiental no
Novo Ensino Médio”, para obtengio do grau de MESTRE EM CIENCIAS AMBIENTAIS
no Programa de Pos-Graduacdo em Ciéncias Ambientais da Universidade do Extremo Sul
Catarinense — UNESC. Apos haver analisado o referido trabalho e arguido a candidata, os

membros sdo de parecer pela “APROVACAO” da Dissertagio.

Criciuma/SC, 19 de margo de 2024.

Dotumenta assinado dgtalmente

‘Lb NICOLAS FLORIANI
g‘w ¥ Data 20/03/2024 11:24:12.0300
Verifique e harps:/ fvalidar,iti gow.br
Prof. Dr. Nicolas Floriani
Segundo Examinador

Documento assinado degtalmente

g v.b; + ISMAEL GONCALVES ALVES
~ Y Data: 01/04/2024 15:17:34.0300
Werifique e hatps./ fvalidar it gov.be
Prof. Dr. Ismael Gongalves Alves
Primeiro Examinador

Documento assinado dgtalmente

‘\Lb GERALDO MALIOU
g' - ¥ Data: 09/04/2024 15:54:58-0300

Verifique em hittps:/ fvalidar it gov.br

Prof. Dr. Geraldo Milioli
Presidente da Comissdo e Orientador



Dedico este trabalho a todos que praticam a
Educacdo Ambiental Escolar, colaborando para

a transformacdo de uma sociedade melhor.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus por me permitir realizar este trabalho com saude
fisica e emocional. A minha familia e amigos, em especial aos meus pais (Lurdes e
Valdir), esposo (Marcelo) e irmé&o (Tiago), pelo apoio nesta caminhada em busca deste
lindo sonho.

Ao meu orientador Geraldo Milioli, pela paciéncia e sabedoria nas horas de
orientacdo e por ser uma pessoa extraordinaria, que muito me ensinou. Aos colegas da
minha turma e aos colegas do Laboratério de Sociedade, Desenvolvimento e Meio
Ambiente (LABSDMA), que sempre me auxiliaram em todas as ddvidas e que
compartilharam os sentimentos vividos nesta jornada, deixando tudo mais leve.

Aos professores do Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias Ambientais por
todos os conhecimentos compartilhados.

Ao gestor e professores da escola de analise do estudo deste trabalho, que
possibilitaram a construcdo de conhecimento acerca do cotidiano escolar por meio dos
seus depoimentos nas entrevistas e em conversas informais.

Aos meus alunos, que me ensinam diariamente, seja na troca de conhecimento ou
em li¢Ges de vida.

A CAPES, pela bolsa (taxa) de estudos.

Enfim, atodos que de forma direta ou indireta, acreditaram em mim e colaboraram

para 0s meus objetivos se tornarem realidade. Gratidao!



“Quem escolhe ser professor(a), escolhe também ser
jardineiro(a) das esperangas”.

Aluisio Cavalcante Jr.



RESUMO

A Educagdo Ambiental € um tema que deve ser tratado com mais relevancia nas escolas,
pois 0 mundo precisa de pessoas mais conscientes e respeitosas com relacdo ao meio
ambiente. Essa tematica pode ser abordada em qualquer &rea no curriculo escolar, mas
neste estudo verifica-se a importancia da disciplina de Geografia para a implementacao
mais eficaz da Educacdo Ambiental e se hd a possibilidade de trabalha-la com a
Interdisciplinaridade no Novo Ensino Médio. Para contribuir com as reflexdes
apresentadas, o atual estudo propde analisar, por meio de um olhar interdisciplinar, como
a disciplina de Geografia pode ser um elemento articulador da Educacdo Ambiental no
Novo Ensino Médio de uma escola localizada em Urussanga—SC. Para atingir os objetivos
especificos elencados neste trabalho, buscou-se descrever como foi estabelecida a
Educacdo Ambiental nos documentos norteadores educacionais no Brasil. Ha discussoes
sobre conceitos como: Educacdo Ambiental, Sustentabilidade, Desenvolvimento
Sustentavel e Interdisciplinaridade. Houve uma imersdo sobre o ensino da Geografia, seu
surgimento, sua importancia e sua inser¢do no Novo Ensino Médio, bem como as
possibilidades de seu didlogo com as demais disciplinas. Identificaram-se os principais
problemas socioambientais do municipio de Urussanga-SC e analisou-se 0
funcionamento do Novo Ensino Médio, durante o periodo de elaboracdo deste trabalho,
e também as possibilidades de uma abordagem interdisciplinar para a Educacdo
Ambiental sob o olhar dos professores e da gestdo da escola de estudo. Esta pesquisa
qualitativa se caracteriza como um estudo de caso, que é um método de pesquisa que
necessita de um aprofundamento de estudos por meio de observacdes, registros e pesquisa
bibliografica. Foi realizada uma entrevista, composta de perguntas estruturadas, com a
gestdo e os professores que ja estdo vivenciando o Novo Ensino Médio para poder
identificar também a opinido destes com relacdo a este novo ensino e como acontece a
Educacdo Ambiental de forma interdisciplinar. Os professores selecionados para
responder as entrevistas desta pesquisa foram os professores efetivos dos segundos anos
do Novo Ensino Médio, pelo fato de ser o segundo ano de experiéncia com o Novo Ensino
Médio, tanto com os professores, quanto para os alunos e também por serem as primeiras
turmas do Novo Ensino Médio na escola. O desenvolvimento da pesquisa permitiu
conhecer de perto como funciona o Novo Ensino Médio na escola durante o periodo de
analise, suas contribuicdes e desafios e que 0 mesmo precisa urgentemente de ajustes. A
investigacdo constatou que a escola possui projetos que nos quais a Educacdo Ambiental
esta inserida, porém, alguns percebem que ela esta mais presente em certas disciplinas
como na Geografia, por exemplo, em que os professores sentem dificuldades de trabalhar
de forma interdisciplinar, onde o maior problema identificado ¢ a falta de tempo para um
planejamento integrado continuo na escola, no sentido de a Interdisciplinaridade
acontecer de forma efetiva.

Palavras-chave: Educagéo Ambiental. Geografia. Sustentabilidade.
Interdisciplinaridade. Novo Ensino Médio.



ABSTRACT

Environmental Education is a topic that should be treated with more relevance in schools
because the world needs people who are more aware and respectful of the environment.
This theme can be addressed in any discipline in the school curriculum, but this study
verifies the importance of the discipline of Geography for the most effective
implementation of Environmental Education and whether there is the possibility of
working it with interdisciplinarity in the New High School. To contribute to the
reflections presented, the present study proposes to analyze through an interdisciplinary
look how the discipline of Geography can be an articulating element of Environmental
Education in the New High School of a school located in Urussanga, SC. In order to
achieve the specific objectives listed in this work, we sought to describe how
Environmental Education was established in the educational guiding documents in Brazil.
There are discussions about concepts such as: Environmental Education, Sustainability
and Sustainable Development. There was an immersion in the teaching of Geography;, its
emergence, its importance, and its insertion in the New High School, as well as the
possibilities of its dialogue with the other disciplines. The main socio-environmental
problems of the municipality of Urussanga/SC were identified and the functioning of the
New High School was analyzed, during the period of elaboration of this work, and also
the possibilities of an interdisciplinary approach to Environmental Education under the
eyes of the teachers and the management of the school of study. This qualitative research
is characterized as a case study, which is a research method that requires a deepening of
studies through observations, records and bibliographic research. An interview was
conducted, composed of structured questions, with the management and teachers who are
already experiencing the New High School in order to be able to identify their opinion in
relation to this new teaching and how Environmental Education happens in an
interdisciplinary way. The teachers selected to answer the interviews of this research were
the effective teachers of the second years of the New High School, because both teachers
and students are in their second year of the new high school experience, and also because
they are the first classes of the New High School in the school. The development of the
research allowed us to get to know closely how this New methodology works in the school
during the period of analysis, its contributions and challenges and that it urgently needs
adjustments. The investigation found that the school has projects in which Environmental
Education is inserted, but some perceive that it is more present in certain disciplines such
as Geography for example, in which teachers feel difficulties to work in an
interdisciplinary way, where the biggest problem identified is the lack of time for
continuous integrated planning in the school. in the sense that interdisciplinarity happens
effectively.

Keywords: Environmental education. Sustainability. Geography. Interdisciplinarity.
New High School.
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1 INTRODUCAO

Conservar a natureza € também sindnimo de estar conservando a vida. Mas
infelizmente, na contemporaneidade, muitas vezes isso ndo é o que estamos vivenciando. O
conceito de conservar esta estreitamente ligado ao uso do recurso ambiental, mas de forma
sustentavel, ou seja, de modo que este recurso nio seja esgotado da natureza. E necessario,
entdo, utilizar esses recursos com inteligéncia para serem mantidos no futuro.

O dilema reside na falha da regulacéo tipica do planeta Terra, que esta se aproximando
de um estagio critico, potencialmente mergulhando em um estado cadtico e ameagando toda
forma de vida. E evidente que priorizar a conservagdo ambiental equivale a cuidar do futuro do
planeta e suas variadas formas de vida. Nao podemos negligenciar esse aspecto, pois persistir
nesse caminho poderia resultar em sermos eliminados como células cancerigenas sdo expulsas
do corpo.

Diegues (2008) cita Gifford Pinchot em sua obra, em que Gifford criou 0 movimento
de conservacao dos recursos, onde em sua conviccao acreditava que a conservacao deveria ter
base na prevencao de desperdicios, do uso dos recursos para a geracao presente e do uso do
recurso para beneficiar a maioria dos cidaddos. Essas ideias foram pioneiras no que se chama
hoje de Desenvolvimento Sustentéavel.

Essas ideias foram precursoras do que hoje se chama de "desenvolvimento
sustentavel". Como afirma Nash (1989), o conservacionismo de Pinchot foi um dos
primeiros movimentos teérico-praticos contra o "desenvolvimento a qualquer custo™.
A grande aceitacao desse enfoque reside na ideia de que se deve procurar 0 maior bem
para o beneficio da maioria, incluindo as geragdes futuras, mediante a redugéo dos
dejetos e da ineficiéncia na explotacdo e consumo dos recursos naturais nao-
renovaveis, assegurando a producdo maxima sustentavel (Diegues, 2008, p. 31).

O capital natural refere-se a um conjunto de bens naturais que se transformam em
mercadoria para a sociedade do consumo. Neste contexto, a Educacdo Ambiental (EA) pode
ajudar a estabelecer decisdes mais sustentaveis no nosso cotidiano, envolvendo diversos setores
da sociedade e servindo como um instrumento eficaz de politicas publicas para a conservacao
da sociobiodiversidade. Educacdo Ambiental esta que deve se fazer presente no cotidiano do
aluno, em que pequenas a¢des em prol do meio ambiente poderdo ajudar as pessoas a viverem
num mundo mais saudavel, melhorando ndo s6 os recursos naturais, mas sim as relacées entre
as pessoas, pois meio ambiente transcende a ideia de respeito com 0s recursos naturais, sendo

também o respeito para com as pessoas que fazem parte desse meio.

Precisamos criar outro tipo de civilizacdo que trabalhe junto com a Terra, que use
racionalmente 0s recursos escassos, que salvaguarde a capacidade de regeneragdo dos
ecossistemas, que recicle os dejetos e que dé lugar ao coracdo, ao pathos, ao
sentimento para que nos sintamos de fato irmdos e irméds de grande comunidade
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terrenal, vivendo de forma respeitosa e cuidadosa dentro dos limites impostos pela
Unica Casa Comum (Boff, 2009).

Nos ultimos tempos o olhar para conservacao no setor empresarial, pessoas, enfim, toda
a sociedade, gera uma preocupagdo com meio ambiente que j& se encontra em crise, onde as
atividades econdmicas desenvolvidas sem limites, causam a degradagéo ambiental e agravam
consequentemente a disparidade social, pois quem é mais afetado com todos esses problemas

ambientais é geralmente a classe social menos favorecida.

O computador pessoal, o celular individual, o carro particular, as varias televisdes
dentro de casa para que cada um possa assistir 0 seu programa, a possibilidade de se
comprar uma programacao televisiva individual, a reducdo dos espagos e rituais
coletivos, sdo exemplos de elementos que comprometem enormemente a capacidade
de organizacdo e de intervengdo dos seres humanos na construgdo do seu futuro
(Figueiro, 2016, p. 81).

Toda essa crise ecoldgica reflete um conflito na educacdo e vice-versa, em que 0
desequilibrio da mente reflete o desequilibrio dos ecossistemas e isso repercute nas Instituicdes
de Ensino que aperfeicoam a mente; por isso, € de extrema importancia fortalecer na escola o
vinculo que as criangas e adolescentes possuem com 0 meio ambiente em que estdo inseridos,
através da sensibilizacdo e conscientizagdo ambiental para entdo torna-los cidaddos com boa
conduta para o futuro, j& que a escola € um ambiente que proporciona a experiéncia inicial que

conecta os alunos ao mundo, preparando estes para a sua vida individual e coletiva.

A nocdo de meio ambiente deve ser multicéntrica, complexa e objeto de diferentes
escalas de abordagem. No entanto, a dimensdo ambiental ndo pode deixar de ser
reconhecida como um dos eixos centrais dos processos de desenvolvimento das
sociedades (Floriani; Knechtel, 2003, p. 75).

Na educacdo basica, € notdrio que a maioria dos estudantes ndo reconhece sua
integracdo ao meio ambiente, mantendo uma perspectiva fragmentada. Para eles, 0 ambiente
frequentemente se limita aos elementos naturais, negligenciando a incorporacdo da dimenséo
social, na qual o aspecto social e ambiental estdo entrelagados.

Deste modo, observa-se que a sociedade vive uma crise humana ambiental, onde essa

relagdo entre o ser humano e o ambiente precisa ser ressignificada.

Meio ambiente, em primeiro lugar, ndo é algo que esta fora de nds e que ndo nos diz
respeito diretamente. N6s pertencemos ao meio ambiente, pois nos alimentamos com
os produtos da natureza, respiramos ar, bebemos agua, que constitui grande parte de
nOSSO organismo, corre em nossSO COrpo e em nosso sangue ferro, nitrogénio,
magnésio, fosforo e outros tantos elementos fisico-quimicos que formam também
todos os seres do universo (Boff, 2009, p. 106).

A complexidade em se perceber como parte integrante ao meio ambiente € resultado de
um discurso tecnicista da ciéncia do século XI1X, de um ensino fragmentado em disciplinas

diferentes, mas que, na verdade, se interligam, conforme € possivel perceber nos modelos
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predominantes nas escolas brasileiras, que acabam em certo sentido se consubstanciando na
busca e oferta incessante de mao-de-obra, priorizando a técnica a fim de suprir a demanda do
sistema econdmico capitalista, deixando em segundo plano a formacdo social e cidadd do
individuo.

A globalizagdo nos mostra a evolugéo da tecnologia na sociedade, e comparando esse
avanco tecnoldgico nos meios de comunicacgdo e transportes com as salas de aula, percebe-se
que principalmente as escolas publicas ndo acompanharam ainda este avanco, pois dependendo
do investimento do governo nestes avangos tecnoldgicos, muitas salas de aula pararam no
tempo.

O modelo de fragmentacdo do conhecimento em disciplinas também revela que a
educacdo tradicional prevalece presentemente, dificultando o trabalho interdisciplinar. “De
fato, a hiperespecializacdo impede de ver o global (que ela fragmenta em parcelas), bem como
o essencial (que ela dilui)” (Morin, 2003, p. 13).

Nesse sentido, o pensamento analitico cientifico, que apenas se destaca na habilidade
de desvincular, apenas desagrega o problema. Esses problemas sdo globais, ndo podem ser

parcelados, precisam ser estudados com a articulacdo de varios saberes.

Em vez de corrigir esses desenvolvimentos, nosso sistema de ensino obedece a eles.
Na escola primaria nos ensinam a isolar os objetos (de seu meio ambiente), a separar
as disciplinas (em vez de reconhecer suas correlagdes), a dissociar os problemas, em
vez de reunir e integrar. Obrigam-nos a reduzir o complexo ao simples, isto €, a
separar o que esta ligado; a decompor, e ndo a recompor; e a eliminar tudo que causa
desordens ou contradi¢des em nosso entendimento (Morin, 2003, p. 15).

Héa alguns anos que a EA vem sendo praticada nas escolas. N&o obstante, dissociada de
sua real importancia quando esta é subjugada no contexto das disciplinas e de maneira anexa e
desconecta dos conteudos. Sendo incluida nos projetos politico-pedagdgicos, nas propostas
curriculares, nos mais variados documentos norteadores e até mesmo nas legislacdes. Mas,
para quem vivencia a realidade escolar, verifica-se que ha muitos desafios a serem enfrentados
neste percurso, em que frequentemente a Educacdo Ambiental fica na retaguarda ou é vista de
forma superficial em algumas areas de estudo especificas, em uma perspectiva fracionada.

Dessa forma, Orr nos aponta que:

[...] nds resgatariamos para a disciplina da educagdo a importancia que deram a ela
todos os grandes filosofos, desde Platdo, passando por Rousseau, até John Dewey e
Alfred North Whitehead. A educagdo, como eles a viram, estava relacionada com a
questdo humana atemporal que trata de como viver. E, no nosso tempo, a grande
questdo & como viver a luz da verdade ecolégica de que somos uma parte inextricavel
da comunidade da vida, una e indivisivel (Orr, 2006, p. 11).

Assim sendo, percebe-se a necessidade em desenvolver uma proposta de ensino que nao

somente faca o aluno visualizar os problemas ambientais atuais, para posteriormente esquecé-
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los, mas sim, algo que o discente reconheca que cada cidadao deve agir e colocar em préatica as

medidas e alternativas para minimizar possiveis problemas ambientais na comunidade.

A natureza sustenta a vida por meio da criacdo de redes. Nds percebemos que, para
resolver os problemas de forma duradoura, as pessoas que lidam com as diferentes
partes do problema seriam beneficiadas se fossem agrupadas em redes de apoio e
didlogo nas quais pudessem definir as condig@es a partir dos quais a inovagéo seria
possivel (Orr, 2006, p. 29).

De acordo com Orr (2006, p.10), “Temos que visar uma transforma¢ao mais profunda
no contetido, no processo e no alcance da educagdo em todos os niveis”. Dessa forma, ¢
necessario ir além desse método educacional fragmentado, onde os alunos ndo conseguem
interligar o que aprendem nas disciplinas. Até porque, na maioria das vezes, esse didlogo nao é
realizado, e existem outros obstaculos a serem pleiteados num ambiente escolar. A falta de
tempo, por exemplo, € um dos maiores inimigos de um professor da educacéo basica, visto que
dificilmente os docentes possuem um momento na escola em que possam Se reunir para
promover debates, socializacdo de experiéncia com os demais colegas, de modo a planejar suas
aulas “fora da sua gaveta disciplinar”.

Todos os professores dos diferentes componentes curriculares podem trabalhar a
Educacdo Ambiental, por exemplo, na disciplina de Geografia, percebe-se uma grande relagao
com a Educacdo Ambiental, por ser uma ciéncia que estuda a organizacdo do espaco geografico,
ou seja, a interacdo que existe entre ser humano e natureza. Assim, trabalhar a Educacéo
Ambiental com Interdisciplinaridade exigira que a educacdo geografica tenha que desenvolver
um jogo dialético com as demais &reas ou disciplinas curriculares, relacionando o seu objeto de
estudo com as outras ciéncias.

Diante disso, € necessaria uma tentativa de superar o modelo mecanicista e disciplinar
de ensino e estabelecer uma caminhada rumo a Interdisciplinaridade, ja que para compreender
o0 problema ambiental necessita-se da colaboracdo de diferentes areas do conhecimento.

Uma das maiores mudancas que vém ocorrendo nesses ultimos tempos no ensino basico
é a implementacdo do Novo Ensino Médio em todas as escolas do Brasil, onde neste trabalho
sera relatado sobre seu funcionamento, desafios e contribui¢fes para com a educacao.

Para contribuir com as reflexdes apresentadas, o atual estudo propde analisar, por meio
de um olhar interdisciplinar, como a disciplina de Geografia pode ser um elemento articulador
da Educagdo Ambiental no Novo Ensino Médio de uma escola localizada em Urussanga—SC.

Considerando o problema de pesquisa, algumas questdes podem ser consideradas: de
que forma a disciplina de Geografia pode colaborar para a implementacdo mais eficaz da EA?

E possivel construir um dialogo com outras disciplinas que possam auxiliar os trabalhos
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interdisciplinares com EA no ensino basico de uma escola publica? O Novo Ensino Médio traz
em sua concepgao propostas que incorporem a Educagdo Ambiental? Quais os maiores desafios
do Novo Ensino Medio na escola de andlise? A pratica do Novo Ensino Médio na escola
pesquisada podera contribuir para a execucdo de uma Educacdo Ambiental interdisciplinar?
Com o intuito de responder a tais questdes, foram elencados alguns objetivos descritos

a sequir:

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

Analisar, por meio de um olhar interdisciplinar, como a disciplina de Geografia pode
ser um elemento articulador da Educagdo Ambiental no Novo Ensino Médio de uma escola

localizada em Urussanga-SC.

1.1.2 Objetivos Especificos

e Descrever como foi estabelecida a Educacdo Ambiental nos documentos
norteadores no Brasil;

e Identificar a colaboracdo do olhar da Geografia com as outras ciéncias como
fomento de promocdo da Educacdo Ambiental nas escolas de forma
interdisciplinar;

e Identificar os principais problemas socioambientais do municipio de
Urussanga/SC,;

e Analisar no Novo Ensino Médio, dentro do periodo do presente estudo, as
possibilidades de uma abordagem interdisciplinar para a Educacdo Ambiental sob
o olhar dos professores e da gestdo da escola.

1.2 JUSTIFICATIVA TEORICA E PRATICA DA PESQUISA
A escola faz parte do cotidiano onde vivo e a Educacdo Ambiental é um tema pertinente

pelo fato de ser necessario em nossos habitos diarios. O nosso planeta vivencia crises

ambientais frequentes, deste modo, desde a educacdo familiar, as criancas tém que aprender a
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cuidar da natureza e é nas escolas que devemos reforcar a sensibilizagdo ambiental, onde 0s
seres humanos, desde pequeninos, aprendem a cuidar do meio em que vivem.

Essa proposta de pesquisa contribuira do ponto de vista tedrico para a pesquisa cientifica
na regido e auxiliara através da interdisciplinaridade no campo das Ciéncias Ambientais.
Servird também para a apreensdo de novas abordagens metodoldgicas, aprofundamento de
discussoes, debates e atualizagOes de leituras.

Do ponto de vista pratico, esta pesquisa relatara os caminhos que a Educacdo Ambiental
(EA) esta trilhando atualmente na realidade de uma escola publica de Urussanga—SC, como isso
acontece na disciplina de Geografia e como pode acontecer nas demais disciplinas, apontando
algumas possibilidades para isso acontecer de forma interdisciplinar, no qual seré avaliado o
funcionamento do Novo Ensino Médio durante o periodo deste trabalho e suas contribuicdes

para a melhoria do rumo da educacao.
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2 DOCUMENTOS NORTEADORES PARA A EDUCACAO AMBIENTAL NO
BRASIL

A preocupacdo da inser¢do da Educacdo Ambiental (EA) nas escolas ndo é novidade,
no a&mbito internacional esse movimento vem crescendo desde a década de 60 e mais
precisamente a partir de 1970, quando se iniciou com mais intensidade as discussdes acerca dos
problemas ambientais no mundo, como, por exemplo, a “I Conferéncia Internacional sobre
Meio Ambiente na Suécia”, e depois em 1977 a “I Conferéncia sobre Educacao Ambiental em
Thilisi”. Ja no Brasil, conforme Carvalho (2006), a EA aparece na legislagdo desde 1973, como
atribuicdo da primeira Secretaria Especial do Meio Ambiente (Sema), mas é nas décadas de 80
e 90 que a EA expande e ganha maior notoriedade.

A Educacdo Ambiental é reconhecida e definida legalmente, sendo que esta inserida na
Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) (Lei n.° 6.938, de 31 de agosto de 1981) e foi
assumida como um dever de ser promovida em todos os niveis de ensino desde a Constituicao
de 1988.

A Lei n® 9.795/99, que estabelece a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), afirma, em seu artigo 2°, que “a educagdo ambiental ¢ um componente
essencial e permanente na educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em caréter formal
e ndo-formal (Brasil, 1981 apud Mello; Trajber, 2007, p. 19).

Nos debates ambientais mundiais realizados ao longo dos anos, torna-se evidente a
urgéncia de investir em uma transformacdo de mentalidade. Recomenda-se que as pessoas
adotem novas posturas diante dos problemas ambientais discutidos nessas reunides.

De acordo com Seabra (2016, p. 391), “A sociedade deve despertar para as questdes
ambientais e procurar adotar acdes que visem a qualidade do meio ambiente, pois o crescimento
e desenvolvimento nos ritmos atuais tém contribuido negativamente para o desequilibrio
ambiental”.

Deste modo, desde a educacdo familiar, as criancas tém que aprender a cuidar da
natureza e € nas escolas que devemos reforcar a sensibilizacdo ambiental, onde os seres
humanos desde cedo aprendem a cuidar do meio em gue vivemos.

Diante dessa realidade, € imperativo abordar a tematica ambiental nas escolas, uma vez

que essa abordagem esta incorporada a legislacdo brasileira.

Por ocasido da Conferéncia Internacional Rio/92, cidaddos representando instituicdes
de mais de 170 paises assinaram tratados nos quais se reconhece o papel central da
educacdo para a “construgdo de um mundo socialmente justo e ecologicamente
equilibrado”, o que requer “responsabilidade individual e coletiva em niveis local,
nacional e planetario”. E é isso o que se espera da Educacdo Ambiental no Brasil,
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assumida como obrigacdo nacional pela Constituicdo promulgada em 1988 (Brasil,
1998, p. 181).

Evidentemente a Educacdo Ambiental sozinha ndo conseguird mudar os rumos do
planeta, porém ela é o caminho para orientar o desenvolvimento dos alunos enquanto cidadaos,
estimulando habitos saudaveis para com o ambiente, onde a escola é o elo que existe entre
professores, alunos e comunidade, e por meio de projetos e acbes, pode-se transformar
realidades.

Conforme Isabel Carvalho (2001), apesar de a EA envolver as questdes ambientais para
a area de educacdo, nao foram as questdes ambientais que deram origem a ela tanto no Brasil
guanto no mundo, estando mais envolvida com questbes ambientalistas que pedagogicas.

A Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, das Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), prenuncia que na formag&o basica do aluno ele tenha a compreensdo do
ambiente natural e social onde os curriculos do Ensino Fundamental e do Medio devem
abranger o conhecimento do mundo fisico e natural; que a Educacéo Superior deve praticar 0
entendimento do ser humano e do meio, trazendo em art. 26, § 1°, a mencéo geral do conteido
obrigatorio curricular nas disciplinas tradicionais da educacdo basica, a saber: “[...] estudo da
lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade
social e politica, especialmente do Brasil” (Brasil, 1996).

Em 1997, foram estabelecidos os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o
ensino fundamental, que trazem referéncias curriculares importantes para as praticas
pedagogicas.

O grande diferencial neste documento é que a Educacdo Ambiental é vista como um
tema transversal, onde a principal funcéo da escola para 0 meio ambiente seria na formacéo de
cidaddos conscientes aptos a atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido
com a vida de cada um, com a sociedade, local e global. No documento dos PCN que relata
sobre como o tema transversal meio ambiente deve ser trabalhado, salienta-se a importancia
dele ser estudado de forma integral e ndo segmentada, envolvendo o todo e néo dissociando o
ser humano da natureza, pois o individuo é pertencente a este meio, embora ainda a mentalidade
da sociedade capitalista tenha entendido que né&o, portanto € imprescindivel que se modifique
perspectiva. Nota-se também que é essencial estudar o meio ambiente com a colaboracdo do

conhecimento de todas as areas de estudo, sendo dispensavel isolar essa tematica.

Tanto uns quanto outros, porém, reconhecem que a forma classica criada pela ciéncia
ocidental para estudar a realidade, subdividindo-a em aspectos a serem analisados por
diferentes areas do conhecimento, ndo é suficiente para a compreensao dos fenémenos
ambientais. A complexidade da natureza exige uma abordagem sistémica para seu
estudo, isto &, um trabalho de sintese, com os diversos componentes vistos como um
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todo, partes de um sistema maior, bem como em suas correlacfes e interagfes com 0s
demais componentes e seus aspectos (Brasil, 1997b, p. 21).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), de Lei n.°9.795, de 27 de abril de
1999, reforca a estimulacdo de reflexdes criticas, inserindo a Educacdo Ambiental na
formulacdo, execucédo e avaliacdo nos projetos pedagdgicos, orientando os docentes em seus
cursos de formacéo, devendo a EA estar presente em todos os niveis e modalidades do processo
educativo. Conforme apresentado abaixo:

“Art. 2. A educagdo ambiental ¢ um componente essencial e permanente da educagdo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e nao formal” (Brasil, 1999).

Posteriormente, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), com a Resolucdo n°® 02, de
15 de junho de 2012, estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Ambiental (DCNEA), tendo como finalidade associar os principios, os critérios e 0s
procedimentos que devem ser observados na organizacao e no alcance da Educacdo Ambiental
nos objetivos da Educacdo Bésica.

Ja a Proposta Curricular de Santa Catarina traz a EA como um dos temas
multidisciplinares que recebe um destaque importante. Neste documento, é relatado que, em
detrimento das mudancas nas relagdes sociais e econdmicas do ambiente global, a linearidade
imposta ndo tem mais razéo de ser, onde a EA deve ser inserida num ambito interdisciplinar e

de transversalidade.

A partir da evolugdo histdrica do conceito de meio ambiente, das significativas
alterac6es produzidas na biosfera pela imposicdo do modelo de desenvolvimento
dominante e das marcantes mudancas nas relagdes sociais e econémicas da sociedade
global, a exclusividade deste enfoque e a linearidade imposta por esta limitagdo néo
tém mais razdo de ser. Atualmente, a educacdo ambiental inserida em diversas
instancias curriculares, numa perspectiva de transversalidade e interdisciplinaridade,
busca maiores e melhores possibilidades de efetiva implantagcdo, na procura da
consecucdo de seus objetivos educacionais e na consolidagdo de valores
ambientalmente corretos (Santa Catarina, 2014, p. 1).

Nos ultimos anos, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi elaborada e traz em
seu carater normativo as aprendizagens essenciais que 0s alunos precisam conceder nas diversas
modalidades de ensino. O documento mostra as competéncias (conceitos) e habilidades
(praticas) que os alunos devem desenvolver ao longo do seu percurso formativo em
determinadas areas do conhecimento, para atribuir atitudes e valores na resolucdo de demandas
complexas da vida cotidiana. Em algumas de suas competéncias gerais, é perceptivel a
preocupacdo em transformar os alunos em cidad&os mais conscientes consigo e com o planeta,

adquirindo responsabilidades socioambientais e tomadas de decisfes mais sustentaveis.
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Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil, 2017, p. 9).

A BNCC traz em seu documento o meio ambiente como um Tema Contemporaneo
Transversal, especificando assuntos como a Educagdo Ambiental e a Educagdo para o
Consumo, tendo em vista uma educacdo para um consumo mais consciente, acompanhado de
outros temas: Economia, Saude, Cidadania e Civismo, Multiculturalismo, Ciéncia e Tecnologia

conforme apresentado na figura abaixo, porém ela ndo traz a EA como um objetivo declarado:

Figura 1: Temas Contemporaneos Transversais na BNCC

MEIO AMBIENTE

Educacio Ambiental
Educacio para o Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA
Ciéncia e Tecnologia Trabalho
Educagio Financeira
Educagdo Fiscal
Temas .
MULTICULTURALISMO Contempordneos
Diversidade Cultural Transversais na BNCC s

Educacdo para valorizag3o do
multiculturalismo nas

matrizes histéricas e culturais Educacio Alimentar e
Nutricional

Salide

Brasileiras
CIDADANIA E CIVISMO

Vida Familiar e Social
Educacdio para o Trinsito
Educagao em Direitos Humanos
Direitos da Crianca e do Adolescente

Processo de envelhecimento,
respeito e valorizag3o do Idoso

Fonte: Brasil (2019).

Os temas transversais referem-se a assuntos pertinentes que atravessam as experiéncias
dos estudantes em seu contexto cotidiano, colaborando para o aluno adquirir uma formagéo
mais cidadd, politica, social e ética. Estes temas devem estar adequados aos curriculos e
propostas pedagogicas, em que atribuem aprendizagens indispensaveis a todos os alunos,
todavia a BNCC cita muito pouco o termo Educacdo Ambiental e Desenvolvimento
Sustentavel. Conforme Soares (2022), o termo “Educagdao Ambiental” ¢ mencionado na BNCC
apenas cinco vezes, onde todas elas estdo atreladas a leis, resolu¢bes ou pareceres. Ja o termo
“Desenvolvimento Sustentavel” quatro vezes e “Meio Ambiente” cinco vezes, sendo que dessas
cinco, uma vez citado em Geografia.

Entretanto, ao colocar 0 meio ambiente apenas como um tema transversal no curriculo,
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muitas vezes ndo estaremos dedicando tempo suficiente para colocar a Educacdo Ambiental
como um processo central na dindmica das aulas, ficando em segundo plano.

A EA deve ser essencial para desenvolvermos cidaddos com comportamentos éticos
perante 0 nosso planeta, se ndo poderemos nos autodestruir. Gadotti (2008) aponta que temos
instrumentos que podem destruir o planeta e, se um comportamento ético de buscar a

solidariedade e 0 bem comum néo for obtido, caminharemos para a autodestruicéo.

2.1 EDUCACAO AMBIENTAL E CONSCIENCIA ECOLOGICA: UM CAMINHO
PARA A SUSTENTABILIDADE

A Educacdo Ambiental surgiu num contexto em que a sociedade comecou a perceber
problemas com relacdo a ameacas na qualidade de vida de todos os seres, e isso tudo era
resultado de um modo de vida insustentavel. Quando se fala em meio ambiente, ocorre-se, de

imediato, a concep¢ao de “natureza”, “fauna e flora”.
A EA surge em um terreno marcado por uma tradi¢do naturalista. Superar essa marca,
mediante afirmacgdo de uma visdo socioambiental, exige um esforgo de superacdo da
dicotomia entre natureza e sociedade, para poder ver as relagcbes de interacdo
permanente entre a vida humana social e a vida biol6gica da natureza (Carvalho, 2006,
p. 37).
Essa distincdo entre homem e natureza ndo existe na corrente humanista, que segundo
Sauvé (2005, p. 25) de acordo com essa teoria "o patriménio ndo é somente humano, é
igualmente cultural: as construgdes e ordenamentos humanos séo testemunhos da alianca entre
a criacdo humana e os materiais e possibilidades da natureza". Desta forma, constata-se que
natureza e sociedade sdo uma s, estdo unidos e conectados, por isso ndo devemos separa-las.
Entretanto, nos Gltimos tempos, ocorreu e ainda persiste um grande distanciamento entre
homem e natureza em virtude de um sistema politico e econdmico com base no modelo
antropocéntrico, que enxerga a natureza apenas como um recurso, portanto a Educacao

Ambiental possui a funcéo de restabelecer a integragdo do homem com a natureza.

Configurando a primeira tendéncia, estdo as representaces dos professores que
indicam a educacdo e, particularmente a educagdo ambiental, com funcio de
reintegrar 0 homem a natureza, da qual se afastou em consequéncia do modelo
cientifico antropocéntrico (Tozoni-Reis, 2004, p. 103).

Conforme Diegues (2008), para um certo nimero de autores, distinguem-se dois
enfoques na andlise da relagdo entre homem e natureza. Uma ¢ chamada de “biocéntrica” ou

“ecocéntrica” e a outra de “antropocéntrica”. A primeira insere o0 homem na natureza como
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qualquer ser vivo, e a segunda relata que o homem tem direito de posse e controle sobre a

natureza.

Em primeiro lugar, para um certo nimero de autores, distinguem-se basicamente dois
grandes enfoques na andlise da relacdo homem/natureza. A primeira, chamada de
"biocéntrica" ou "ecocéntrica”, pretende ver o mundo natural com sua totalidade, na
qual o homem esta inserido como qualquer ser vivo. Além disso, 0 mundo natural tem
um valor em si mesmo, independente da utilidade que possa ter para os humanos. A
outra corrente é a chamada "antropocéntrica”" (sobretudo pelos primeiros) porque
opera na dicotomia entre homem e natureza, para a qual o primeiro tem direitos de
controle e posse sobre a segunda, sobretudo por meio da ciéncia moderna e da
tecnologia. A natureza ndo tem valor em si, mas se constitui numa reserva de "recursos
naturais" a serem explotados pelo homem (Diegues, 2008, p. 44).

Essa dicotomia entre homem e natureza se agravou ainda mais com a ciéncia moderna.
Diegues (2008) relata que Descartes levou a separacdo de homem e natureza ao extremo,
afirmando que somente o homem era um animal racional e foi a partir do século XIX que essa
visdo comecou a mudar, porém, ainda é bastante reproduzida atualmente.

Consoante 0 modo de vida atual, a natureza esta cada vez mais distante dos alunos. Com
as ondas fortes de urbanizacdo nos ultimos tempos, é perceptivel o pouco contato que as
criancas e adolescentes tém com o ambiente natural.

O uso desenfreado de tecnologias também permitiu esse distanciamento, dessa forma
eles ndo conseguem se sentir pertencentes ao ambiente por acharem que a natureza esta fora do

alcance deles, e que a sociedade em que eles vivem seja algo fora disso.

As criangas estéo sendo formadas desde muito cedo com mais énfase para se tornarem
consumidores do que cidadaos éticos. O imperativo do consumo aceito pelos pais,
enfatizado pelo marketing direcionado ao publico infantil, somado a questdes como a
restricdo de areas verdes urbanas, é responsavel por uma infancia contemporanea
recheada de brinquedos plasticos e eletrnicos, mas carente de contato com a natureza
e suas infinitas possibilidades de diverséo e aprendizagem (Bolla, 2019, p. 23).

Para Rosa (2013), os assuntos a serem trabalhados em projetos de EA devem surgir
naturalmente no decorrer das aulas, em conversas ou simplesmente da vontade dos educandos.
N&o ha necessidade de serem tratados os assuntos classicos, como lixo, agua ou desmatamento.
Tais questdes podem estar relacionadas a assuntos que afetam suas vidas. A escola € o local
mais indicado para que se desenvolva a EA, como ressalta Reigota (1995), desde que se priorize
a criatividade.

Diante disso, de acordo com Freire (2005), ndo sera possivel promover consciéncia
ambiental comprometida sem um modelo de educagédo libertadora, cujo objetivo é formar
sujeitos conscientes e capazes de construir sua histéria a partir de suas realidades, “[...]
‘conscientizacdo’ € entendida como ‘consciéncia de e agdo sobre’ a realidade e ndo como
‘tomada de consciéncia’. A conscientizagao realiza-se na praxis, nao na teoria” (Gadotti, 2004,
p. 77).
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E indispensavel haver uma reforma de conceitos para que os alunos possam sensibilizar
para depois adquirir a consciéncia ambiental. Dessa maneira, reforgamos o pensamento de
Morin (2000), ndo € possivel pensar em reforma do ensino sem, antes, pensar a reforma do
pensamento. Portanto, ha a necessidade de romper com o ensino cartesiano, onde tudo é
fragmentado, e sim priorizar um conhecimento que une e contextualiza.

Para estimular a consciéncia ambiental nos alunos, é necessario sensibiliza-los para
terem uma mudanca de comportamento. N&o é possivel o individuo mudar a conduta, por uma
simples ameaca de risco. Porque, para a psicologia, esta alusdo de risco é sempre referida ao

outro.

[...] a simples aluséo a probabilidade do risco, néo é suficiente para desembocar em
mudancas de atitudes. Isso porque o risco é normalmente recebido e interpretado
como referente a um outro individuo, e ndo a si préprio. Acreditando que a
probabilidade de ocorréncia de um risco seja sempre baixa, ndo ocorrem mudancas
comportamentais, e entdo, prevalece a inércia (Layrangues, 2007, p. 1).

Isso ndo converge para uma mudanca de atitude. Sentir-se em risco é uma forma do
individuo mudar de atitude. Assim, o que poderia promover uma mudanca no comportamento
e isso refletir em acdo positiva € o fato do individuo sentir-se em risco. As grandes catastrofes
ambientais sdo exemplos que favorecem a interpretacdo dos problemas, atores e solucGes. Esses
eventos sensibilizam de tal forma que mesmo os individuos que ndo sao atingidos passam a
relacionar o problema ambiental, suas relacdes socioeconémicas, culturais e politicas com
acles que podem contribuir positivamente e assim incentivando a tdo almejada consciéncia
ambiental.

Uma atividade muito interessante proposta pela Sandra Branco (2003) é fazer com que
os alunos facam um objeto muito significante para eles com argila, que represente a si proprio.
Depois do objeto pronto, os alunos terdo que trocar suas pecas, acaricia-las e depois destrui-las.
Surge, entdo, 0 momento de tratar sobre questfes referentes as atitudes de violéncia a natureza
provocadas pelo ser humano, que destroem néo s6 a natureza, mas também o ser humano. E
uma forma de sensibilizac¢&o para cuidar do que € nosso e dos outros, ou seja, do meio ambiente.

Obter consciéncia ambiental é uma forma de atribuir um cuidado a natureza, este
cuidado pode se referir a uma relagdo de amor, dedicacdo e empatia estabelecido entre os
elementos vivos. “Cuidar é um processo que oferece, tanto ao cuidador como ao ente cuidado,
oportunidade de desenvolvimento” (Bernardo, 2018, p. 42). Cuidar é intervir no beneficio do
outro, € satisfazer as necessidades para aliviar ou evitar algum problema.

Atualmente, a natureza tem se mostrado fragil porque ndés seres humanos nos

aproveitamos muito desta natureza, e isso nos implica em mantermos uma relacdo de
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responsabilidade para com ela. Como afirma Bernardo (2018, p. 29), “[...] a situagao atual ¢é de
uma natureza modelada para proveito humano e simultaneamente fragilizada e em risco,
constituindo nesse sentido um objeto de responsabilidade”.

Precisamos da natureza para sobreviver, esta ndo pode ser totalmente intocada, alids sao
raros 0s ecossistemas nesse estado, entdo podemos sim reduzir a degradagdo e permitir sua
recuperacdo, o que constitui um certo cuidado. “A categoria ‘natural’ néo significa que estejam
isentos de pressdes antropogénicas. Os que, no limite, ndo sofram quaisquer pressdes
correspondem ao estado de intocado ou pristino” (Bernardo, 2018, p. 35). Nos anos de 1970,
segundo Bernardo (2018), surge a consciéncia de que a taxa de exploragdo dos recursos ndo
deve ser superior a taxa de renovacao, ou seja, assim, quem degrada também é responsavel por
recuperar para repor.

Na ideia de prevenir um inconveniente, surge o termo da Sustentabilidade. A
preocupacdo da interrogativa de que mundo vamos deixar para as proximas geracdes vem

aumentando diariamente.

Surge neste periodo a preocupacdo com o futuro e a necessidade das a¢des de hoje
ndo comprometerem a utilizacdo dos recursos e a saude da ecosfera de amanhd. A
sustentabilidade envolve a integragdo dos principios ecolégicos e econbémicos nas
politicas de desenvolvimento. A sustentabilidade estd hoje muito focada no CO2
emitido, na reducdo dos consumos de energia e particularmente de energias fosseis,
mas a sustentabilidade envolve todos os aspectos da vida das sociedades e da ecosfera
(Bernardo, 2018, p. 32).

O bem-estar do individuo depende da integridade do sistema da natureza que favorece
sua sobrevivéncia. Se nos preocuparmos somente com a nossa sobrevivéncia sem refletir acerca
das consequéncias dessa intervencdo no ecossistema ndo estaremos preservando 0 meio
ambiente.

Conforme Bernardo (2018) a ecosfera constitui-se de uma comunidade de seres que se
interligam compondo um todo complexo, e n6s somos parte desse todo. Essas conexdes
significam que a ecosfera é 0 nosso corpo, dessa forma devemos cuidar deste corpo.

Para praticar a conscientizacdo ambiental e o cuidado com a natureza é importante
ressaltarmos também os verdadeiros significados da ecologia. A palavra ecologia, ao longo da

historia, transitou do campo especialmente cientifico das Ciéncias Naturais para 0 campo social.

No mundo social essa palavra foi apropriada e retraduzida por uma diversidade de
praticas ndo cientificas, com as a¢cdes e movimentos sociais, € acabou ganhando novos
significados, agora ligados a utopia de um mundo melhor, ambientalmente preservado
e socialmente justo (Carvalho, 2006, p. 40).

Boff (2009) relata que a ecologia possui quatro vertentes: ecologia ambiental, social e

politica, mental e integral. Compreender o significado que essas vertentes trazem ja é um
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comeco para se aproximar da conscientizacdo ambiental. A maioria dos alunos ndo conhecem
essas vertentes e muitos deles acabam se tornando adultos sem ter esse conhecimento.
A primeira vertente é a que mais as pessoas entendem de forma equivocada, pois
é generalizado o pensamento fragmentado que existe de natureza e do homem, entdo quando
eles passam a assimilar que a sociedade em que vivemos é meio ambiente e tudo estd
interligado, é possivel assimilar que problemas sociais também sdo problemas ambientais e
vice-versa. E necessério termos uma mudanca em nossas mentes, agir mais em prol do coletivo
e enxergar a natureza nao apenas Como um recurso, mas como a morada de nossas vidas.
Muitos estudos dialogam sobre o termo ecologia profunda, que consiste numa intencao
de ir além do simples nivel de ecologia como ciéncia, mas se expde num nivel mais profundo
de consciéncia ecoldgica, onde os seres humanos ndo podem reduzir a biodiversidade, exceto
para as necessidades vitais, pois todos 0s seres vivos tem valores essenciais para a sobrevivéncia

de cada um.

Além do préprio Naess, Bill Devall e George Sessions (Estados Unidos), e Warwick
Fox (Australia), continuam desenvolvendo uma série de principios basicos dessa linha
de pensamento que foi descrita em 1984 como sendo: a vida humana e ndo humana
tém valores intrinsecos independentes do utilitarismo; 0os humanos ndo tém o direito
de reduzir a biodiversidade, exceto para satisfazer suas necessidades vitais; o
florescimento da vida humana e das culturas sdo compativeis com um decréscimo
substancial da populagdo humana. O florescimento da vida ndo humana requer tal
decréscimo; a interferéncia humana na natureza é demasiada; as politicas devem,
portanto, ser mudadas, afetando as estruturas econdmicas, tecnolégicas e ideoldgicas
(Diegues, 2008, p. 46).

Essa tendéncia da ecologia profunda sofreu varias criticas dos ecologistas sociais, em
uma afirmacao de Bookchin, defensor da ecologia social, (apud Diegues, 2008, p. 47) onde
afirma que “[..] a posicao dos ecologistas profundos ¢ neomalthusiana, pois ignora o fato de
que os problemas ecologicos de hoje tém raizes nas questdes sociais.” Sendo assim, os
ecologistas sociais veem 0s seres humanos como seres sociais, propondo uma sociedade
democratica com base na propriedade comum de producéo.

Moscovici (1974 apud Diegues, 2008), salienta a importancia dos trabalhos de
juventude de Marx para a compreenséo da relacdo homem e natureza. Ele relata que existem
duas correntes que discutem linguagens diferentes, o culturalismo e o naturalismo. A primeira
tem como principio a ruptura entre a sociedade e a natureza, ja a segunda afirma a unidade entre
sociedade e cultura.

Esse novo naturalismo, segundo Moscovici, tem base em trés ideias centrais (1974 apud
Diegues, 2008, p. 51):

a) O homem produz o meio que o0 cerca e é a0 mesmo tempo seu produto [...]. b) A
segunda ideia considera a natureza parte de nossa histdria. Ndo se trata de voltar atras
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para reencontrar uma harmonia perdida [...]. ¢) terceira ideia: a coletividade e ndo o
individuo se relaciona com a natureza. A sociedade pertence a natureza,
consequentemente é produto do mundo natural por um trabalho de invencéo
constante. Ela € ao mesmo tempo parte e criacdo da natureza.

Diegues (2008) afirma que com esse novo naturalismo a sociedade pode descobrir que
a natureza nao € uma realidade em perfeito equilibrio, mas sim uma criacdo de constantes
diversidades.

Ressaltando o conceito da Sustentabilidade atraves da Educacdo Ambiental, de acordo
com Sousa (2022) a Sustentabilidade atribui trés direcdes: a Sustentabilidade ambiental que se
refere a preservagdo do meio ambiente através do uso racional dos recursos naturais sem
prejudicar a natureza. Ja, a Sustentabilidade social diz respeito sobre a participacdo da
populacéo no desenvolvimento social, relacionando o bem-estar com a preservacao da natureza.
E por fim, a Sustentabilidade econdmica, que se refere ao modelo de desenvolvimento que
explora os recursos naturais de maneira sustentavel, ou seja, sem prejudicar o suprimento das
necessidades da geracdo futura.

Todavia, a complexidade destes principios estdo tornando-se triviais simplificando a
Educacdo Ambiental e inserindo projetos conduzidos por métodos que gerem a rentabilidade
econbmica. Deste modo, € necessario construir uma nova racionalidade social, com novos
valores e saberes, transformando a ordem econdmica, politica e cultural onde a educacao seria

a ponte para a orientacdo de um mundo mais sustentavel.

A crise ambiental gera novos saberes através de estratégias conceituais guiadas para
a construcdo de uma nova racionalidade social, orientada por principios de
democracia, sustentabilidade ecoldgica, diversidade cultural e equidade social. Isto
renova 0s principios da educacdo ambiental e coloca novos desafios futuros para
transformar suas orientacdes, suas estratégias e seus métodos (Leff, 2001, p. 223).

O conceito de Desenvolvimento Sustentvel ndo é simples e uniforme, vem sendo
sinalizado e caracterizado pelos diferentes interesses ambientais de diversos setores e atores
sociais. O significado do prefixo “des” € separagdo e o significado da palavra envolver € incluir,
sendo assim o Desenvolvimento Sustentavel conforme Vieira (2014 apud Vieira 2016) ndo esta
comprometido com o meio ambiente, onde esse modelo de desenvolvimento sobre o meio
ambiente ndo inclui, negando as subjetividades e 0 pertencimento com esse meio.

Para lancar a perspectiva de um envolvimento ambiental, é necessario compreender que
0 homem e a natureza ndo podem ser elementos que dialogam hierarquicamente onde 0 homem
esta sobre a natureza, mas sim elementos que caminham juntos.

Diante disso, o processo educacional manifestara e disseminara os principios e valores

das diferentes visoes para alcancgar a Sustentabilidade.
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Desta forma, o conceito de formacdo ambiental é importante para o entendimento da
transformagdo da sociedade causada pela problematica ambiental do desenvolvimento. “Nesse
sentido, o conceito de formacdo ambiental articula as formacdes ideoldgicas e conceituais com
0s processos de producdo e aquisicdo de conhecimentos e saberes, num projeto historico de
transformagao social” (Leff, 2001, p. 254).
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3 O DIALOGO DA GEOGRAFIA COM AS OUTRAS DISCIPLINAS DO ENSINO
MEDIO: UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR PARA A EDUCACAO
AMBIENTAL

Por muitos anos pensou-se que a Geografia era uma ciéncia que possuia um método
unico e proprio, ela foi dividida em duas grandes areas: a Geografia fisica e a Geografia
humana, sendo que alguns professores ainda ensinam estabelecendo essa divisdo, e nesta
situacdo dicotdmica com o conhecimento fracionado desta disciplina geram-se prejuizos, ja que
uma area complementa a outra e a Geografia é essencial para uma forma livre e emancipadora
de pensamento critico em que isso requer treinamento, investigacao e atencao.

A Geografia € considerada uma ciéncia ideografica, ou seja, que faz descri¢do dos fatos
particulares, é também uma ciéncia monotética, que procura leis gerais de aplicacdo universal.
De acordo com Ferreira ¢ Simdes (1992, p.25), “A geografia inclui-se: nas ciéncias
ideograficas, no caso da geografia regional; nas ciéncias da natureza, considerando a geografia
fisica; nas ciéncias humanas, considerando a geografia humana”. Nao obstante, parte de
premissas universais, como o conceito de espaco: “O espago € sociedade”.

Durante muito tempo, a Geografia era uma disciplina trabalhada tradicionalmente, 0s
alunos tinham que decorar dados, nomes de rios, capitais, entre outros aspectos da Geografia
fisica. Foi a partir de 1980 e 1990 que ela assumiu com mais for¢a os contetdos politicos, com
finalidades voltadas a constru¢do da democracia e da cidadania, obtendo mais influéncia da

Geografia humana e da Geografia critica.

Para além da concepcdo mnemonica, as mudangas no ensino e na aprendizagem da
geografia sustentam-se na leitura da realidade, na reflexdo, na problematizacdo do
conhecimento geogréafico, na alfabetizacdo cartografica, na valorizagdo dos
conhecimentos dos alunos, na construgdo dos conceitos, enfim, numa compreenséo
do espaco geografico atual (Nogueira; Carneiro, 2013, p. 15).

Apesar das grandes mudancas, muitos professores ainda prezam pela Geografia
tradicional, talvez pelo fato do sistema de ensino que temos no Brasil, com base em testar o
conhecimento dos alunos por meio de vestibulares, embora esta Geografia ainda seja necessaria,
mas ndo é o foco de ensino e aprendizagem da disciplina para responder problemas na
atualidade. “Apesar dos constantes embates e questionamentos, a geografia tradicional continua
muito presente no ensino, marcada pela memorizagao e pela descricao do espaco” (Nogueira;
Carneiro, 2013, p. 14).

Diante da fase atual em que vivemos, do aumento dos problemas sociais, sobretudo

ambientais, precisamos ensinar aos alunos a Geografia que interligue as partes fisica e humana,
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a Geografia que dialoga com as demais disciplinas, a Geografia que ensina a pensar, a
questionar e a agir.

Estudar Geografia é ter a possibilidade de compreender a sua relagdo com 0 mundo em
que se vive, atraves da formacdo do conceito de identidade, da vivéncia dos individuos na
coletividade, na identidade cultural e na consciéncia de que somos sujeitos importantes nessa
trajetoria. “Ao considerar que a cada disciplina corresponde a abordagem de uma parcela da
realidade, Santos frisa que o objeto de estudo da geografia € a andlise do espago” (Carlos, 1996,
p. 31).

Para fazer a leitura do mundo em que se vive, 0s alunos precisam pensar espacialmente,

desenvolvendo o raciocinio geogréfico, e para isso é necessario o conhecimento de outras areas.

O pensamento espacial estd associado ao desenvolvimento intelectual que integra
conhecimentos ndo somente da Geografia, mas também de outras areas (como
Matematica, Ciéncia, Arte e Literatura). Essa interacdo visa a resolucéo de problemas
que envolvem mudancas de escala, orientagdo e dire¢do de objetos localizados na
superficie terrestre, efeitos de distancia, relagBes hierarquicas, tendéncias a
centralizagdo e a disperséo, efeitos da proximidade e vizinhanga, etc. (Brasil, 2019).

Ao utilizar os conceitos geograficos como Espaco, Paisagem, Territério, Lugar e
Regido, os alunos conseguem reconhecer a desigualdade dos usos dos recursos naturais; o
impacto da distribuicdo territorial em disputas geopoliticas; e a desigualdade socioecondmica
da populacdo mundial, conforme demonstrado abaixo:

Figura 2: Conceitos da disciplina de Geografia

Categorias de analise do Ensino
Fundamental

‘ GEOGRAF,A Territérios e Fronteiras

Categorias de Analise do Ensino

Médio Individuo, Natureza e Sociedade

Cultura e Etica

Politica e Trabalho

Fonte: Elaborada pela autora.

A categoria de analise paisagem, por sua vez, € importantissima para possiveis
percepgdes nos espagos vivenciados. Este termo surgiu ha muito tempo, de acordo com Claval

(2004), emergindo no século XV, nos Paises Baixos. Neste periodo, a paisagem foi definida
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como aquilo que se vé através das janelas. Onde pays significa regido, lugar de nascenca, e

paysage vista de um conjunto de extensdo de pays.
O alemado forja o termo Landschaft, e o inglés, landscape, para traduzir o novo termo
holandés, cujo emprego se impde com a difusdo do novo género pictural. O italiano
transcreve a ideia de extensdo de pays, que vem da raiz land, criando paesaggio, de
onde deriva o termo francés. Seu emprego é verificado a partir de 1549 (Claval, 2004,
p. 14).
Logo apos, desaparece a ideia de paisagem como engquadramento de vista, considerando
o ponto de observacao e o angulo deste ponto de vista. “O destaque se transfere da perspectiva
e do enquadramento observados para a parte do pays do qual se discerne a fisionomia” (Claval,
2004, p. 15).
Os gedgrafos sempre se interessaram pelo termo paisagem, e 0S progressos nessas areas
sdo rapidos. Conforme a linguagem dos naturalistas, existem palavras para descrever a
cobertura vegetal ou o relevo de um lugar, ou como ocorreram as instalacbes humanas. Mas
percebeu-se a necessidade de traduzir a fisionomia desses fendmenos, como somente palavras

ndo foram suficientes, os gedgrafos da época passaram a ilustrar seus trabalhos com gravuras.

Retornando de seu grande périplo na América Latina, Alexandre von Humboldt edita
Vues des Cordilleres et Monuments des Peuples Indigénes de I’Amérique, onde
apresenta, em 69 pranchas comentadas, uma selecéo de paisagens, muitas vezes em
aquarelas, que dao uma ideia muito mais sugestiva do continente do que poderiam
fazer centenas de paginas de descrigdo (Claval, 2004, p. 16).

Entre os anos de 1880 e 1990, Ratzel envolve na descri¢cdo da paisagem ndo apenas
elementos naturais, mas sim a interface entre os homens e a natureza.

“A distribuicao dos homens, suas atividades e suas obras na superficie da Terra ¢ muito
fascinante e torna-se um dos principais dominios da pesquisa nos anos 1880 e 1890: Ratzel
delimita o campo da antropogeografia, da geografia humana” (Claval, 2004, p. 21).

A paisagem ¢é percebida sensorialmente, pela visdo, odores, sons, ela € a materializacéo
de um momento historico. Conforme Santos (1996 apud Fantin; Tauscheck; Neves, 2013) a
paisagem e materialidade, fonte de relagdes sociais.

Atribuindo a questdo humana na concepcao de paisagem, a Geografia precisa utilizar a
nocdo de identidade para aprofundar a reflexdo sobre o lugar e o espaco. De um lado, a
identidade consiste em caracterizar a singularidade de algo ou alguém, e de outro lado, pode
trazer a identidade como similaridade, obtendo semelhancas por algo ou alguém, através de um
sentimento de pertencimento comum. Assim sendo, é importante compreender o conceito de
lugar, onde este constroi identidades culturais e sociais. “Nessas perspectivas, no entanto,

encontramos em germe ideias exploradas a partir dos anos de 1970 com a emergéncia das
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correntes humanistas e a expansao da geografia social. A identidade assume entdo um alcance
geogréfico novo, pela mediacdo conceitual do ‘sentido de lugar’” (Bossé, 2004, p. 166).

O lugar possui uma ligacdo emocional aos espacos demarcados em todas as escalas
espaciais, desde a casa no cotidiano familiar até um espaco que compreende o territorio da
coletividade nacional. A construcdo de uma identidade passa também pela construcéo de uma
heranca, que possa recordar a sua historia nos lugares de memdria. Esta categoria de analise
pode abordar uma identidade local, mas que também pode estar situada em um contexto mais
amplo.

A categoria lugar é extremamente importante para os alunos estudarem a EA em
Geografia, pois de acordo com uma perspectiva humanistica, lugar € o espaco vivido, fruto das
experiéncias subjetivas do individuo onde este estabelece afinidades, numa escala mais local.
Toda a experiéncia vivenciada em um local marca a esséncia de um lugar. O trabalho, o lazer,
0 viver, o fundamento de tudo isso desenrola-se em um lugar.

Na perspectiva geogréfica radical-critica, o lugar tem a funcdo de construcdes sociais
ao longo dos anos. “Assim, ndo importa qual época estamos analisando na histdria, 0 mundo, a
sociedade se define como um conjunto de possibilidades, e cada lugar tém sua diferenca por
realizar apenas uma perspectiva das muitas possibilidades que existe” (Lopes, 2012, p. 27).

No Ensino Médio ha um aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, e a Geografia faz parte da area do conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, cujo objetivo € estabelecer dialogos entre grupos sociais e cidadaos de diversas
nacionalidades, saberes e culturas distintas através das seguintes categorias: Tempo e Espaco;
Territorios e Fronteiras; Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e Trabalho.

O tema Meio Ambiente também é abordado no Ensino Médio, fazendo parte dos Temas
Transversais, em que € sugerido que esses temas sejam contextualizados com o cotidiano dos

alunos, da comunidade escolar, com sua localidade e seus reflexos no mundo.
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Figura 3: Temas Contemporaneos Transversais na BNCC para o Ensino Médio

MEIO AMBIENTE

SAUDE
EDUCAGAQ ALIMENTARE

NUTRICIONAL
CIENCIA E TECNOLOGIA
CIENCIA E TECNOLOGIA

(MULTICULTURALISMO)
INTERCULTURALISMO

ECONOMIA

TRABALHO
EDUCACAO FINANCEIRA
EDUCAGAO FISCAL
SAUDE
SAUDE
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NUTRICIONAL

DIVERSIDADE CULTURAL
EDUCAGAOQ PARA VALORIZACAO
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MATRIZES HISTORICASE
CULTURAIS BRASILEIRAS

CIDADANIA E CIVISMO

VIDA FAMILIAR ESOCIAL
EDUCAGAQ PARA O TRANSITO
EDUCACAOQ EM DIREITOS HUMANOS
DIREITOS DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE
PROCESSO DE ENVELHECIMENTO
RESPEITO E VALORIZACAO DO IDOSO

Fonte: Adaptado de Brasil (2019, p. 13).

Todas as disciplinas podem trabalhar com a Educagdo Ambiental, os professores devem
se unir para compreender a teia de relacdes possiveis que existem entre as ciéncias.

Por exemplo, na disciplina de Geografia, percebe-se uma grande relacdo com a
Educacdo Ambiental, por ser uma ciéncia gque estuda a organizacdo do espaco geografico, onde
os alunos passam a entender que estudar esse espaco € discutir as relacdes que ocorrem na
sociedade, onde os agentes transformadores do espaco sdo 0s seres humanos, ou seja, 0s

proprios alunos.

A Geografia se destaca porque, tendo como preocupacgéo central as relacfes entre os
seres humanos e 0 seu meio, ndo apenas oportuniza o surgimento de novos modos de
enfrentamento das questdes ambientais no campo educacional, como por esséncia o
exige. Além disso, como disciplina obrigatéria nos ensinos fundamental e médio,
representa uma possibilidade constante de dialogo junto as novas geracdes acerca dos
problemas socioambientais, quica sob um enfoque critico e problematizador,
considerando a educagdo escolar tal como esta sendo (Pitano; Noal, 2009, p. 284).

A Geografia explica os fenémenos da natureza, os fendmenos sociais e 0 motivo pelo
qual eles acontecem, relacionando isso a dinamica do homem e do meio em que ele vive.

Executar a Educacdo Ambiental com Interdisciplinaridade exigira que a educacao
geografica desenvolva um dialogo com as demais areas ou disciplinas curriculares,
relacionando o seu objeto de estudo com as outras ciéncias, no entanto, a Geografia ja é uma
ciéncia interdisciplinar, pois para o seu entendimento ela exige conhecimentos de outras

ciéncias e isso facilita esse trabalho entre as diferentes disciplinas.

A Geografia é uma ciéncia interdisciplinar, pois abrange conhecimentos de outras
disciplinas, assim, ensinar Geografia significa conhecer aspectos historicos,
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biolégicos, quimicos, fisicos, sociais e matematicos dos fenémenos presentes no
mundo. Segundo Mendonga (2013), a Geografia utiliza constantemente dados das
ciéncias exatas, naturais e humanas, preenchendo o vazio existente entre 0s
fendémenos fisicos e humanos do planeta. Devido a complexidade de conhecimentos,
a Geografia apresenta-se como duas, Geografia fisica e Geografia humana, como
expressa nos curriculos escolares e nos livros didaticos (Moura; Meireles; Teixeira,
2015, p. 48).

A Educagdo Ambiental deve ser trabalhada interdisciplinarmente ndo somente na sala
de aula, pelo contrério, ela deve ser interdisciplinar no espago do pertencimento, do cotidiano,
no conceito de lugar (da escola, da vizinhanca, da casa, do bairro, da cidade) pelo conceito
cuidar (que presume o entendimento de risco e prudéncia).

A acdo reflexiva mediada pelo professor no desenvolvimento da aula reforca mudancas
de atitudes e comportamentos a partir da solidariedade e respeito com relagdo ao exercicio da
cidadania ambiental.

A implantacdo das praticas de Educacdo Ambiental permite uma renovagdo nos
didlogos no ambiente escolar, e quando se aprende, os conhecimentos sdo inevitavelmente
transmitidos ao ambiente familiar, permitindo aos alunos e familiares refletirem criticamente e
transformarem realidades.

Diante de muitos problemas ambientais, sejam eles também sociais, politicos,

econbmicos, necessitamos ndo sé da Geografia, mas sim de todas as disciplinas.

As préticas da Educacdo geografica devem buscar o dialogo interdisciplinar para
levantar as causas das questdes individuais e comuns, a motivacdo comunitaria, o
envolvimento em redes, no tecido comunitario local, sem se distanciar das tramas do
global que ali estdo agindo e interagindo (Nogueira; Carneiro, 2013, p. 41).

Deste modo, é imprescindivel a aplicabilidade da Educacdo Ambiental no ensino, seja
nas aulas de Geografia ou Histdria, ou em tantas outras disciplinas, porém a tentativa de um
trabalho interdisciplinar trara mais riqueza de conhecimento, saberes e valores desenvolvidos
dentro ou fora da sala de aula com os alunos.

Conforme Santos (2008), a excessiva disciplinarizacdo do saber cientifico faz do
cientista um ignorante especializado, para uma ampliacdo dos variados conhecimentos estes

devem se encontrar para alcancar suas diferentes interfaces.

A fragmentacdo pos-moderna ndo é disciplinar e sim tematica. Os temas séo galerias
por onde os conhecimentos progridem ao encontro uns dos outros. Ao contrario do
que sucede no paradigma atual, o conhecimento avanca a medida que o seu objeto se
amplia, ampliacdo que, como a da &rvore, procede pela diferenciacdo e pelo
alastramento das raizes em busca de novas e mais variadas interfaces (Santos, 2008,
p. 76).

Para resolver os problemas ambientais, pode ser necessario recorrer a conhecimentos

que vém de varias disciplinas (quimica, fisica, biologia, tecnologias especificas de producéo).
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No entanto, pluri (ou multi) disciplina ndo d& as caracteristicas de estudo da pesquisa
interdisciplinar.

A interdisciplinaridade ¢ um principio ou abordagem que envolve a integracdo de
conhecimentos de diferentes disciplinas ou areas de estudo para abordar um problema ou tema
complexo. Em vez de ficar preso as fronteiras de uma Unica area, a interdisciplinaridade busca
a colaboracdo entre diversas areas do conhecimento para promover uma compreensao mais
abrangente e holistica de questdes multifacetadas. Isso estimula a colaboracdo entre
especialistas de diferentes campos para encontrar solugdes mais eficazes para desafios que
abrangem vaérias disciplinas.

A interdisciplinaridade se refere a um conjunto de ciéncias articuladas em um estudo de
sistemas integrados. “Nao se trata de aprender "mais coisas", mas de "pensar diferente" sobre
os problemas apresentados na pesquisa, ou seja, reformular a concepgdo da pratica de ciéncia”
(Garcia, 2011, p. 69). De acordo com Morin (2003), é necessario conhecer o todo para entender
as partes, e a Interdisciplinaridade é entendida como algo que va além da justaposicdo de
disciplinas, ela deve desafiar uma disciplina isolada, pois toda a questdo abordada tera varios
olhares para o seu entendimento.

A abordagem interdisciplinar ndo s6 cogita superar a fragmentacdo do conhecimento
respeitando a especificidade de cada disciplina, mas sim de construir novos territérios do saber

com olhares ambientais que iluminam a reconstru¢do do mundo.

Né&o se trata de instaurar o livre intercdmbio de mercadorias cognitivas e de eliminar
as barreiras alfandegérias na importacdo e exportacdo de conhecimentos, mas de
construir territérios do saber, fertilizados pelas luzes multifacetarias que o olhar
ambiental langa sobre a reconstrugdo do mundo (Leff, 2001, p. 261).

Conforme Campos e Santos (2018), a educacdo precisa ser colocada em préatica no
contexto da Interdisciplinaridade. E importante que cada profissional atue como agente da
interdisciplinaridade, em que cada especialidade encontre uma parte em comum para
compreender o todo.

Torna-se necessario o desenvolvimento de propostas pedagdgicas onde haja uma inter-
relacdo entre diferentes disciplinas para a promocdo de uma interdisciplinaridade, para
formagéo de cidaddos comprometidos com os problemas que geram a crise ambiental de modo

gue construam conhecimentos e valores ecolégicos em prol do meio em que vivem.

Interdisciplinaridade € o processo que envolve a integracdo e engajamento de
educadores num trabalho em conjunto, de interacdo das disciplinas do curriculo
escolar entre si com a realidade, de modo a superar a fragmentacdo do ensino,
objetivando a formacéo integral dos alunos, a fim de que possam exercer criticamente
a cidadania, mediante uma visdo global de um mundo e serem capazes de enfrentar os
problemas complexos, amplos e globais da realidade atual (Luck, 2003 apud Campos;
Santos, 2018, p. 11).
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A Interdisciplinaridade, ainda que seja um tema bastante discutido, percebe-se uma
dificuldade dessas discussdes serem alcangadas na pratica no contexto escolar, onde muitas
vezes ele é entendido somente como uma integracédo de disciplinas e ndo como a superacao de
suas fronteiras que depende de varias atitudes. “O trabalho interdisciplinar promove a superacao
das fronteiras disciplinares por meio da criagdo de uma equipe interdisciplinar onde as atitudes
dos membros, ainda que representem sua respectiva area do conhecimento, colaboram para o
enriquecimento do grupo” (Oliveira; Caldeira, 2016, p. 196).

De acordo com Oliveira e Caldeira (2016) a Interdisciplinaridade escolar no seu
entendimento epistemologico pode se desmembrar em trés eixos: o curricular, o didatico e o
pedagogico. Ha a necessidade de ultrapassar as barreiras de somente transmitir conhecimento
para desenvolver atividades em que haja a potencializagdo significativa dos conteudos, para
permitir um pensamento légico e interpretativo, adquirindo novos conhecimentos para lidar
com situacdes cotidianas.

Para trabalhar a EA na escola interdisciplinarmente, é necessario envolver os
professores de diversas disciplinas e ndo s as vinculadas com as questdes ambientais. “A
interdisciplinaridade ndo se trata de um simples cruzamento de “coisas parecidas”, mas trata-Se
de constituir e construir didlogos fundamentados na diferenca e diversidade de visdes sobre as
guestdes ambientais” (Silva; Silveira Janior, 2022, p. 189).

Diante dessa realidade, Leff (2010), nos aponta um novo olhar para 0 rompimento do
pensamento cartesiano, com o conhecimento unitério, fragmentado, isolado, mas se completa
com a convivéncia, com a divergéncia que acontece por meio das diferencas e na outridade.

Nesse interim, pensar na interdisciplinaridade de maneira real, faz-se necessario:

[...] a reforma do pensamento é de natureza ndo programatica, mas paradigmatica,
porque concerne & nossa aptiddo para organizar o conhecimento. E ela que permitiria
a adequacdo a finalidade da cabeca bem-feita; isto é, permitiria 0 pleno uso da
inteligéncia. Precisamos compreender que nossa lucidez depende da complexidade do
modo de organizacdo de nossas ideias (Morin, 2003, p. 97).

A reforma do pensamento, de acordo com Morin, nos permite a ndo continuidade de
tais paradigmas que estdo ainda muito presentes nos espacos escolares e intrinsecos na agéo
docente.

Tais mudancas, de acordo com Capra et al. (2006), “requer uma expansdo nao apenas
de nossas percepgdes e maneiras de pensar, mas também em nossos valores” (Capra et al., 2006,
p. 27). Dessa forma, tais visdes nos permitem experienciar novos olhares, novos fazeres diante
de uma nova sociedade pautada em um olhar cujas a¢oes sao capazes de compreender 0 mundo,

rompendo com culturas reducionistas. Mudancas estas, de acordo com Morin (2000), precisam
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passar pela reforma do pensamento. Sem ela, a reforma do ensino e a interdisciplinaridade n&o
passam de pensamentos utopicos.

31 A IMPORTANCIA DE ESTUDAR GEOGRAFIA

Os alunos devem saber a importancia desta disciplina em suas vidas, mas a consciéncia
geografica também precisa ser trabalhada para com os alunos, em que o professor necessita

mostrar para os alunos a esséncia da sua disciplina.

Essa realidade leva & necessidade de inserir, como contetido escolar do ensino de
Geografia, a reflexdo sobre essa area do conhecimento, seus propdsitos no que tange
a um campo cientifico, sua histéria, seus postulados; a reflexdo sobre a prética
geogréfica e suas relagdes com o cotidiano das pessoas. Essas reflexdes parecem-me
fundamentais para mediar o processo de atribuir significados aos contelddos
geogréficos apresentados para os alunos (Cavalcanti, 2005, p. 74).

Talvez, se perguntarmos aos alunos o porqué de estudar Geografia, alguns podem
responder algo conveniente, outros até gostam, mas muitos podem responder que ela ndo serve
para nada, pelo fato de ndo gostar do assunto ou de ndo gostar de estudar absolutamente nada.

Trazer para os alunos exemplos de uso do conhecimento geogréafico na realidade pode
desenvolver um olhar diferente no aluno, em que ele chegara a concluséo de que para tornar-se
cidaddo, ele precisara recorrer a educagido geografica. “Uma Educacao Geogréafica que se quer
voltada a formacdo da cidadania deve focar em suas discussées o papel do sujeito, o lugar que
ele ocupa nessa formagédo — sendo sujeito e nela construindo-se sujeito” (Nogueira; Carneiro,
2013, p. 38).

Por exemplo, para fazer uma anéalise geogréfica do lugar onde moramos, necessitamos
investigar sobre a historia deste lugar, bem como seus aspectos sociais, econémicos, fisicos,
politicos e culturais, ou seja, temos que ter um bom conhecimento sobre esta disciplina, que vai
alem da simples observacéo e descri¢do, caminhando para o desenvolvimento de uma leitura
critica e contextualizada deste espago.

E de extrema importancia, trazer também a pratica para os nossos alunos e nio somente
a teoria, ja dizia Delors (2000) que a educagdo possui quatro pilares: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. Sera que 0s quatro pilares estdo sendo

contemplados na realidade?

Para poder dar resposta ao conjunto de suas miss@es, a educacdo deve organizar-se
em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a vida, serdo
de algum modo para cada individuo os pilares do conhecimento: aprender a conhecer,
isto é adquirir os instrumentos de compreensao; aprender a fazer, para poder agir sobre
0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s
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outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que
integra as trés precedentes (Delors, 2000, p. 90).

Conseguir se relacionar com respeito aos outros, conhecer seus direitos e deveres,
entender as problematicas sociais, ambientais, econdmicas e politicas, além de agir para o bem
coletivo, sdo acdes prudentes que fazem parte da cidadania de cada um. E a Geografia pode
colaborar muito para essa convivéncia cidada em prol de uma sociedade cada vez mais justa.

Para o auxilio do entendimento da geografia cidadd no cotidiano dos alunos, é
necessario compreender a escala do local-global, por exemplo: muitas vezes um acontecimento
na China pode também ser um acontecimento recorrente no pais, estado ou municipio no qual
o0 aluno esté inserido. “A relacdo local-global é fundante no nivel de analise politica, uma vez
que implica decisdes nos direcionamentos das a¢des dos sujeitos no espaco geografico — ver,
estudar e analisar a forma de gestdo do lugar, para nele intervir politicamente de forma coerente
(Nogueira; Carneiro, 2013, p. 41)”.

Diversas vezes, esquecemos de estudar a realidade de nossa regido, a realidade do lugar
onde o aluno mora, até mesmo da realidade escolar em que estamos inseridos. Ndo precisamos
ir muito longe, conhecer essas espacialidades especificas ird sensibiliza-lo. “Isso reflete-se em
praticas de ensino e de aprendizagem pouco articuladas as questdes reais, ou seja, aos
fendmenos do local que afetam o global e vice-versa e, nesse sentido, interferem na
complexidade da organizagao socioespacial do mundo” (Nogueira; Carneiro, 2013, p. 14).

Além de nos preocuparmos em conhecer a realidade da escola e de outros lugares que
nossos alunos frequentam, é necessario também conhecé-los e, para conhecer melhor os alunos,
precisamos nos aproximar e aprender mais sobre a sua cultura. “Esse conceito pode ser expresso
como um conjunto de praticas, habitos, comportamentos que compde um processo de
construgéo e reconstrucao de sentidos por diferentes grupos de pessoas” (Cavalcanti, 2005, p.
70). A vista disso, ha um interesse em pensar sobre como toda essa diversidade se manifesta no
espaco diario de nossas escolas.

De acordo com Cavalcanti (2014), o professor de Geografia deve aproveitar a riqueza
na diversidade de valores, atitudes, crencas e saberes dos diferentes alunos, permitindo diadlogos
entre essas identidades diversas para orientar a pratica do ensino que se pauta no
interculturalismo.

Mas afinal, o que significa trabalhar com conteudos significativos no ensino de
Geografia? Trata-se de auxiliar os alunos a refletirem sobre os modos de pensar geografico,

atribuindo também a um cotidiano geografico. “Internalizar métodos e procedimentos de captar
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a realidade, ter consciéncia da espacialidade das coisas. O entendimento é de que hd um
movimento entre as pessoas e os espagos, formando espacialidades” (Cavalcanti, 2005, p. 73).

Questionar-se sobre a realidade que os cerca, as relagdes complexas espaciais que nele
existe, sobre a relacdo dos alunos com o espaco, com sua espacialidade, atraves dos
instrumentos conceituais béasicos relatados no capitulo anterior como: paisagem, espacgo
geogréfico, lugar, entre outros, auxiliard o aluno a ter uma consciéncia geografica cotidiana.
“Todo esse processo requer que a Geografia ensinada seja confrontada com a cultura geogréafica
do aluno, com a chamada geografia cotidiana, para que esse confronto/encontro possa resultar

em processos de significacdo e ampliagdo da cultura do aluno” (Cavalcanti, 2005, p. 72).

3.1.1 O desenvolvimento do pensamento geogréfico: breve historico

O saber geografico ja era praticado antes de se tornar uma ciéncia. Os homens da
Antiguidade que tinham a necessidade de representar o espago ja “mapeavam” a superficie
terrestre. Com as Grandes Navegacgdes, esse saber geografico se manifestava através das
singularidades dos territorios e do modo de vida de seus habitantes. Os diferentes meios de
producdo, as tradicdes culturais, diferentes modos de pensar, a organizagédo politica, tudo isso
explica a configuracdo do espaco geogréafico de cada povo, e isso é Geografia.

Conforme a maioria dos estudiosos, o desenvolvimento do pensamento geogréfico para
a institucionalizagdo como ciéncia moderna se deu no final do século XIX. O periodo da
Geografia classica aconteceu conforme os interesses colonialistas do império francés e aleméo,
ou seja, no contexto historico (eurocéntrico). Neste periodo, as relacdes internacionais eram
dadas por trocas comerciais que determinados impérios obtinham.

Para a tendéncia expansionista do capitalismo, a Geografia desempenhava uma fungéo
essencial de estratégia e politica. Conhecer as riquezas naturais, cartografar e catalogar era
necessario para a diversificacdo das atividades industriais.

Na Alemanha, o discurso geogréafico se justificava na necessidade de conquista de
territorios coloniais para ter mais dominio do continente europeu. Ratzel, foi um geografo
alemao, influente pioneiro da geopolitica e do determinismo geografico, em que o homem seria
produto do meio, argumentando que quanto mais civilizado o povo é, mais intenso € o uso do
meio, justificando a dominacdo dos povos europeus, que se colocaram como uma civilizacéo

mais evoluida, visando dominar os “povos inferiores”.

Quando o povo que cresce rapidamente volta sua energia superabundante sobre
outros, prevalece por si s6 a influéncia da civilizagdo mais elevada, que foi a causa ou
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a condicdo do maior aumento. Desse modo, a difusdo da civilizagdo que nos apresenta
como um processo de expansdo dos povos civilizadores sobre a Terra, que vai se
acelerando a partir de si e tem o fim e 0 propésito, e a esperanca, € o desejo de realizar,
de modo cada vez mais completo, a pressuposta unidade do género humano (Ratzel,
1990 apud Fantin; Tauscheck; Neves, 2013, p. 39).

A Geografia vinculou o conceito de territdrio e na educacéo escolar, esse conceito foi
marcado por caracteristicas de um sentido mais politico, conforme Fantin; Tauscheck e Neves
(2013), nos livros didaticos do inicio do século XX, o colonialismo era tratado com
naturalidade, ignorando as lutas dos povos sem Estado.

Na Franga, a corrente possibilista veio para se opor ao determinismo de Ratzel. Vidal
de La Blache, foi fundador desta corrente de pensamento. Para ele, 0 homem transformava o
meio, rejeitando a ideia de que as condi¢bes naturais do meio determinavam as atividades
humanas. La Blache também era defensor da Geografia Regional, trazendo a importancia do
local para a compreensdo do global. “Assim, a capacidade humana de adaptagdo e
transformacdo limita-se as condi¢cBes do meio. A heranca técnica e cultural é importante no
dominio da natureza, mas o permite apenas parcialmente. E assim que se configuram as regides
geograficas” (Fantin; Tauscheck; Neves, 2013, p. 41).

A regido pode ser associada ao conceito de paisagem e também ao conceito de lugar na
busca de suas singularidades.

A regido-personagem historica forneceu a garantia, a propria base, de todos os
geografismos que proliferam no discurso politico. Por “geografismos” eu entendo as
metaforas que transformam em forgas politicas, em atores ou heréis da historia,
porgdes do espago terrestre [...] Exemplos [...] “a Lorena luta, a Corsega se revolta, a
Bretanha reivindica, o Norte produz isto ou aquilo, Paris exerce tal ou tal influéncia,
Lyon fabrica, etc. (Lacoste, 1998 apud Fantin; Tauscheck; Neves, 2013, p. 43).

De acordo com Fantin, Tauscheck e Neves (2013), nos curriculos, o conceito de regido
marcou o ensino da Geografia por meio de uma abordagem descritiva e compartimentada,
caracterizando a regido uma relacéo entre fatores naturais e socioculturais proprios. O ensino
assumiu o estudo do espago geografico compartimentado, como se a soma propiciasse a
compreenséo do todo.

A renovacgdo do pensamento geogréfico iniciou s6 apds a Segunda Guerra Mundial e
permanece ate os dias atuais. Isso se da através das novas relagdes com as mudancas politicas,
econémicas e tecnologicas, permitindo uma nova globalizagdo que modifica as relagdes
socioespaciais em diferentes escalas.

A concorréncia entre 0s paises agora ndo se da por possessdes coloniais, mas sim pelo
dominio do conhecimento tecnolégico. A autonomia politica e a soberania territorial tém base

nos interesses de corporacgdes transnacionais que geralmente possuem a maioria das sedes em
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paises desenvolvidos e instalam suas filiais em paises menos desenvolvidos, exercendo seu
poder de influéncia. A nova Divisdo Internacional do Trabalho agora tem base na dependéncia
tecnoldgica dos paises subdesenvolvidos em relacdo aos desenvolvidos. De acordo com a
citacdo abaixo de Vesentini, esse enfraquecimento do Estado-Nacao foi um fator que alterou a

funcéo social da Geografia, desencadeando uma crise na escola e na Geografia.

Com a evolugdo tecnoldgica, a descolonizacéo, as alterac6es na divisédo internacional
do trabalho, em suma, com a reproducdo ao nivel mundial da relacéo capital/trabalho
assalariado, o espago continente (cartografavel, concreto, continuo...), objeto por
exceléncia das descricdes e explicacbes geograficas, perdeu sua importancia
(inclusive ideoldgica). O espaco mundial de hoje é descontinuo, limitado pela
economia ou pela politica (alias, inseparaveis), movel e dificil de ser cartografado ou
captado por meras descri¢des (Vesentini, 1995 apud Fantin; Tauscheck; Neves, 2013,
p. 48).

Os fatores que desencadearam essa crise, segundo estes autores, foram: a especializacéo
da Geografia, compartimentando-a, tornando-a uma matéria ainda mais difusa e pouco objetiva
para o aluno. Outro fator foi a introducdo de uma Geografia quantitativa, associando-se com a
matematica, que, por meio de numeros, obtinha-se dados sobre a sociedade e natureza sem a
possivel discussdo sobre seus significados.

A partir de 1960, o contexto historico tornava-se marcado pelo aumento da dependéncia
econbmica e tecnoldgica dos paises subdesenvolvidos, pelas consequéncias da Guerra Fria, do
socialismo autoritario do Leste europeu, do estabelecimento de uma Nova Ordem Mundial,
tudo isso chamou as Ciéncias Humanas para novas reflexdes. Na Geografia, obteve-se 0
surgimento da Geografia Critica. Esse pensamento elabora um discurso de dendncia das
desigualdades e das exploracbes, trazendo debates no ramo politico, social e econémico,
ressignificando as categorias de analise. Fantin, Tauscheck e Neves (2013, p. 51) afirmaram
que, “se etimologicamente Geografia significa “descricdo da terra”, quem descreve tem
pretensdo de explicar, propondo a reflexdo critica/dialética sobre o espaco geografico”.

Os conceitos de sociedade e natureza recebiam enfoques diferentes do modo classico.
Nos livros com perspectiva da geografia critica, o principal foco € o estabelecimento da relacéo
sociedade/natureza. Isso permite analisar como o sistema politico/econdmico de uma sociedade
pode modificar o quadro natural original até chegar na configuracéo atual de espacgo geografico.

No Brasil, vale ressaltar que o ensino da Geografia nas escolas antecede o ensino da
Geografia nas universidades. De acordo com Girotto e Mormul (2019 apud Soares, 2022), 0s
primeiros professores de Geografia no pais eram pessoas com formagéo em outros cursos como
Direito ou Engenharia, onde o primeiro curso foi criado em 1934 da Faculdade de Filosofia,

Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo.
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Figura 4: Organizacdo dos componentes curriculares por &rea do conhecimento no ensino medio
conforme BNCC

AREA DO CONHECIMENTO COMPONENTE CURRICULAR
LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

A MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS Matematica
L__.

[/@  CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS
iraY

Fonte: Santa Catarina (2020a).

Coerente com esta perspectiva, foram estabelecidos os referenciais para a elaboracao
dos Itinerarios Formativos, para atender as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(DCNEM).

Os Itineréarios Formativos permitem que o estudante tenha uma flexibilidade em seu
curriculo, tendo como eixo seus projetos de vida, ampliando o leque de possibilidades. Estes
sdo compostos por um conjunto de situacdes e atividades educativas que os estudantes podem
escolher, de acordo com o seu interesse, para aprofundar e ampliar aprendizagens em uma ou
mais areas de conhecimento e/ou na formacdao tecnica e profissional.

Os itinerarios formativos se organizam a partir de quatro eixos estruturantes:

e Investigacéo cientifica;

e Processos criativos;

e Mediacgéo e intervencédo sociocultural e empreendedorismo.

Para as escolas da Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina, os Itinerarios
Formativos envolvem uma organizagdo composta por:
e Projeto de Vida;

e Componentes Curriculares Eletivos;
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e Segunda Lingua Estrangeira;

e Trilhas de Aprofundamento.

Os Componentes Curriculares Eletivos (CEE) € iniciado no primeiro ano letivo cujo
objetivo é auxiliar o estudante na escolha das Trilhas de Aprofundamento, possibilitando-lhe
oportunidades de experimentar componentes de diversas areas e, a partir desta experiéncia,
encontrar seguranca para decidir sobre os seus aprofundamentos nas Trilhas de
Aprofundamento, que serdo realizadas durante a segunda e terceira série, onde o aluno
aprofundara seus conhecimentos na area que possui mais interesse e queira seguir futuramente
no seu ramo profissional. Lembrando que os alunos poderdo escolher quais componentes,
trilhas e a lingua estrangeira que irdo aprender, porém, é inicialmente realizada uma votacg&o, e

0 maior numero de votos é o que permitira abrir turmas para este Itinerario Formativo Flexivel.

Figura 5: Organizacéo curricular do Novo Ensino Médio no Territorio Catarinense

Formacdo Itinerarios
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PROJETO DE VIDA
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SEGUNDA TRILHAS CCE PV
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SEGUNDA LINGUA ESTRANGEIRA ' + CURRICULARES ELETIVOS
DE ACORDO COM OS ARRANJOS LOCAIS OFERTADOS A PARTIR DE
TRILHAS DE APROFUNDAMENTO PORTFOLIO, DE ACORDO COMAS
OFERTADAS A PARTIR DE PORTFOLIO, DE ACORDO COMAS POSSIBILIDADES DA ESCOLA E COM
POSSIBILIDADES DA ESCOLA E COM OS INTERESSES DOS OS INTERESSES DOS ESTUDANTES

ESTUDANTES

Fonte: Brasil (2020).

O Novo Ensino Médio (NEM) ja esta sendo implantado na escola deste estudo, em que
ja se percebe algumas mudancas ocorridas.

A Formacéo Geral Basica (FGB) continua com a mesma carga horaria no primeiro ano
no ensino diurno, todavia no ensino noturno j& houve uma modificacdo, pois os alunos
concluirdo o NEM em quatro anos e ndo em trés, além disso, nos demais anos do ensino como
nos segundos e terceiros anos, todas as disciplinas da FGB possuem uma reducdo na carga
horaria, com excecdo da lingua estrangeira - Inglés. E importante ressaltar que essa é uma
realidade que esta ocorrendo em escolas publicas do estado de Santa Catarina, pois no ensino

privado, nenhuma disciplina perde carga horaria, ja que os alunos possuem uma disponibilidade
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de horéario maior pelo fato de ndo estarem ainda envolvidos no mercado de trabalho, desta forma
conseguem ficar mais tempo na escola para estudarem a parte flexivel do curriculo sem precisar
reduzir as disciplinas da FGB, além de possuir salas de aula suficientes para os alunos no contra
turno.

Nos Itinerarios Formativos observa-se em sua teoria uma iniciativa de um ensino com
aulas mais dindmicas atraveés dos Componentes Curriculares Eletivos, onde existem muitas
trilhas. Algumas destas Trilhas de Aprofundamento e Componentes Curriculares Eletivos
podem atrelar o tema Educacdo Ambiental nas aulas de forma mais eficaz. Contudo, a maioria
das Trilhas de Aprofundamento ndo possui como objeto central o estudo da Educacéo
Ambiental. Salvo na rea das Ciéncias da Natureza.

Para o estado de Santa Catarina foram ofertadas as seguintes matrizes curriculares para
a contemplacéo da carga horaria: Matriz A integral (31 horas/aula - 5 aulas diarias mais 1 dia
em periodo integral, Matriz A estendida (31 horas/aula - 4 dias com 6 aulas cada mais 1 dia
com 7 aulas, Matriz B (35 horas/aula - 3 dias com 5 aulas cada mais 2 dias em periodo integral),
Matriz C (44 horas/aula - 3 dias de 10 aulas cada mais 2 dias de 7 aulas ou 4 dias de 10 aulas
mais 1 dia de 4 aulas). Referente a escola citada neste trabalho, os alunos do NEM do periodo
diurno vem para a escola diariamente no periodo matutino e em um dia da semana eles ficam
na escola em periodo integral, ou seja, foi escolhida para a escola a matriz curricular A integral
(31 horas/aula - 5 aulas diarias mais 1 dia em periodo integral. Ja os alunos do periodo noturno,
como nao conseguem vir um dia por semana no contraturno, pois trabalham, ficardo mais um
ano para completar a carga horaria do NEM, porém o curriculo do Itinerario Formativo do
ensino noturno da escola de analise segue uma grade curricular de ensino técnico.

O Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense oferece uma gama de
varios CEEs e Trilhas de Aprofundamento, todavia os professores de cada area da escola de
analise selecionaram alguns destes CEEs e trilhas para depois os estudantes fazerem a escolha
final dos mesmos. As Trilhas de Aprofundamento e Componentes Curriculares Eletivos
possuem durabilidade de um semestre, por exemplo, a turma “2m1” possui a eletiva “Dialogos
Contemporaneos das Juventudes” no primeiro semestre, no segundo semestre essa eletiva vai
para a turma “2m3” e a eletiva que ocorreu no primeiro semestre na “2m3” vai ocorrer no
segundo trimestre em outra turma. Desta maneira, pode-se perceber que as turmas, na verdade,
nédo escolhem exatamente so as trilhas ou eletivas que querem aprofundar o conhecimento, mas
devem passar por todas as trilhas e eletivas escolhidas por todas as turmas num todo. Outra
questdo que também influencia nas escolhas das trilhas e eletivas tem relagdo com o

professor(a) que precisa completar a sua carga horéria, ou seja, 0 professor(a) efetivo na escola
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que ndo consegue atingir a sua carga horaria com as disciplinas da FGB, completam suas aulas
com as trilhas e eletivas da sua &rea do conhecimento.

Como o NEM comecou a ser ofertado na escola de analise no ano de 2022, existem duas
séries atualmente nesta grade de ensino, porém para este trabalho serdo relatadas as experiéncias
com os segundos anos, em que o motivo da escolha da série sera relatado na metodologia deste
trabalho, ou seja, a escola oferta as trilhas e eletivas conforme a necessidade dos professores.

Foram ofertados no ano de 2023 para os alunos dos segundos anos do NEM desta escola
0s seguintes Componentes Curriculares Eletivos: Dialogos Contemporaneos das Juventudes,
Estudos e Projetos Culturais, que sdo componentes da area das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, e Préticas de linguagens e andlise sociocultural (que faz parte da area das Linguagens
e suas Tecnologias).

As Trilhas de Aprofundamento ofertadas para os segundos anos desta escola foram:
Producéo cultural (Linguagens e suas Tecnologias), Eureka: Investigagédo no mundo na Ciéncia
(Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias) e edificando o sonho da moradia propria em um
contexto socioambiental (Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas). Os professores habilitados a lecionar essas trilhas e eletivas devem ser da area do
conhecimento de cada trilha e eletiva.

No ensino noturno, a turma do segundo ano esta tendo um curso técnico em
Administracdo com as seguintes disciplinas: gestdo de qualidade, administracdo, gestao fiscal
bancaria e gestdo financeira, tudo isso no primeiro semestre, j& no segundo semestre as
disciplinas dentro deste curso técnico sdo: administracdo, administracdo financeira,
contabilidade bésica e direito do consumidor. A escolha deste curso técnico foi feita em acordo
com a direcdo e professores conforme disponibilidade dos cursos feitos pela CRE
(Coordenadoria Regional de Educacéo) onde os professores habilitados para lecionarem o curso
técnico devem ter a formacao no curso de administracdo e também uma licenciatura.

A segunda lingua estrangeira ofertada foi o Espanhol, escolhida pela maioria dos alunos
e 0 projeto de vida também esta sendo implantado ao longo dos trés anos do ensino médio. Para
0 projeto de vida, o professor de qualquer area do conhecimento pode lecionar.

Esse primeiro passo da instauracdo do NEM nas escolas é uma atitude importante para
a mudanca na grade curricular, porém o estimulo a essa grande modificacéo esta acompanhado
de alguns desafios que devem ser considerados.

Sabe-se que todo inicio é dificil, porém alguns exemplos destes desafios ja podem ser
citados como: falta de um tempo programado por semana para os professores planejarem suas

aulas juntos, no qual estimularia cada vez mais as possibilidades de trabalhos interdisciplinares,
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falta de estrutura tanto para alunos quanto para professores referente a salas de aula e acesso a
internet de qualidade, para a efetuacdo de um melhor trabalho, excesso de carga horéria para a
parte flexivel do curriculo e a reducdo extrema da carga horaria na Formacdo Geral Basica, e
também a possivel evasdo escolar dos alunos. No ensino diurno existe a dificuldade de conciliar
o trabalho com os estudos, ja que muitos comecam a trabalhar, € no ensino noturno os alunos
levardo um ano a mais para concluir o Ensino Médio, onde a evasdo destes € muito maior.

Desta maneira, € de extrema significancia 0 acompanhamento deste novo ensino nas
escolas, pois as dificuldades encontram-se, na pratica, mas as solugdes também, a ideia pode
ser boa, mas é necessario corrigir para possiveis acertos futuros.

Conforme Calgaro, Tenente e Santos (2023), no ano de 2023, o Ministério da Educacao
(MEC) deve suspender a portaria que ajusta o cronograma de implementacdo do Novo Ensino
Médio. Desta maneira, provavelmente ndo havera mudanca no formato do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) de 2024. No més de agosto, de acordo com Uol (2023), o ministro da
educacdo afirmou que o Brasil cometeu erros na implantacdo do NEM e, até que o NEM néo
sofra reformas, o0 Enem de 2024 ndo tera mudancas.

Neste mesmo ano, entidades académicas e cientificas e 0 movimento estudantil pediram
a revogacdo do NEM. A posicao de revogacédo passa pelo MEC, mas o chefe de governo atual
concorda que o NEM deve ser modificado.

Alguns dos argumentos criticos desta nova modalidade de ensino séo: escolas publicas
sem infraestrutura, possivel diminuic¢do da carga horaria das disciplinas classicas, desestimulo
ou dificuldades de seguir no ensino superior por parte dos estudantes das escolas publicas e
necessidade de discutir esta legislacdo de forma que envolva todos os setores da educacao.

As discussOes acerca deste tema estdo acontecendo durante esta pesquisa,
provavelmente até ao final da mesma, algumas posi¢6es sejam tomadas e modificacdes podem
ocorrer, todavia este trabalho apresentarda 0 NEM no seu formato durante o periodo de vigéncia

desta pesquisa.

32 COMO A GEOGRAFIA ESTA SENDO ABORDADA NO NOVO ENSINO MEDIO
NO ESTADO DE SANTA CATARINA?

A FGB foi bastante alterada no NEM, pois para contemplarem os Itinerarios Formativos
no curriculo, foi optado por diminuir a carga horaria de todas as disciplinas da FGB, incluindo

a Geografia. Essa é uma realidade das escolas publicas estaduais de Santa Catarina. Desta
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forma, no primeiro ano do ensino médio, os alunos ainda conseguem manter a maioria da carga
horéaria da FGB, com excecdo para 0 ensino noturno, porém a medida que 0s anos vado passando,
essa carga horaria vem diminuindo drasticamente para dar lugar as trilhas, componentes
eletivos, projeto de vida e segunda lingua estrangeira. Na disciplina de Geografia, por exemplo,
de duas aulas semanais, 0s alunos passam a ter somente uma aula por semana, 0 que se torna
muito pouco para espreitar todos os contetidos.

De acordo com Santa Catarina (2020a), um dos desafios da implantacdo do NEM foi na
definicdo dos temas para serem trabalhados nos Componentes Curriculares Eletivos. Para
chegarem a uma conclusdo nas decisfes dessas tematicas, a equipe técnica da Diretoria de
Ensino da Secretaria do Estado da Educacdo de Santa Catarina (SED/SC) fez uma escuta
diagnostica nas escolas-piloto, resultando em 500 sugestdes de temas, a partir deste
levantamento, a Equipe Técnica da Geréncia de Ensino Médio e Profissional da SED/SC,
selecionou 52 tematicas.

Para a éarea das Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas, os componentes eletivos
ofertados foram:

e Estudos e Praticas em Ciéncias Humanas;

e Dialogos contemporaneos das juventudes;

e Pesquisa de campo e intervencéo local;

e Estudos e projetos culturais.

Lembrando que esses componentes citados também sdo trabalhados com outras areas
do conhecimento, entdo sdo professores de mais de uma area do conhecimento que lecionam.
Os Unicos CEEs de outras areas do conhecimento que os professores da area das ciéncias
humanas podem lecionar s&o:

e Préticas de Letramento Literario com Enfase na Literatura Local — juntamente com

a area das linguagens e suas tecnologias.

e Educacao fiscal — com matematica e suas tecnologias, e componentes integradores.

Analisando o documento da SED/SC, que oferece orientagdes metodoldgicas para o
professor lecionar os CEEs, é possivel perceber que o componente eletivo dentro da area das
Ciéncias Humanas, em que o professor de Geografia pode incluir com éxito o tema da EA como
um tema central nas aulas é em: “Pesquisa de Campo e Intervengdo Local”, no qual em seu
resumo, percebe-se a preocupacdo com o meio ambiente, desde a questdo da propria
conscientizacdo dos alunos até na necessidade de acdo para intervir e melhorar a relacdo do

individuo com a natureza.
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Existem perspectivas que compreendem que a histéria da humanidade é um
continuum da histéria da natureza. O principal questionamento ¢ a responsabilidade
com as futuras geragdes, quer dizer, 0 que estamos fazendo com a diversidade
ambiental ao consumir de maneira exaustiva e predatdria todos os recursos naturais,
tornando-se assim necessario uma conscientizacdo de que a intervencdo humana
precisa ocorrer de forma sustentavel e equilibrada (Santa Catarina, 2020b, p. 78).

Outro CEE que evidencia muito a questdo do meio ambiente e a EA, é 0 componente
chamado de: “Saude, Sociedade e Meio Ambiente”, porém este s6 pode ser lecionado por
professores da area das Ciéncias da Natureza, o que impossibilita o professor de Geografia
trabalhar neste componente, ja que a Geografia ndo estd dentro da area das Ciéncias da
Natureza, prejudicando o trabalho interdisciplinar entre &reas do conhecimento diferentes.

Investigando as trilhas de aprofundamento, observa-se 0 mesmo problema dos CEEs,
pelo fato de que essas trilhas que envolvem a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
ndo trazem o tema EA como o objetivo central de cada trilha. As trilhas selecionadas para a
area das Ciéncias Humanas foram:

e  Mulheres no territorio catarinense;

e Os mundos do trabalho do territorio catarinense;

e Observatorio da saude publica;

e Ciéncias humanas, tecnologias digitais e a internet como espaco social.

Ha duas trilhas da area da Matematica e suas tecnologias que envolve também os
profissionais das Ciéncias Humanas:

e A matematica e o mundo do trabalho;

e Edificando o sonho da moradia prépria em um contexto socioambiental.

Esta segunda, consegue-se inserir a Educacdo Ambiental com mais facilidade, onde seu
objetivo geral tem base em “aprofundar e ampliar conceitos matematicos no contexto da
moradia, aplicando-os a simulacfes financeiras, projetos de construgdo e execugdo em
contextos socioambientais”. (Santa Catarina, 2020c, p. 35).

Ja a area das Ciéncias da Natureza encontra-se repleta de trilhas que abordam a EA com
centralidade, podemos citar:

e Dialogos com nossas cidades - meio ambiente e sustentabilidade;

e A tecnologia das coisas: uma perspectiva sustentavel na sociedade

contemporanea;

e Eu, nos e nossas escolhas: dialogos com a ciéncia para a transicao das sociedades

sustentaveis.

Entretanto, existem algumas trilhas que precisam de profissionais de mais de uma area

do conhecimento para serem trabalhadas de forma integra, sendo o caso das trilhas integradas.
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Fazendo a analise destas trilhas integradas, podemos selecionar duas que trabalham a questdo
da EA com destaque, as quais séo elas:

e Modelagem de fenbmenos naturais, sociais e seus impactos;

e Desenvolvimento e sustentabilidade no mundo contemporaneo.

Diante desta descrigdo dos CEEs e das trilhas, é possivel entender que o tema da EA
aparece com destaque em alguns destes CEEs e em algumas destas trilhas, porém ndo é a
realidade das trilhas e CEEs concebidos pela area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

E evidente que fica dificil conduzir o tema EA nas aulas de Geografia, principalmente
a partir do segundo ano, onde as aulas ficam reduzidas, todavia, a partir das trilhas integradas é
possivel sim trabalhar a EA como um tema central na &rea das Ciéncias Humanas, porém a
maioria dos CEEs e das trilhas especificas da area das Ciéncias Humanas ndo envolve a EA
como um tema central. Mas € importante lembrar que toda essa parte do curriculo flexivel ndo
se pode escolher individualmente, tudo depende da votacdo da maioria e das disponibilidades

que a escola oferece.
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4 METODOLOGIA

41 NATUREZA DA PESQUISA

Este trabalho se caracteriza como um estudo de caso, o qual € um método de pesquisa
ampla e necessita de um aprofundamento de estudos por meio de observacOes, registros,
pesquisa bibliografica, onde esta Ultima é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas
ja analisadas e publicadas por meios escritos e documentos eletrénicos. Segundo Minayo
(2013), a metodologia é o caminho do pensamento e da préatica exercitada na abordagem da
realidade.

A natureza da pesquisa define-se como pesquisa qualitativa, respondendo a questdes
particulares, envolvendo o &mbito social e trabalhando com uma éarea que ndo pode ser
quantificada, abrangendo um universo de significados. “O universo da produ¢do humana, que
pode ser resumido no mundo das relacdes, das representacdes e da intencionalidade, tendo sido
objeto da pesquisa qualitativa, dificilmente pode ser traduzido em nimeros e indicadores
quantitativos” (Minayo; Deslandes; Gomes, 2007, p. 31).

Segundo Albuquerque, Lucena e Cunha (2010, p. 43) “Uma das formas mais basicas de
obtencdo de dados ¢ a realizagdo de entrevistas”. Diante do exposto, para atingir os objetivos,
definiu-se uma pesquisa exploratéria, envolvendo entrevistas com pessoas e levantamento de

dados para melhor entendimento do estudo.

4.1.1 Instrumentos e coleta de dados

Os instrumentos para coleta de dados foram os seguintes:

e Andlise bibliografica e documental - leitura e analise dos documentos de area:
proposta pedagogica da Geografia; da Educacdo Ambiental e NEM;

e Levantamento do estado da arte em Interdisciplinaridade e Educacéo
Ambiental;

e Entrevistas com profissionais da educacéo - levantamento de experiéncias
pedagdgicas exitosas e/ou mal sucedidas na escola;

e Observacao participante;

e Visitas in loco.
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4.1.2 Organizacao e sistematizacéo dos dados

Nessa pesquisa qualitativa, foi feita primeiramente uma anélise de conteddo por meio
de bibliografias e documentos pertinentes, principalmente para poder atingir o primeiro
objetivo elencado, descrever como foi estabelecida a Educacdo Ambiental nos documentos
norteadores no Brasil.

Para atingir um dos objetivos deste trabalho, foi necessario entrevistar os professores e
a gestdo da escola por meio de perguntas para descobrir os seus conhecimentos a respeito de
Educacdo Ambiental e Interdisciplinaridade no NEM.

Desta maneira, foi feita a entrevista com a gestdo e os professores (conforme os
apéndices A e B, respectivamente) que ja estdo vivenciando o Novo Ensino Médio para poder
identificar também a opinido destes professores e do gestor da escola com relacéo a este novo
ensino e como acontece a Educacdo Ambiental interdisciplinarmente. As entrevistas e 0s
questionarios ocorreram ao longo do més de agosto do ano de 2023.

Nesta entrevista, foram feitas perguntas de identificagdo dos entrevistados, como, por
exemplo, a idade, o municipio onde reside, formacdo académica, tempo de trabalho na escola,
entre outras questdes. Ja na outra etapa da pesquisa, foram feitas 15 perguntas estruturadas, em

que as perguntas ja sdo estabelecidas pelo autor num formulario.

Neste caso, o0 estimulo a ser dado a cada entrevistado deve ser o mesmo, isto &, cada
informante é questionado sobre as mesmas perguntas previamente estabelecidas e na
mesma sequéncia, independente de ter havido contato anterior com a populagdo a ser
estudada. Isto exige do pesquisador total dominio das questfes mais relevantes a
serem exploradas. Esse tipo de entrevista limita as respostas do entrevistado (ou
respondente) (Albuquerque; Lucena; Cunha, 2010).

Nestas 15 perguntas houvera questionamentos sobre os diferentes olhares de cada
professor com relacdo a EA, a Sustentabilidade, Desenvolvimento Sustentavel, de como eles
trabalham a EA na sua disciplina, se ela estd mais atrelada a certas areas do conhecimento,
como na Geografia, por exemplo, de a EA ser possivel de ser aplicada no NEM
interdisciplinarmente, entre outras questoes.

Antes da aplicacdo da entrevista aos professores e gestor, foi realizada uma pesquisa-
piloto com alguns integrantes da escola que néo participariam da pesquisa oficial, essa acédo foi
necessaria para receber uma prévia do que viria nos resultados e a partir disso verificar se seria

necessario modificar algumas questdes.

E por esse motivo que se recomenda, mesmo se o instrumento definitivo for o
questionario, a utilizagdo, no pré-teste, do formulario, com espago suficiente para que
0 pesquisador anote as reac¢fes do entrevistado, sua dificuldade de entendimento, sua
tendéncia para esquivar-se de questdes polémicas ou "delicadas", seu embaraco com
questbes pessoais etc (Marconi; Lakatos, 2003, p. 227).
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Os professores selecionados para responder as entrevistas e o questionario oficial desta
pesquisa foram os professores efetivos dos segundos anos do NEM, pelo fato de ser o segundo
ano de experiéncia com o NEM tanto com os professores, quanto para os alunos e também por
serem as primeiras turmas do NEM na escola de estudo. Cerca de 13 professores e mais o gestor
fizeram as entrevistas, totalizando 14 participantes que atenderam aos preceitos éticos e
assinatura o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Entretanto, dos 14
participantes, apenas trés nao conseguiram realizar a entrevista com a pesquisadora
presencialmente, respondendo esta em forma de questionario via Google Formularios.

Os nomes dos profissionais entrevistados ndo foram mencionados neste trabalho para
preservar o anonimato. Foram atribuidos nomes relacionados a elementos da natureza fisica
gue possuem estreita relacdo também com o ensino da Geografia. Os elementos foram os
seguintes: Lua, Sol, Arvore, Flor, Terra, Relevo, Fruta, Fogo, Vento, Rio, Onda, Madeira, Ar e

Agua.

Figura 6: Mapa mental com os nomes ficticios dos entrevistados
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Fonte: Elaborada pela autora

Foi observada também a rotina escolar dos professores e funcionarios da escola. Para
essa finalidade, determinou-se a técnica observacao participante, onde o pesquisador, através
da autorizacéo dos atores sociais envolvidos, faz parte do grupo que esté estudando, tendo como
objetivo de ganhar a confianga deste grupo sem influenciar nos objetivos da pesquisa,
permitindo obter conversas informais que possibilitam a coleta de novos dados pertinentes
(Marconi; Lakatos, 2003).
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4.2 AREA DE ESTUDO
A éarea de estudo localiza-se em Urussanga, no sul de Santa Catarina, mais precisamente
na zona urbana central. A cidade esta inserida na microrregido de Cricilma e integra a

Associacdo dos Municipios da Regido Carbonifera (AMREC).

Figura 7: Localizacdo do municipio de Urussanga/SC e da EEB Bardo do Rio Branco
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Fonte: Silva (2022).

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, no Censo de 2010
foram contabilizados 20.223 urussanguenses e estimando um aumento de 21.419 pessoas para
2021, e a densidade demografica é de 79,35 hab./km?, sendo que o lugar abrange uma area de
240,476 kmz2, A taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos (12 a 92 serie), em 2010, foi de 97,6%
(IBGE, 2010).
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No relevo, predominam os terrenos de topografia acidental, havendo 30% de terrenos
planos ondulados e 70% da area possuem declividade. Urussanga esté localizada a uma altitude
de 49 metros acima do nivel do mar. O solo é podzoélico vermelho/amarelo, e em seu subsolo
existem minérios importantes: o carvao mineral e algumas reservas de fluorita e argila
(Urussanga, 2022).

O clima é classificado como clima subtropical umido, sem estagéo seca, com verao
quente. O inverno é frio e imido, com geadas ocasionais. As chuvas sao bem distribuidas
durante o ano.

O municipio apresenta uma vegetacdo com predominio da Mata Atlantica. O municipio
de Urussanga é banhado pelo Rio Urussanga, tendo como principais afluentes: Rio Maior, Rio
Carvéo, Rio Deserto, Rio Caeté, Rio Barro Vermelho e Rio América, onde a qualidade das
aguas foi prejudicada principalmente pela mineracao de carvéo, apresentando uma das situacdes
piores do Estado.

Conforme o Sebrae/SC (2010), dentre as principais atividades econémicas, aquelas que
apresentam as maiores participacfes no setor primario sdo lavouras temporarias, como, por
exemplo, cana-de-agUcar e batata, e as lavouras permanentes, como as plantacdes de péssego e
uva. Rebanhos suinos, avicolas e produtos de origem animal (mel de abelhas, ovos de galinha);
nos setores tradicionais, destacam-se as extracdes de carvao, coquerias, fabricacdo de produtos
de material plastico e ceramico, etc.

Com a presenca de micro e pequenas empresas, 0 municipio mantém alta
empregabilidade da populacdo urussanguense, além de girar a economia da cidade. Por conta
da grande oferta de emprego, Urussanga recebe imigrantes vindos principalmente da regido
nordeste do Brasil e também de fora do Brasil, no caso dos haitianos.

No setor cultural, é forte a presenca da influéncia italiana na cultura da populacéo,
marcada pela histdria de colonizacdo da cidade, de acordo com Sebrae/SC (2019, p. 13).
“Urussanga ¢ o maior centro de imigrantes italianos do sul de Santa Catarina”.

Referente a escola, a pesquisa esta sendo realizada em uma escola pablica da
rede estadual de educagdo bésica.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP), ela esté localizada numa
imensa area — 8.000 m2 no centro de Urussanga—SC. Na estrutura fisica, a escola possui: a)
Diretoria; b) Secretaria; c) Sala de professores; d) 14 salas de aula; e) Sala AEE (Atendimento
Educacional Especializado); f) 02 Quadra de esportes sem cobertura; g) Ginasio de esportes; h)
Cozinha (Risotolandia); i) Cozinha (Professores e Funcionarios); j) Sanitarios; k) Sala de arte;

I) Sala das Assessoras e Orientadoras educacionais; m) Sala da ATP (Assistente Técnico
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Pedagdgica) e Orientadora educacional; n) Centro de Memodrias; 0) Patio coberto (alimentacao);
p) Deposito de limpeza; q) Estacionamento.

A escola possui 650 estudantes de faixa etaria média de 06 a 18 anos e conta com
aproximadamente 60 funcionarios. Atualmente, possui projetos que merecem destaque, como:
EDUCAGCAO PATRIMONIAL, BARAO SUSTENTAVEL, LENDO NO BARAO e
EMPREENDEDORISMO.

4.2.1 Conhecendo a histéria da escola e sua missao

Conforme o PPP da escola, o grupo escolar Bardo do Rio Branco foi inaugurado em 9
de novembro de 1941, na area central do municipio de Urussanga. Antes disso, este grupo
escolar chamava-se Tibarcio de Freitas, que ficava localizado proximo a Igreja Matriz Nossa
Senhora da Conceicdo, fundada em 1928. Apds construido o prédio na area central, as aulas
passaram a ocorrer nas novas instalagdes, oferecendo um espaco maior e melhor para os alunos.
E foi a partir de 1996 que a escola passou a oferecer o Ensino Médio.

Inimeras pessoas fazem parte da histdria da escola Bardo do Rio Branco e por isso
guardam importantes memadrias das experiéncias vivenciadas neste espaco escolar, sejam eles
professores, alunos, equipe administrativa e funcionarios. Neste contexto, 0 compromisso da
escola ¢ de formar cidaddos preocupados com o conhecimento e com os valores humanos. “[...]
a missdo da escola é o compromisso com o conhecimento, fundamentado nos valores humanos
e no respeito as diferencas. A cada novo ano, formando pessoas comprometidas com a
cidadania” (EEB Baréo do Rio Branco, 2018 apud EEB Baréo do Rio Branco, 2022, p. 5).

De acordo com o PPP, a escola tem base na teoria pedagdgica histérico-cultural de
Vygotsky, pois de acordo com as contribuicbes do mesmo, a convivéncia é fundamental para
estabelecer a relacdo social, onde o homem modifica 0 meio ambiente e 0 meio também
modifica 0 homem, portanto isso transforma-o em um ser social. Entende-se que essas
transformacdes sdo decorrentes também do trabalho e, atraves deste, organizam a sociedade.
“Assim, deve partir do principio do trabalho como principio educativo— educar pelo trabalho e
ndo para o trabalho”. (EEB Bardo do Rio Branco, 2022, p. 7). Com isso, 0s ensinamentos ndo
devem ficar restritos as salas de aula, mas também considerar o0 ambiente social no qual os

alunos estéo inseridos. Desta forma, a fungédo desta escola é:

[...] proporcionar uma educacdo de qualidade, garantindo a apropriacdo de
conhecimento cientifico e habilidades para que seus educandos se tornem cidadaos
conscientes, capazes de intervir criticamente na sociedade em que vivem,
transformando-a e melhorando a qualidade de sua existéncia (EEB Bardo do Rio
Branco, 2022, p. 7).
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A pratica educativa da escola é guiada de acordo com os principios que atendam a
Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
fundamentando-se na concepc¢ao sociointeracionista da Proposta Curricular de Santa Catarina,
em que compreende que as interagOes sociais estabelecidas pela comunidade escolar, séo
fatores que incorporam o0 conhecimento e que traz a consciéncia da responsabilidade ética da

escola com a aprendizagem de todos.
4.2.2  Alguns impactos socioambientais do municipio de Urussanga

Problemas com os residuos solidos urbanos, com os efluentes industriais e domesticos,
que se incluem também na falta de saneamento bésico, supressdo de matas nativas, poluicao
hidrica e atmosférica, enfim, tudo o que foi citado é recorrente na maioria dos municipios
brasileiros. Estes problemas também sdo encontrados em Urussanga, porém tudo isso é
intensificado por aqui pelas marcas degradantes nas paisagens deixadas pela extracdo do
carvao, que foi iniciada em 1917 neste municipio que pertence a Regido Carbonifera do Sul de

Santa Catarina.

A Regido Carbonifera esta localizada no sul de Santa Catarina. A atividade econdmica
do carvdo € responsavel pela contaminacéo de uma area de 6.000 ha, da qual a Bacia
do Rio Urussanga faz parte. Como consequéncia de aproximadamente um século de
exploracdo, temos hoje em Urussanga um passivo ambiental incalculavel, deixado
como heranca para as proximas geracdes (Lopes; Zanelatto, 2022, p. 20).

Um dos maiores impactos da mineracdo de carvdo estd na poluicdo dos recursos
hidricos. Conforme Maestrelli (2022), o rio Urussanga foi assim batizado pelos indigenas, pois
seu nome tem origem tupi-guarani: Yroicanga (dgua muito fria), e suas aguas serviam como
alimento, para 0s banhos e para o lazer dos indigenas Xokleng e também para os imigrantes de
origem italiana. Além disso, a utilizacdo da sua forca motriz servia para certas atividades

econdmicas, como nas serrarias, atafonas, engenhos e ferrarias dos imigrantes.
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Figura 8: Rio Urussanga contaminado n

a area central do municipio
g i PR

Fonte: A autora.

Observando a imagem, e caminhando pelas ruas desta cidade, é percebido pela sua cor
alaranjada, o nivel de toxidade existente nessas aguas, alias ha também a problematica da
remocdo da cobertura vegetal nas margens de rios, que acelera o processo de eroséo,
provocando o assoreamento dos cursos d’agua, além de que muitas construgdes se encontram
proximas dessas margens, gerando desmoronamentos em casos de chuvas torrenciais.

O rio Urussanga nasce da juncdo do rio Carvdo com o rio Maior e, juntamente com seus
afluentes, percorre 40 quildmetros até chegar no oceano Atlantico. O rio Carvdo nasce nas
encostas da comunidade do Rio Carvédo e Belvedere com agua limpa e potavel, mas ndo demora
muito para este rio mergulhar nos rejeitos do carvao. De acordo com Lopes e Zanelatto (2022)
a pirita é o principal rejeito desta mineracéo, e ficou conhecida como ouro de tolo, ao brilhar
como ouro e enganar muitos iniciantes porque afinal suas propriedades sao muito diferentes,
ou seja, parece, mas ndo é. O carvdo minerado por aqui era de baixa qualidade,
aproximadamente 25% era aproveitado e o restante era descartado a céu aberto. Quando a pirita
entra em contato com o ar, desencadeia um processo de oxidacdo, deixando problemas
sistémicos ao ambiente, dentre eles a alta acidez do rio, que nem mais para a agricultura pode
ser utilizado.

Além de toda problematica ambiental, ndo se pode esquecer da historia que ficou
marcada neste ambiente com relagdo a populagdo indigena, que viviam ao longo dos rios,
utilizando-o de forma sustentavel e que foram guardides dessas terras por milhares de anos.

Durante a colonizacdo, os indigenas foram cacados por bugreiros, onde eram mortos e suas
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orelhas valiam o preco para os colonos se estabelecerem nas terras. A contaminagéo do rio
evoluiu ao mesmo tempo que o exterminio indigena e, por isso, ao fazer referéncia ao rio,

também estamos relembrando a historia do povo Xokleng.

O processo de contaminagdo do rio foi concomitante ao exterminio indigena, tudo em
nome de uma légica colonial de progresso. Quantas orelhas tiveram que ser cortadas
para que os colonos italianos pudessem se estabelecer? E por esse motivo que hoje,
quando trabalhamos pelo renascimento do rio, de certa forma estamos resgatando
também a memdria do povo Xokleng (Lopes; Zanelatto, 2022, p. 24).

A agricultura também pode contribuir para a polui¢do dos rios urussanguenses, pois
muitos agricultores, para aumentar as suas producdes, usam agrotoxicos e fertilizantes, muitas
vezes indiscriminadamente, trazendo impactos negativos ao meio ambiente.

Outro problema ambiental encontra-se nos lixos urbanos e esgoto doméstico. A cidade
possui Estacdo de Tratamento de Agua (ETA) e Plano Municipal de saneamento bésico, que
possuem metas para serem executadas até 2029. De acordo com a Agéncia Nacional das Aguas
(ANA, 2017), no quesito esgoto coletado e tratado, Urussanga apresentou o indice de
atendimento de 25% para uma populacdo de 11.754 pessoas em 2013, considerado um indice
baixo.

Conforme o IBGE cidades (2010), cerca de 84, 6% dos domicilios em Urussanga
possuem esgotamento sanitario adequado, é um percentual considerado bom se comparado ao
restante do pais, estado e regido geografica imediata, porém ainda existem 15,4% dos
domicilios sem este beneficio basico neste municipio.

Os despejos industrias também causam graves problemas ambientais, por meio das

substancias téxicas contida nesses efluentes.

Os efluentes oriundos de processos industriais devem ser tratamentos in loco atraves
de processos fisico-quimicos adequados ao tipo de efluente gerado. Dessa forma, é
preciso analisar o grau de tratamento necessario para o lancamento de efluentes
tratados em corpos hidricos, levando-se em conta padrdes legais de emissdo e
qualidade (Medeiros, 2019, p. 48).

Com relacdo a coleta seletiva, no municipio ha um aterro sanitario que recolhe o lixo de
Urussanga e de mais seis municipios vizinhos. As estimativas de atendimento da coleta seletiva
as residéncias possuem um alto valor, considerando as residéncias da area urbana, com
percentual de 91,42%, de acordo com Gongalves (2014), mas quando se refere as residéncias
rurais, o percentual diminui.

E dificil mensurar a adesdo da populacio com relacdo a coleta seletiva. Gongalves

(2014) identificou em sua pesquisa que cerca de 37% da populacdo sabem corretamente do que
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se trata a coleta seletiva e 40% sabem qual dia e turno que o caminhdo da coleta seletiva passa
no seu bairro.

No que diz respeito a taxa de Recuperacdo de Reciclaveis no municipio, conforme o
aterro sanitario de Urussanga, no periodo de janeiro a julho da pesquisa de Gongalves (2014),

essa taxa teve um resultado de 3,89%, considerado um percentual muito baixo.

Figura 9: Lixeiras no centro da cidade

Fonte: A autora.

Fazendo uma reflexdo sobre esses dados e sobre a imagem, verificamos haver a
necessidade de mais lixeiras e podemos perceber que quase todo o lixo do municipio ndo é
reaproveitado, ou seja, a maioria das coisas que usamos e descartamos vira lixo, sendo que este
lixo se torna um grande problema para 0 meio ambiente. Porém, o que também preocupa é que
a maioria da populacdo néo sabe corretamente o que € a coleta seletiva, e também néo sabe ou
nédo tem vontade de descartar o lixo corretamente, sendo que as aulas de Educagédo Ambiental
séo ideais para ensinar aos alunos, em que 0s mesmos passardo as informacdes aprendidas na

escola para os pais e familiares, sendo esta uma devolutiva importante.
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5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

51 AEDUCACAO AMBIENTAL NA UNIDADE ESCOLAR DE ESTUDO

Analisando o cotidiano escolar, é perceptivel que Educacdo Ambiental estd sendo
trabalhada na escola de anélise. Além disso, existem projetos nos quais a EA esta totalmente
inserida ou esta incluida como um tema transversal. Um desses projetos foi intitulado de “Barao
Sustentavel”, idealizado em 2015 e iniciado em 2016, trazendo para a comunidade escolar um
didlogo sobre Sustentabilidade, onde a EA é abordada como tema central. Este projeto,
conforme o PPP da escola, “[...] visa sensibilizar todos para o cuidado do patriménio escolar, 0
consumo consciente dos materiais de limpeza e de papelaria, bem como, da agua e energia
elétrica” (EEB Bardo do Rio Branco, 2022, p. 11).

Com este viés, foi implantada a horta escolar a partir de 2016, para possibilitar uma
Educacdo Ambiental voltada para a conservacdo ambiental e educagdo alimentar incentivada
na agricultura familiar. Ressalta-se aqui, a importancia da participacdo familiar no cultivo da
horta, onde os pais puderam preparar o canteiro, para posteriormente as criancas e adolescentes,
juntamente com professores, prepararem a plantacéo, para que a colheita seja produtiva e seja
também entregue para as familias, de modo que bons habitos alimentares sejam valorizados

numa forma de cultivo que ajuda na conservagdo ambiental integral.

Figura 10: Horta da escola

Fonte: A autora.
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De acordo com este projeto, seu publico-alvo séo os alunos do ensino fundamental | e
I1, ou seja, do 1° ao 9° ano, em que estas atividades serdo desenvolvidas nas aulas de Ciéncias
e também em outras a¢des de acordo com o planejamento. Com os alunos do Ensino Médio, as
atividades foram iniciadas no 1° ano do NEM no ano de 2022, nas aulas de Biologia e nos
projetos interdisciplinares. Apesar de poder ser interdisciplinar, este projeto fica mais na
execucao dos professores de Ciéncias/Biologia, ou seja, da area das Ciéncias da Natureza.

A horta foi construida pela comunidade escolar e, com o passar dos anos, foi sendo
articulada com o curriculo atrelado com as areas do conhecimento, envolvendo a participacao
da comunidade escolar e também estabelecendo parcerias, incluindo as universidades da regido.

Em 2020, durante a pandemia, a horta foi cuidada pela APP (Associa¢do de Pais e
Professores) e colaboradores. No ano de 2022 foram construidas parreiras de uva e maracuja
na ampliacdo deste projeto. Algumas acGes ainda precisam ser feitas para dar continuidade ao
projeto, como: realizacfes de palestras, reorganizacdo de canteiros, viabilizacdo de recursos

entre outras acoes.

Figura 11: Parreira de uva e maracuja

Fonte: A autora.

QOutro projeto da escola que atrela o tema Educacdo Ambiental € o
“Empreendedorismo”, que foi iniciado no ano de 2021 com o objetivo central de realizar a

“Feira de Produtos e Servicos”, promovendo o espirito empreendedor nos alunos, estimulando
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a educacdo financeira e valorizando os produtos da agricultura familiar, incentivando a
alimentacdo saudavel e também a Educacdo Ambiental, pois este tipo de agricultura requer o
uso minimo ou nulo de agrotoxicos, estimulando a salude e o bem-estar social viabilizando

também o contato com o meio ambiente.

Figura 12: Projeto Empreendedorismo — Feira Baronesa
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Fonte: A autora.

5.1.1 Perfil dos entrevistados e os seus entendimentos sobre Educacdo Ambiental,

Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentavel

Através das entrevistas, questionario e da observacao participante realizada durante a
pesquisa, foi possivel perceber os entendimentos sobre EA, Desenvolvimento Sustentavel e
Sustentabilidade que os entrevistados possuem, e como eles abordam estes temas em sala de
aula nos segundos anos do NEM, comentaram tambem sobre a possibilidade dos trabalhos
interdisciplinarmente, bem como seus maiores desafios de realizar essas agdes no ambiente
escolar.

Além destes saberes, fizeram parte do questionario perguntas sobre a formagéo docente
e continuada dos entrevistados e do tempo em que trabalham nesta escola de analise. Quanto a
formagéo dos entrevistados, eles possuem graduacao completa nas disciplinas que lecionam e

a maioria possui uma especializacdo na area, apenas um professor (a) ndo apresenta
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especializacdo. Cinco entrevistados possuem mestrado, e exclusivamente um (a) professor (a)
esta cursando doutorado.

A faixa etaria dos entrevistados variou entre 28 anos a 53 anos, o tempo de servico
destes na escola de estudo oscilou de um ano e seis meses a pessoas com 20 ou quase 20 anos
de trabalho dentro da mesma escola. Dos 14, apenas quatro moram no municipio de Urussanga
e apenas quatro sdo do sexo masculino, onde o quadro de entrevistados é majoritariamente
representado por mulheres.

Absolutamente todos os professores identificam alguma relacdo da EA com sua
disciplina, uns conseguem inserir mais nos seus planejamentos e outros menos, pois na pergunta
feita para os professores se eles conseguem inserir a EA em suas aulas percebeu-se essa
diferenca, alguns inserem, mas ndo com muita frequéncia, por exemplo, para a professora Terra:
“Sim, eu consigo em alguns momentos, quando entra nesse tema sim”. Para o professor Relevo:
“Sim. Variando de contetdo para contetido”. Isso evidencia que, para estes professores, inserir
a EA depende muito se o conteldo ou o material que usam propiciam abertura para isso.
Diferentemente da professora Agua, que trabalha a EA constantemente: “Em todo o meu
trabalho € voltado para isso, eu tenho que trabalhar na Educacdo Ambiental, relacionando com
a melhoria de vida deles, com a reducdo do lixo, com a reducdo do uso de material
industrializado na alimentacao para melhorar a qualidade de vida deles”.

A professora Lua também faz uso constante da EA em suas aulas:

Eu procuro praticar, fazer projetos e em cada momento que percebo que da para inserir
essa mudanca de habito para obter qualidade de vida, uma filosofia de vida tem muito
a ver com isso, qual é a sua filosofia de vida. Qual ¢ a sua Filosofia de sentimento, de
pensamento? Quais sdo suas escolhas, como vocé desenvolve uma virtude ou um
vicio, e quais sdo os habitos que vocé quer promover na sua vida? Assim a cada
momento que eu procuro, eu tenho um tema que eu passei, eu insiro, eu procuro
colocar em prética também.

Analisando o entendimento dos entrevistados sobre a EA, pela resposta de alguns

percebeu-se que eles ndo separam 0 homem da natureza, como para Sol:

Penso nas palavras na educagdo de educar e ambiente ambiental como um conjunto
entre natureza e cultura, a cultura no sentido dos seres humanos sociais e culturais,
que estdo vivendo num determinado ambiente e educar para esse meio ambiente tanto
natural, pensar no planeta Terra, pensar nos recursos naturais, mas pensar como que
nds podemos preservar, conservar e proteger esses recursos que sao escassos, e cuidar
do planeta para que essas pessoas olhem de uma maneira mais sustentavel para o0 meio
ambiente, né? Que néo é sé natural ele também é social.

Essa reflexdo é reforcada no pensamento de Boff (2009) que relata que 0 meio ambiente
néo é algo que esta fora de n6s, mas que pertencemos ao meio ambiente.
A professora Vento também analisa a EA por esse Viés, salientando que desta maneira

0s alunos possam se sensibilizar para cuidar: “Eu acho que a Educagdo Ambiental € vocé cuidar
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do meio ambiente e entender que vocé faz parte desse meio, entdo se vocé cuidar do meio
automaticamente vocé esta cuidando de si”. Para Layrangues (2007) o individuo deve se sentir
em risco para desenvolver uma mudanca de atitude, entdo 0 homem deve se sentir pertencente
a esse meio ambiente e este, quando ¢ afetado, afeta também a nds mesmos.

Conforme a professora Onda, a palavra respeito é essencial na definicdo de Educacéao
Ambiental, frisando que devemos ter respeito para com os elementos da natureza e também
para com as pessoas. “E a gente se respeitar, respeitar ao ambiente, nio s6 o ambiente, natureza,
mas acho que o ambiente onde trabalhamos, onde vivemos, né? Acredito que seja isso”. Morin,

na citagédo abaixo, esclarece que produzimos a sociedade e em certo sentido somos natureza:

Sdo as interacdes entre os individuos que produzem a sociedade; esta, por sua vez,
ndo existe sem eles. Mas ao retroagir sobre eles, a sociedade produz individuos sociais
ao proporcionar-lhes a linguagem, os conceitos, a educagdo, a seguranca, etc.:
produzimos uma sociedade que nos produz. Ao produzirmos a nés mesmos e as
sociedades no sentido material, somos também, em algum sentido, natureza (Morin,
1994 apud Floriani, 2003, p. 67).

Seguindo o pensamento de Morin citado por Floriani na citacdo acima, a professora Lua
ressalta também a importéncia de cuidarmos de nés mesmos, dentro dessa l6gica de que somos

também a natureza:

Ela envolve uma série de questdes, ndo somente a preservacao dos recursos naturais
que existem no entorno da comunidade em que o aluno esta inserido, a preservacao
ambiental envolve também a autopreservacao no sentido de sentimentos, emogdes, de
cuidar-se, de percep¢do também da sua prépria existéncia, seja na familia, na
comunidade, ndo somente na escola, Educacdo Ambiental, ela sai da escola, né? Ela
vai junto com o individuo de acordo com a sua inteireza, né? E tenta promover acéo
a assisténcia do individuo. Ela é um grande desafio da Educacdo Ambiental porque
ela é algo tem que estar dentro do individuo que pratica.

Por outro lado, alguns professores responderam superficialmente sobre o seu
entendimento em EA e também pelas suas respostas, entendem como EA apenas o cuidado com
a natureza, natureza esta que parece ndo inserir o aluno. Para o professor Rio a EA ¢: “A
importancia da protecdo do meio ambiente”. Para o professor Fogo a EA parece estar
relacionada a uma natureza intocada, utilizando o termo preservagdo: “Entdo acho que EA é o
processo de formacgédo de passar conhecimento sobre o ambiente, utilizando os elementos da
preservacdo do meio ambiente como agua, rios, mata e demais elementos e ensinar como
preservar isso”.

A respeito do questionamento sobre se com a EA é possivel contribuir para a
Sustentabilidade ou para um Desenvolvimento Sustentavel para a comunidade local/regional,

0s entrevistados foram unanimes em suas respostas dizendo que sim. Fogo salienta que:

Acho que é necessario, porque aquela ideia de que muitas vezes em casa ndo tem
muito aquela ideia de Sustentabilidade, jogam o 6leo de qualquer jeito, acho que os
alunos tendo contato com a EA eles vao construindo, criando uma mentalidade que
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vai desenvolvendo isso na comunidade, com o passar do tempo vai recebendo esse
desenvolvimento principalmente na formagdo de consciéncia, por exemplo, jogar 0s
lixos |4 na beira do rio, eu espero que uma parte significativa dos alunos ndo faga isso.
Muitas vezes na cultura dos pais ndo tinha isso, e vai mudando, e se ndo tiver isso na
escola ndo vai ter muitas mudancas, por isso que é necessario.

Com relagdo aos conceitos sobre Sustentabilidade ou Desenvolvimento Sustentavel, o
termo “ou” deu a entender que o entrevistado poderia escolher um conceito ou outro para dizer
sobre seus entendimentos ou que o termo “ou” mostraria que essas palavras seriam sindnimas.
Desta forma, a maioria dos entrevistados ndo escolheu um ou outro conceito para responder a
pergunta, onde se pode cogitar que 0S mesmos em suas concepcOes acharam que eram palavras
sinbnimas. Analisando a maioria das respostas, verificou-se que 0s entrevistados néo
relacionaram a questdo econdmica na palavra desenvolvimento. Ao responder esta pergunta,
Rio diz que: “E a forma de tu poderes reciclar alguns materiais, poderes transformar outros para
ndo ser um produto estritamente descartavel”. Este trouxe a possibilidade de a reciclagem
favorecer a Sustentabilidade.

Fruta fala que é: “Utilizar os recursos de forma que tu ndo agridas o meio ambiente”

obtendo a ideia de natureza intocavel. Lua defende que:

Sustentabilidade sempre na minha percepcéo que eu conheco, aquilo que eu procuro
passar para os alunos em sala de aula, € vocé fazer agir, pensar sempre tentando
economizar ao reciclar, seja pensamento, sejam ideias, sejam itens, materiais que vocé
utiliza no seu dia a dia, seja até na sua alimentagdo, na sua casa, né? Entdo
Sustentabilidade tem a ver também com as escolhas de produtos que vocé consome
que tem um processo produtivo sustentavel, que respeita a natureza, que respeita o
que existe de recursos na sociedade e no mundo para as proximas geracGes. Entdo vai
partir do momento que o individuo ele tem essa percepg¢do, ele passa a consumir
produtos e automaticamente ele passa pressionar a cadeia produtiva para que busque
ouvir, promover e comercializar produtos que ndo interfiram tanto nos recursos
existentes na natureza que procuram preservar esses recursos.

A professora Lua conecta sua ideia de Sustentabilidade com a Sustentabilidade segundo
Vieira (2016), conduzindo e relacionando as experiéncias do sujeito com seu lugar.

Desta maneira, discutir as percepcGes de Sustentabilidade, para a Educagdo
Ambiental, com base em um didlogo de saberes e com uma abordagem
fenomenolégica transcendental/existencial, é acreditar em uma perspectiva que crie
condicfes para a elaboragdo de um conhecimento outro, diverso do paradigma
moderno cientificista. Sustentabilidade que seja construida a partir das experiéncias
singulares e da relacdo de pertencimento com que cada sujeito possua com o seu lugar,
com o seu ambiente a partir da valorizagéo do lugar (Vieira, 2016, p. 106).

Flor expbe um discurso muito bonito na teoria de um Desenvolvimento Sustentavel,

mas que na pratica isso geralmente ndo ocorre de forma téo perfeita, Flor coloca que:

Desenvolvimento Sustentadvel é um modelo de crescimento econdmico e social que
busca atender as necessidades do presente sem comprometer a capacidade das
geragdes futuras de suprir suas proprias necessidades. Ele equilibra o progresso
econdmico, a equidade social e a preservacdo do meio ambiente, buscando garantir
um futuro saudavel e viavel para todos.
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Sol j& estende a fala ao poder publico para também promover acBes para 0
Desenvolvimento Sustentdvel entre a sociedade civil e o Estado:

Seriam agdes dos cidaddos seres humanos em relagdo a ter atitudes que sustentam,
que preservam. Seria esse meio ambiente natural, social e cultural e principalmente
em relagcdo ao poder publico de proporcionar politicas publicas e agdes entre a
sociedade civil e o Estado que promovam o Desenvolvimento Sustentavel da
economia e principalmente da sociedade no geral, quando ela se envolve com os
recursos naturais, que sao produtos e produtores na nossa sociedade, da nossa historia,
da nossa sobrevivéncia.

Assim sendo, € importante refletirmos na ideia de que ndo estamos no topo da hierarquia
com rela¢do a natureza, mas estamos a todo tempo juntos. “Assim langa-se a perspectiva do
envolvimento ambiental construido a partir da compreensdo de que homem e natureza sdo
elementos constitutivos do ambiente sem um pensar hierarquizante do homem sobre a natureza,
e sim um pensar construido do homem com a natureza” (Vieira, 2016, p. 107).

Com relacdo a questdo de discutir e refletir em sala sobre os problemas ambientais
recorrentes no municipio de Urussanga-SC, a maioria dos professores responderam que sim,
conseguem fazer essa conexdo nos seus trabalhos de EA e que é de extrema importancia

relacionar o global com o local.

Eu tenho uma prética. Ja faz anos que venho estudando educacéo patrimonial. Que eu
trabalho bastante a questdo do patrimdnio cultural que é vocé trazer essas agles
educativas, né? Quando a gente traz menos abstracdo e o estudante consegue
compreender na sua vida, no seu cotidiano aquele contelido, aquele conceito, de uma
maneira mais pratica entdo na sociologia, por exemplo nés estudamos ali a questao da
Carta da Terra, seus objetivos, suas finalidades e a sobrecarga da Terra. Enfim, e ai a
gente traz isso para o local, né? E como que o poder publico e a propria sociedade
conseguem proporcionar agdes que sejam cotidianas ou ndo, que promovam esse
cuidado com a vida, cuidado com o planeta Terra (Sol).

Contudo, alguns professores colocaram que ndo fazem essa relagdo com os problemas
ambientais da localidade e outros colocaram que fazem em alguns momentos ou raramente,
talvez pelo fato da maioria ndo residir neste municipio ou de ndo adentrar nos problemas de
ambito local, pois muitas vezes o livro didatico traz exemplos em escala regional ou global
apenas.

A respeito da participacdo da comunidade escolar nos projetos de EA, conforme a
maioria dos entrevistados, a comunidade valoriza e gosta dos projetos, sem resisténcias, porém
a participacdo ndo é tdo grande quando envolve os pais dessa comunidade escolar, mas que
sempre que solicitados, alguns pais participam. “Agora, quando aqui na escola em si, quando ¢
trabalhado com os alunos, é conscientizado, é participado, é explicado, mas a comunidade
escolar eu acho que deveria participar mais” (Arvore). Desta maneira, a maior participacio é

feita por alguns professores e alunos.
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Eu acho que a comunidade em si ndo tem rejei¢do mas também ndo tem um
engajamento muito grande, tem uma participacéo dos pais com os alunos na escola,
algumas campanhas que sao feitas tem o envolvimento de levar esse produto, mas nao
dos pais em sua grande maioria, tem algumas coisas que sdo assim, tem que levar
6leo, entdo os alunos falam pros pais e eles guardam pra levar pra escola, mas nao da
pra dizer que é uma participacio efetiva daquele projeto. E mais uma participagio
com o filho do que com a escola. Ndo tem também resisténcia, a comunidade tem um
bom cartdo de visita (Fogo).

Para obter um maior engajamento da comunidade escolar com os projetos de EA, 0s
professores juntamente com o gestor sugeriram mais formaces, palestras ndo so para alunos e
professores, mas com a participacao efetiva dos pais, aléem disso, a maioria citou a importancia
de um investimento financeiro para isso, para realizar mais praticas do que ficar somente na
teoria, j& dizia Gadotti (2004) que para termos conscientizacdo precisamos da praxis. “Uso de
materiais concretos, uso de experimentos, uso da pratica e ndo sé da teoria, mas para isso precisa
de investimento” (Agua).

De acordo com o professor Fogo, seria necessario a escola possibilitar mais momentos
de participacdo dos pais com os alunos, professores e demais participantes da comunidade
escolar para a realizacdo dessa pratica de EA. Isso acontece, mas muito pouco, por exemplo, no
dia da familia na escola, os pais poderiam ir para a horta para colher/plantar as hortalicas com
os filhos, mas isso acontece, s6 que ndo € frequente, entdo precisariamos de mais momentos
assim. Esses encontros sdo propicios também para fomentar e instigar a realizacdo de trabalhos
interdisciplinares, pois os professores passam a conhecer melhor os trabalhos da escola.

A professora Sol salienta que desde pequenos deve-se investir em relagdes mais
concretas com a EA escolar para entendermos nossa relacdo com a natureza, desde o ensino
infantil até mesmo nas universidades, de forma que haja um dialogo entre a familia, professores,
alunos, onde estes alunos transmitam seus conhecimentos adquiridos na escola de maneira

prazerosa.

Desde pequeno, desde a formagdo la da educagdo infantil, depois na educacdo do
fundamental | e 1l e chegar no médio, né? Inclusive na universidade precisa existir
menos abstracdo e mais a¢des concretas em relagéo ao cotidiano ao dia a dia a questéo
ambiental sobre a natureza, né? E essa relacdo que a gente tem com a natureza. A
gente fica pensando em outros tipos de comunidades indigenas, por exemplo que
vivem um processo em relagdo a natureza ao meio ambiente completamente diferente
do nosso né? Entdo entender que nossos espacos diferentes e culturas diferentes que
fazem com que esse meio ambiente e essa Educacdo Ambiental que talvez ndo seja
formal, mas que é a parte do cotidiano deles que eles entendam que isso € a propria
vida dele, entdo na escola a gente precisa colocar desde cedo no ambiente educacional
escolar que tudo o que a gente faz vem da natureza, né? Entdo, nds precisamos ter
uma relacgdo diferente com a natureza, com o meio ambiente e ai depois tem que ser
assim na sua casa, na sua escola, no poder publico. Sdo pequenas ac¢des do cotidiano
e da educacéo, seja nos espacos formais que a escola proporciona ou nos espagos nao
formais. Tendo isso desde pequeno, para que quando se torne um adulto, ele tenha
isso como um habito de fato. Tudo que ele aprende numa determinada aula e depois
ele utiliza no seu dia a dia, né? Nos seus espacos de convivéncia significa uma relagéo
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entre a disciplina que vocé ministra e a Educacdo Ambiental totalmente a relagéo entre
natureza e cultura, entre o ser humano e a natureza é fundamental durante muito
tempo. Principalmente as que a partir da Revolugdo Industrial a gente foi perdendo
essa relacdo, né entre natureza e cultura, entre natureza e ser humano como algo que
une 0 homem. Ele é a prépria natureza 0 homem e a humanidade, homens e mulheres
fazem parte da natureza e sdo a prdpria natureza a diferenca é que temos cultura
diferente dos outros animais, noés temos um polegar opositor. N6s pensamos, né?
Executamos, arquitetamos, planejamos anteriormente dos outros animais, mas nés
também somos seres que fazemos parte dessa natureza, entdo nds precisamos ter essa
consciéncia de que natureza e cultura sdo importantes (Sol).

Todos os entrevistados afirmaram que a EA pode acontecer em todas as disciplinas, mas
que na realidade ela ndo acontece com efetivacdo em todas, onde a Geografia que esta inserida
na area do conhecimento das Ciéncias Humanas e Socias Aplicadas, a disciplina de Ciéncias
(ensino fundamental) e Biologia (ensino médio) que faz parte da area do conhecimento de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, foram as disciplinas mais citadas em suas respostas.
A Geografia aparece seis vezes nas respostas, enquanto a Biologia/Ciéncias aparece sete vezes.
Outras disciplinas sdo citadas, porém, com menos frequéncia. “O que eu percebo € que deveria
ser mais presente em todas, mas o que eu vejo mais hoje é em Biologia, na Geografia, mas eu

acho que mais nessas, nas outras eu ndo enxergo tanto” (Onda).

Eu acredito que na area de conhecimento de Geografia € mais importante, é mais
presente, mas é em todas as outras disciplinas. Hoje em dia como anda o0 nosso mundo
em si é preciso a gente assistir alguns momentos da aula e a gente faz esse tipo de
coisa e esse elo ele que tem que existir, se ndo n6s ndo vamos ter mais um mundo bom
de se viver (Agua).

Alguns professores justificam que depende do perfil e empenho do professor, assim

como Agua citada acima, os professores Fogo e Lua, respectivamente, fazem essa reflexao:

Eu acho que ela cabe em todas as &reas ndo uma questdo do meio ambiente que da pra
dissociar do meio ambiente que é uma questdo da vida, ndo sei se € disciplinas, &reas,
eu acho que esta muito mais ligado com a questéo do professor, quem esté lecionando,
mas acho que as rela¢Ges da area da Ciéncias, Quimica, Fisica, eu acho que todas elas
podem fazer, mas ndo sei se faz, mas eu vejo que € necessaria em todas Quimica,
Fisica, Geografia, Historia, Portugués, em todas elas, ndo vejo algo que d& pra ficar
de fora, mas eu vejo que depende do professor, se o professor € mais tradicional ou
nao.

Em todas as &reas do conhecimento, a gente teve um projeto por exemplo de
reciclagem de 6leo de cozinha para transformar em sabdo na disciplina de Matematica,
poderia ser na disciplina de Quimica, sim, mas a disciplina de Matemética abragou.
Por que o professor achou isso relevante, importante levar adiante quer dizer, eu acho
que é possivel em qualquer disciplina, desde que o professor esteja preparado e queira
fazer isso, né? Inserir no seu contetido a consciéncia ambiental, se vocé acredita. Vocé
tem que fazer isso, né?

Com base nas respostas dos professores, é perceptivel que a grande maioria tenta
trabalhar a EA dentro das suas disciplinas, para alguns é dificil até de dissociar, pois a EA esta

atrelada ao conteldo diario, e ja para outros isso ocorre eventualmente, seja pelo fato do
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professor ndo relacionar tanto com o seu conteudo, de ter um perfil mais tradicional de ensino,
da sua preocupacdo em cumprir com a quantidade de conteldos que devem estudar durante o
ano, ou até mesmo com o calendario de provas, trabalhos, recuperacées previstas dentro de um
sistema educacional.

Foi sugerido por alguns, a importancia de trazer para o ambiente escolar formagoes
continuadas na area ambiental, para despertar mais interesse e estabelecer uma maior relagéo
com a sua disciplina de origem e até mesmo salientar as possibilidades de trabalhos

interdisciplinares com a EA.

Mas se aceitarmos que o processo educativo é permanente e deve estar sempre
ocorrendo hum continuum do tempo e do espago, deveriamos considerar a “educacdo
continuada”. “Continuada” por ndo ter fim, e “educagdo”, porque consideramos as
duas vias do processo, do ensinar e do aprender (Sato, 2001, p. 2).

Sato (2001) evidencia a importancia de os professores participarem de formacdes
continuadas, ou seja, de um processo continuo, principalmente na area ambiental, pois
atualmente seria impossivel encontrar uma pessoa que ndo considere o ambiente algo
importante para o nosso desenvolvimento humano e através de formacdes na area, o professor
(@), gestor (a) seja estimulado a envolver mais a EA na dindmica das aulas, dentro e fora de

sala.

5.2 AEDUCACAO AMBIENTAL NO NOVO ENSINO MEDIO: OLHARES DOS
PROFESSORES A INTERDISCIPLINARIDADE

Seguindo no mesmo projeto do “Bardo Sustentavel”, os professores da area das Ciéncias
Humanas (Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia) estdo trabalhando ao longo do ano de
2023 a Educacdo Ambiental voltada para a questdo dos residuos sélidos da escola,
principalmente no assunto da separacdo e reciclagem do lixo, e também no recolhimento de
pilhas e lixo eletronico para dar a destinacao correta. 1sso pode parecer trivial, porém na escola
de analise ndo héa a separacao do lixo, sendo um dos objetivos de toda essa idealiza¢do conseguir
lixeiras suficientes e conscientizar os alunos e professores na separacao do lixo.

Essa ideia jA comegou na pratica no final do ano de 2022 e foi sendo aprimorada no ano
seguinte. Inicialmente foi feito com os alunos do primeiro ano do NEM a conscientizacdo dos
cinco “R” repensar, recusar, reduzir, reutilizar e reciclar. Logo apds, os alunos do NEM
comecaram a fazer o mesmo papel de conscientizagdo em todas as salas de aula com todas as
turmas da escola. Estes alunos, que ja no ano de 2023 se encontram na segunda série do NEM,

confeccionaram caixas, com o auxilio da arte, para cada sala da escola, a fim de que os alunos,
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professores, equipe administrativa e demais funcionarios fizessem o descarte correto do lixo
reciclavel, neste caso o papel, que iria surgindo ao longo dos dias. Semanalmente, uma
cooperativa vem a escola para recolher todo o lixo reciclado, revertendo esse material em

valores a serem depositados na conta da Associacao de Pais e Professores (APP) da escola.

Figura 13: Caixas confeccionadas pelos alunos para a reciclagem de papel

Fonte: A autora.

Essa acdo € simples, porém necessaria e importante, porque envolve a EA na fase da
conscientizacao dos alunos feita pelos docentes e discentes, abrange também a EA na fase da
acao dentro de cada mudanca de atitude de todos na comunidade escolar, pois as atitudes dos
alunos podem se repetir dentro das suas casas projetando a ideia aos familiares, além da
arrecadacdo de lucros revertidos em prol da escola.

Ainda durante o ano de 2023, foi pedido a comunidade escolar e divulgado nas redes
sociais da escola, o 6leo de cozinha usado para a confeccdo de sabdo. A escola conseguiu
arrecadar bastante 6leo e sob a organizacao da professora de Matematica, foram confeccionados
sables e estes foram vendidos no dia da familia na escola, a partir do projeto chamado de
“Empreendedorismo”. A ideia foi atrelar a Sustentabilidade a este projeto para com isso fazer
0 sabdo e vender, em que a venda foi revertida como recurso financeiro para a escola. Durante
as aulas, os alunos aprenderam a colocar o preco no sabdo, fazendo o célculo dos custos dos
produtos utilizados na producéo do sabdo. O intuito foi o de conscientizacdo dos alunos de que

0 6leo usado pode, sim, ser reciclado.
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Figura 14: Sabdo feito com a reutilizagdo do 6leo de cozinha

Fonte: Feira Baronesa (2023).

Em uma das turmas do segundo ano do NEM, a trilha chamada de “Edificando o sonho
da moradia propria em um contexto socioambiental”, que envolve professores da area da
Matematica e das Ciéncias Humanas, houve a insercdo da EA durante as aulas, na abordagem
dos tipos de moradias, 0s impactos ambientais na realizacdo destas construcdes, e quais as areas
improprias para estas construcdes. Também foi feito com os alunos, o planejamento do futuro
sonho de suas moradias, para isso, visitou-se um banco para conhecer possiveis financiamentos
e eles também tiveram palestras com arquitetos, logo apds os alunos construiram maquetes das
suas moradias sustentaveis, priorizando o consumo eficiente de energia, conforto térmico e

acustico.
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Figura 15: Maquetes do sonho da moradia propria dos alunos

Fonte: A autora.

Ja na trilha “Produgdo Cultural”, onde os professores responsaveis por lecionar esta
trilha sdo da area de Linguagens, os alunos juntamente com os professores desta trilha, fizeram
uma grande acdo, onde a meta foi recolher roupas usadas e fazer um grande bazar realizado no
dia da familia na escola, onde arrecadaram alimentos em troca das roupas do bazar para levar a
um asilo. Aqui a Educacdo Ambiental ndo foi o objetivo central desta ideia, porém a atitude de
recolher roupas usadas e reutiliza-las transmite a preocupacdo de diminuir muitos impactos
ambientais, pois essas roupas que poderiam ser lixo, foram para guarda-roupas de outras
pessoas que dardo a continuidade de usa-las, alem disso, diminui-se a fabricacdo de roupas

novas, estimulando o consumo consciente.
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Figura 16: Bazar solidario

Fonte: Feira Baronesa (2023).

Outra trilha aplicada chama-se “Eureka! Investigagdo no mundo da ciéncia” que ¢ a
Trilha de Aprofundamento da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Esta Trilha de
Aprofundamento visa aprofundar os conhecimentos pertinentes aos componentes de Biologia,
Quimica e Fisica, em interlocucdo com os saberes populares e cientificos produzidos pela
humanidade através dos tempos, e estd em consonancia com a Policia Civil de Santa Catarina
(PCSC), quando tematiza “criticamente diferentes relagdes com o corpo € a saude presentes no
universo contemporaneo” (Santa Catarina, 2014, p. 104). Os professores desta trilha fizeram
um planejamento Unico no inicio do ano e escolheram o subtema: Fruticultura, Saude,
Economia e Cultura, em raz&o de que boa parte dos alunos da escola possuirem uma ligacéo
com a agricultura. Alguns objetivos foram estabelecidos nas unidades curriculares desta trilha
como: conhecer as comunidades do municipio envolvidas no cultivo de frutiferas; principais
problemas de saude das pessoas envolvidas com o cultivo; conhecer a classificacdo vegetal;
identificar as frutiferas que melhor se adaptam ao nosso clima, como utilizar as frutas em
tratamentos estéticos, como se deu a origem dos povos colonizadores e as doengas mais comuns
entre eles e aprender sobre o uso do cultivo de plantas como terapias ocupacionais. Saidas a
campo e palestras com especialistas ocorreram ao longo desta trilha.

Diante disso, podemos perceber que a escola de analise propde oportunidades nas quais
podemos inserir a Educacdo Ambiental nas aulas de todas as &reas, inclusive nas aulas de
Geografia. Entretanto, o dia a dia da escola faz os professores correrem contra o0 tempo,
encontrando dificuldade de trabalhar alguns desses projetos de forma interdisciplinar. Da
totalidade de entrevistados, a maioria deles (oito pessoas) colocou que sente alguma dificuldade
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ou muita dificuldade de trabalhar de forma interdisciplinar, duas pessoas colocaram que as
vezes, sim, outras duas colocaram que ndo, pois ndo tiveram esse foco especifico no trabalho
delas ainda. Apenas uma respondeu que nao encontra dificuldades: “Nao. Nossa escola tem
uma boa equipe que se dispde a trabalhar a educagao ambiental em suas diversas formas”
(Madeira).

Os principais motivos das dificuldades mencionadas pelos professores foram: falta de
tempo para planejamento integrado entre professores e gestdo, pouco espaco no curriculo

destinado a projetos e carga horaria sobrecarregada.

Encontramos bastante dificuldades porque a carga hordria do professor é
extremamente pesada, para conseguir professores no mesmo horario para a gente
trabalhar é muito dificil, tem um curriculo para cumprir e um tempo e nesse tempo
curto, a gente tem desencontros, nem todos eles da para relacionar a questdo da
Sustentabilidade. Entdo se eu consigo, um colega ndo consegue, ndo casa nhos
conteutdos e a gente ndo consegue planejar (Agua).

Sim, a maior dificuldade é com relacdo ao tempo, a falta de planejamento em
conjunto, e também a percepg¢do de sair um pouco fora da caixa e fazer, tudo d& pra
fazer, tudo se relaciona, todo tema d& pra pegar algum viés e trazer para a tua
disciplina, mas 6bvio que tu precisa de um tempo maior, porque nao é uma coisa que
tu t4 habituado a fazer. Por exemplo, no Ultimo ano a gente fez uma atividade em
inglés, portugués e matematica, entéo as vezes a gente pensa, mas nossa desde quando
a matematica vai ter relacdo com a area de linguagens? Mas deu certo, nos
trabalhamos com debate e a partir dessas respostas eles fizeram um levantamento de
dados com porcentagem. Entdo tem como (Terra).

O tempo de planejamento ndo seria somente para construir ideias novas de projetos
interdisciplinares, mas também de cada professor colocar o que ja foi feito, pois muitas vezes
os trabalhos realizados ndo sdo divulgados, nem mesmo na escola, entdo alguns professores
pontuaram que acham necessario que tenha na escola também um encontro onde todos
exponham seus trabalhos, suas experiéncias, e deste modo, todos passam a conhecer o que ja
foi realizado na escola. 1sso é importante também para o professor ACT (Admitido em Carater
Temporério) para ele conhecer melhor o ambiente em que leciona, pois ele fica na escola num
curto periodo e muitas vezes sai sem saber da possibilidade de projetos que a escola proporciona

em que ele pode estar também trabalhando.

Necessidade de planejamento das disciplinas, por area, principalmente no NEM que
é mais integrado as areas e tudo mais, como tinha nas escolas pilotos do NEM, mas
quando entrou 0 NEM em todas as escolas cortaram isso, eu acho que as dificuldades
séo as condicdes de trabalho e também nao da pra exigir que vocé tenha 40 horas de
trabalho semanais e que ainda vocé tire mais tempo pra ir 4 sentar e planejar junto. A
escola também tem que assumir realmente algumas praticas e decidir o que sera e
cobrar e avaliar isso, ndo uma cobranc¢a da direcdo, mas uma cobranca do grupo de
professores. A gente faz um planejamento no inicio do ano, mas l& no final a gente
ndo faz uma reflexdo do que se cumpriu, do que deu certo, do que ndo deu, do que
tem que melhorar, é fazer uma avaliagdo, assumir... ¢ assumir, mas fica nas
entrelinhas. Uma sugestdo do ano que tivesse feiras de ciéncias, amostra educacional
dos projetos e ai aqui inserir a EA e mostrar o que foi feito. Quem esta ha mais tempo,
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tem uma amizade, consegue conversar mais sobre o que faz, o professor ACT, por
exemplo, entra e sai as vezes sem saber os projetos que a escola tem (Fogo).

A professora Sol salienta que o problema da educacdo compartimentada néo é sé das
escolas de ensino bésico, mas também das universidades, ainda vivenciamos, desde a
graduacdo, essa educacdo mais individualizada. Sato (2001) reforca que para oferecer uma
melhor formacgdo, com relacdo a EA, aos estudantes de graduacdo, o melhor é fazé-lo através
de programas, ao invés de disciplinas isoladas no curriculo. “Neste contexto, a formagao inicial
de professores, dos cursos de licenciaturas, deve entrelacar os contetidos das ciéncias naturais
e das humanas, fugindo da tradicional compartimentalizacdo dos departamentos de faculdades

e institutos” (Sato, 2001, p. 6).

De uma forma geral. Ela é dificil até devido a educacdo que a gente recebe, seja nos
cursos de licenciatura ou bacharelado. Enfim, a gente vem de uma educacdo mais
individualizada. Mas da disciplina eu mesmo encontro dificuldade em trabalhar de
forma interdisciplinar. E eu acredito ser possivel trabalhar, mas precisa existir o
engajamento e uma abertura ndo s6 de cada professor, mas também do grupo, da
gestdo da escola, da coordenagdo da escola, né? Isso precisa ser um habito. Mas, além
disso, a gente tem ainda a questdo do tempo. Temos um tempo escasso, a maioria dos
professores trabalha muitas horas, né? Nao ha um tempo dedicado para os professores
poderem sentar, seja na prépria area do conhecimento ou em éareas, para realmente
discutir quais sdo os objetivos em relacéo a questdo da Educagdo Ambiental na escola,
eu encontro dificuldade individual e coletiva sim (Sol).

De todos os entrevistados, 12, ou seja, a maioria colocou como sugestéo o planejamento
integrado na carga horéria de trabalho, pois através de encontros recorrentes seria possivel
tornar um projeto interdisciplinar mais préximo da realidade.

Um entrevistado ndo ofereceu sugestdes e apenas uma professora respondeu que o
grande problema de trabalhar de forma interdisciplinar é a falta de investimento financeiro nos
projetos da escola: “Novamente volta ao setor financeiro se tem alguma dificuldade e a gente
possui um alicerce bom. Eu acho que é mais financeiro, porque o restante a gente consegue,
como falei, a comunidade é mais de interior, é mais facil” (Onda).

Além disso, nos momentos de paradas pedagdgicas ou de formacbes que a SED/SC
oferece, a maioria da programacgdo ja vem pronta, minimizando o tempo para discutir
contratempos recorrentes do ambiente escolar especifico ou sugestdes de artificios para tais
problemas, de acordo com a professora Sol, € funcdo da Secretaria de Educagédo oferecer mais

tempo e espacos para os professores debaterem sobre a Interdisciplinaridade.

Eu acredito que deveria ter algo mais governamental mesmo assim, do Estado da
Educacdo, de oferecer tempo e espago para que o professor dentro da sua carga horaria
pudesse estar assim junto com seus colegas e a propria unidade escolar, nesses
momentos de formagdo ofertar mais tempo também para essas questdes, que as vezes
a gente fica muito preso as questdes de legislacéo, de informagGes mais gerais e esse
cotidiano ndo é da sala de aula, essa possibilidade de trabalhar interdisciplinarmente
ela foge, ela fica muitas vezes no papel de um projeto escrito, mas na realidade no
cotidiano escolar, cada um entrara na sua sala e fazer o seu trabalho individualmente.
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No questionamento dos entrevistados com relacdo a se a EA é trabalhada de forma
interdisciplinar no NEM, seis responderam que sim e oito responderam que n&o. Alguns
entrevistados citam que, com o projeto “Bardo Sustentavel” que a escola possui, pode-se atrelar
a este projeto varios trabalhos interdisciplinares. Ja outros professores so acreditam que dé certo
a Interdisciplinaridade se na escola os professores tiverem horas de planejamento integrado.

O NEM induz uma Interdisciplinaridade na teoria, mas que, na prética, ndo se
concretiza. Até o livro didatico hoje vem separado por areas do conhecimento e 0 que 0s
professores fazem? Separaram o0s capitulos que conduzirdo cada um nas aulas, isso é correto?

Talvez ndo, mas é o que se consegue fazer no momento, na condi¢do de trabalho que existe.

Se consegue, mas ndo é trabalhado pela dificuldade em que se encontra. Porque se a
gente pegar os modelos de planejamento que sdo em conjunto, 0s conteldos que sdo
em conjunto, eu cheguei um momento que abandonei. Tentei fazer um planejamento
diferente, mas ndo deu certo e eu voltei a ser um pouco tradicional pela falta de
planejamento coletivo. Eu acho que tem que ser por area, tem que sentar junto, um
dia por semana, e todo mundo pegar junto. E ai, como vieram os contelidos juntos no
livro? Eu lembro do ano passado o pessoal dividir os capitulos do livro, nesse semestre
esse capitulo fica com Historia, esse com Geografia, e ai eu pensava, mas gente, nao
faz sentido nenhum. Por essa parte ser complemento do todo, se trabalha o todo junto.
Ou ele realmente tem a condicdo dos professores trabalharem juntos, ou ele ndo
acontece porque cada um faz do seu jeito. Tem muita vontade e pouca concretude.
Essa questdo de ter uma aula s6 por disciplina, vocé ndo faz nada na Formacéo Geral
Basica. E toda a sobrecarga do professor, ele faz o que é possivel. E ai o problema dos
professores € ficar frustrados, é isso porque sabe que isso ndo € o melhor, mas é o que
tem, o que podemos fazer de acordo com a nossa condicdo de trabalho (Fogo).

Através da fala de uma professora, entende-se que os trabalhos ocorrem mais dentro das
areas afins, apesar da sua preocupacao de fazer a associacdo com outras disciplinas de areas
diferentes, isso é mais raro de ocorrer. A professora Agua relata que com o NEM, nas trilhas

que se tem mais aulas, isso seja favorecido:

Sim, a gente tem na escola o projeto de Sustentabilidade que envolve a horta, que
envolvem as parreiras, que envolvem os papéis para reciclagem, o 6leo para producéao
de sabdo, todos eles da para trabalhar em todas as &reas tanto é que a area da
Matematica ficou responsavel pelo sabdo, pela coleta do dleo, entdo da para fazer...
de Ciéncias Humanas ficou responsavel pela coleta do material reciclado, venda e
também da para trabalhar com outras disciplinas que entram célculo, entra a questéo
histdrica da poluicéo... A parreira... jardinagem ficou dentro de Ciéncias da Natureza,
como o municipio ele tem uma producdo muito grande agricola, a gente trouxe para
escola para estar trabalhando, mas ndo significa que por exemplo a Geografia ndo
possa ajudar, ela poderia auxiliar no tipo de solo, em que época aquele vegetal vai
nascer, na Matematica pelo tempo de desenvolvimento, pelo espagamento no curso
da producdo e dos lucros que se poderia ter, entdo ndo ha necessidade de ficar sempre
fechado dentro de uma &rea, as areas podem também se cruzar assim que possivel. A
minha trilha que eu trabalho em Ciéncias da Natureza eu venho fazendo esse
contraponto com as outras disciplinas que ndo sdo da mesma area, é que em todas as
areas do conhecimento trabalhando no NEM ¢é mais fécil de enxergar que antes no
antigo.
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Além da professora Agua, outros nove entrevistados concordam que o NEM pode
facilitar o trabalho da EA de forma interdisciplinar, pois teve uma ampliagcdo de projetos via
NEM na escola inserido nas trilhas ou eletivas que disponibilizam uma carga horaria maior para
isso. “Sim. As aulas das eletivas e as Trilhas de Aprofundamento trazem essa proposta e com o
alinhamento dos professores os projetos se tornam muito mais fortes” (Madeira). Contudo,
esses projetos ndo ocorrem de fato de forma interdisciplinar, insistindo em pontuar que para

isso acontecer precisam de infraestrutura adequada e tempo de planejamento integrado.

Eu acho que foi favorecido pois teve uma ampliacdo de projetos via NEM, mas nédo
conseguiu sair com Interdisciplinaridade, mas com essa dificuldade, como o
planejamento que foi feito com o segundo ano do NEM que foi feito com a reciclagem,
eu ndo consegui ajudar muito, pois eu tinha uma aula com eles, se eu cedesse uma,
duas aulas, seriam semanas sem o contetdo e ai ferrou por que a gente tem que fazer
prova, recuperagdo, revisdo, trabalho, recuperagdo de trabalho, eu realmente ndo
conseguia, pois existe uma cobranca... ah tu tens que ter tantas notas, ndo fazia sentido,
tem que ter duas notas, mas dai duas notas sdo quatro avaliacGes porque tem que ter
as recuperacdes. Ai caia por agua, tentava fazer, mas quem assumia, fazia. Mas acho
que o NEM ajudou, pois, esses projetos da escola melhoraram com as eletivas do
NEM, entdo conseguiram pegar o tempo, porque dai ndo tem tanto contelido e dai é
mais facil de aplicar nas eletivas, ou nas trilhas (Fogo).

Outros dois professores ndo acreditam que o NEM favoreca esse trabalho
interdisciplinar envolvendo a EA, e ainda percebem que s&o disciplinas mais especificas que
trabalham com esse tema e que se deve ter mais preparo pratico para poder estar a frente de

uma trilha de aprofundamento e eletiva como professor em sala.

Eu acho que em relacdo ao que a gente tem hoje, eu acho que sdo disciplinas bem
especificas ainda que trabalhnam a EA, eu ndo sei porque, a gente também nao
consegue ver o trabalho de todas as disciplinas, mas eu ainda acho que séo disciplinas
bem especificas, essa questdo interdisciplinar ndo acontece ainda de forma efetiva. Eu
comecei agora com a trilha das Linguagens e comecei a ler as orientacdes e pensei...
sabe aquela pergunta sem resposta, parece que voceé 1€ aquilo, mas que no final parece
que vocé no leu nada. E uma coisa que abrange tanta coisa, mas que no final parece
que ndo abrange nada, fica vago, na teoria tudo lindo, mas na pratica fica dificil
(Terra).

Um professor respondeu que ndo acompanha todos os projetos para responder com
propriedade a pergunta, e a professora Fruta, que trabalha com ensino noturno, percebe que
nesse turno € mais dificil de acontecer o trabalho interdisciplinar dentro da tematica da EA,
citando o projeto “Bardo Sustentavel”. Mesmo assim, responde com indecisao, por ndo saber
como ocorre nas outras disciplinas, sendo que isso evidencia que ndo existe tempo para um
trabalho interdisciplinar, principalmente no ensino noturno. “N&o tem nao, acho que no
matutino eu até acho que sim, porque eu vejo pelas fotos. Eles trabalhando na horta e também
na plantacdo da uva, né? A noite ndo tem isso, porque € escuro e € ruim leva-los para 14, né?

Mas eu acho que, no geral, acho que ndo tem”.
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Atraveés destes trabalhos realizados com os segundos anos do NEM para a escola, e
também de acordo com as entrevistas, observa-se que ha uma intencdo de trabalho

interdisciplinar na escola, e também nos documentos que norteiam o NEM:

Nessa perspectiva, a proposta de apresentacdo e articulacdo dos conhecimentos, a
partir das éareas de conhecimento, favorece o trabalho interdisciplinar, o
fortalecimento das relagBes entre os componentes curriculares e sua contextualizacéo,
contribui com a elaboracédo conceitual interdisciplinar (Santa Catarina, 2020b, p. 47).

Contudo, em muitos casos ela acaba sendo realizada pelo professor(a) na sua aula em
especifico e essa interdisciplinaridade ndo acontece.

A interdisciplinaridade ndo elimina as disciplinas, mas as torna comunicativas entre si.
Consiste em compreender as partes que se unem para possibilitar uma maior relagdo com o
outro e com o mundo, superando o pensar fragmentado. O trabalho interdisciplinar necessita
“partir da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de explicar, compreender,
intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrai a atencdo de mais de um
olhar, talvez varios” (Brasil, 1999, p. 88-89).

5.2.1 Novo Ensino Médio: contribuicbes e desafios a partir das experiéncias dos
entrevistados

Nos capitulos anteriores, foi apresentado teoricamente como o NEM vem ocorrendo no
estado de Santa Catarina e mais precisamente na escola citada no presente trabalho, porém mais
importante do que entendermos 0 NEM na teoria é analisarmos ele na prética, atraves das falas
de quem realmente esta vivenciando e fazendo acontecer tudo isso no ambiente escolar, ou seja:
os professores, gestores e alunos. Neste caso, 0s alunos ndo foram entrevistados, mas 0s
professores tém contato com os mesmos diariamente, desta maneira, a opinido dos alunos
também reflete na fala dos professores.

Com relagéo a opinido dos entrevistados sobre 0 NEM, se 0 mesmo possibilita uma
melhor formacdo para os alunos, como esta ocorrendo na pratica na escola de anélise, todos
responderam que ele precisa de ajustes, que a teoria € interessante, mas que, na pratica, nao
ocorre como na teoria, necessitando entdo de reformas. Alguns pontuaram algumas
contribui¢des, mas todos elencaram sugestdes para possiveis melhorias.

Um dos maiores problemas citados em massa pelos entrevistados foi a reducéo drastica
do namero de aulas das disciplinas que compdem a FGB. Com excec¢éo da lingua estrangeira —
inglés, as demais disciplinas sofreram reducdo em sua carga horaria. Contudo, sabemos que

isso é uma realidade das escolas publicas de Santa Catarina, sendo que nas escolas privadas
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essa reducdo ndo acontece, 0 que aumenta ainda mais a desigualdade entre o ensino publico e

privado.

Eu acho que aumenta a desigualdade entre as escolas particulares e as escolas
publicas, porque de uma certa maneira tiram do aluno o direito de competir igualmente
nos Vvarios campos, nas varias provas para dar entrada no Ensino Médio, tanto no
Enem quanto no vestibular, falta muita coisa, eu acho que eles fizeram realmente para
tornar o aluno de escola piblica cada vez mais massa de mao de obra barata e os
alunos de escola particular cada vez mais chefes e isso para quem estudou em escola
publica, quem formou filhos em escola publica, como professor de escola publica,
realmente isso influencia como professor de escola publica (Rio).

De acordo com Mézséros (2014, p.15), a funcdo da educacdo formal na sociedade é

“fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario & maquinaria produtiva em expansdo do

sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os

interesses dominantes”. O autor acredita que a educacéo esta estreitamente ligada ao modelo

econdmico de uma sociedade, desta forma o NEM nas escolas publicas esta demonstrando que

precisa formar mao de obra barata para suprir as necessidades de um sistema capitalista, ja que

fica cada vez mais improbo competir com os alunos das escolas privadas uma vaga na

universidade através dos modelos de processos seletivos existentes.

Importante salientar, ainda, que as DCNem/2018, em seu Art. 5°, inc. VIII, apontam
a essencialidade das dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia
como basilares da organizagdo curricular do ensino médio, articuladas aos saberes
oriundos do contexto histdrico, econdmico, social, ambiental e cultural, local e do
mundo do trabalho, contextualizando os contetidos a cada situagdo, escola, municipio,
estado, cultura e valores (Santa Catarina, 2020b, p. 42).

Nessa questdo, cabe salientar que a infraestrutura dessas escolas também é diferente e

que, além disso, a realidade e o perfil dos alunos sdo diferentes. Uma das diferencas é que na

escola publica encontra-se um nimero maior de alunos que precisam trabalhar, e conciliar a

carga horaria do NEM com o trabalho €é cansativo.

Parcialmente. Porque quando nosso aluno precisa ficar aqui, ele perde o foco. Somos
de uma regido em que 0s nossos alunos na grande maioria trabalham e aqui a nossa
realidade é que se falam que a maioria trabalha do campo, entdo eles perdem um dia
de trabalho. Eles ndo gostam de ficar aqui o dia inteiro, pois eles tém prejuizo. Mas
se abre oportunidade, pois tem mais aulas para a gente poder colocar esses contelidos,
assim como saida de campo, visitar universidades. Entdo, ele é como se diz uma faca
de dois gumes, ele contribui de um lado, abrindo oportunidade de aprendizagem ao
aluno, s6 que o fato dele ter que ficar o dia inteiro na escola prejudica a questdo da
aplicagéo de sua vida, porque eles trabalham no campo (Agua).

Para Terra, muitos alunos ndo acham interessante ficar no contraturno e na maioria das

vezes, ndo dao o devido valor para certas trilhas, eletivas ou até mesmo ao projeto de vida, isso

depende também da maneira como o professor ird abordar essas aulas.

Entdo, ndo consigo ainda identificar se esse modelo vai trazer um avango ou ndo, o
que eu percebo é de falas dos alunos, eu vejo que essa questao de trilhas, de projeto
de vida, eles ainda ndo déo o valor que a disciplina merecia ou talvez ndo tenham
entendido ainda o contexto. Eu vejo também que as disciplinas que perderam aulas no
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curriculo base, que isso faz uma grande diferenca, ndo acho legal, eu acho que deveria
ser mantido o nimero de aulas como era antes, porque com uma aula o professor nao
consegue fazer tudo que tem que fazer. Eu, na minha disciplina, ndo perdi aulas, a
lingua estrangeira ndo perdeu, eu ndo sofri com isso, mas eu vejo meus colegas nesse
impasse, porque diminuiu 0 ndmero de aulas, mas ndo diminuiu o ndmero de
avaliagdes que vocé tem que aplicar e também com isso 0 nimero de recuperacdes.
Como é que tu faz para dar conta de todo o teu contetido que tens que passar mais 0
naimero de avaliacBes, recuperacdes tendo uma aula s6 por semana, considerando
ainda que naquela semana que tu tem aula pode cair num feriado, de ter uma outra
acdo na escola que tu ndo tem aquela aula, entdo é bem complicado.

Outro grande desafio esta na formacao do professor responsavel por lecionar os
componentes eletivos, trilhas e projeto de vida. O professor precisa de formacdes nestas areas
para se aprofundar no assunto, sendo ndo ha sentido na Trilha de Aprofundamento, por
exemplo, o professor ensinar os alunos superficialmente, apenas com o notério saber. Ficou
confuso para o professor perder aulas na FGB e ter que completar sua carga horaria com o
Itinerario Formativo e iniciar “as cegas” esse itinerario, apenas lendo uma cartilha, sem uma

formacao disponibilizada pela SED/SC ou outros 6rgdos competentes.

Um dos grandes problemas do NEM no formato que t4 é porque ele traz, ndo ta claro,
aberto isso, mas para quem esta na sala de aula, para quem esta na escola, cada vez
mais a gente percebe que ele esté vindo para o lado do notério saber. O que € que tem:
varias trilhas, disciplinas eletivas, que varios professores podem lecionar e tambeém
tira 0 espago de direito daquele que se especializou e vocé da para qualquer pessoa
fazer aquilo, entdo hoje em dia por exemplo, projeto de vida na escola todos 0s
professores da escola podem lecionar, a gente sabe que nem todos tem perfil mas
qualquer um pode, pode muita coisa assim, entdo me parece que tem um problema
sério nesse sentido do NEM, né? Entdo eu acho que dentro da organizagdo do Novo
Ensino Médio tem um problema também da Formag&o Geral Bésica, a anterior ela era
melhor. Se for nessa logica de trilhas, eletivas que elas também fossem vinculadas
fortemente a formacdo do professor para tentar garantir que seja um momento que
voceé vai além do que é na formacdo basica, mas que o professor tenha especializagdo
naquela area para atuar (Ar).

O professor Fogo ressalta que a teoria traz possibilidades de uma educacdo onde o aluno
tem mais liberdade de escolha. “Espera-se que esta proposta de organizacdo curricular ressoe
em um ensino significativo e atrativo, permitindo aos estudantes serem protagonistas de suas
histérias no planejar seus percursos escolares e suas vidas com maior consisténcia,
desenvolvendo-se integralmente” (Santa Catarina, 2020b, p. 18). Contudo, na prética, sem
infraestrutura adequada, sem laboratérios, sem as devidas condi¢Ges de trabalho, 0 NEM
apresenta muitas falhas. Ele reforca que a ideia do protagonismo néo acontece, em que os alunos
deveriam ter acesso a todas as trilhas para depois poderem realmente escolher a que mais se
identificasse e que as trilhas sejam trabalhadas em conjunto com os professores responsaveis

de cada area.

[...] Ai tem essa necessidade de ocupar o tempo com um monte de disciplina, mas as
vezes ndo € um tempo ocupado com qualidade. Poderia ter dois, trés professores na
mesma trilha compartilhando junto, mas no momento fica muito dificil acontecer, pois
ndo fecha os horarios. E importante pensar na autonomia do aluno. Mas n&o da para
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simplesmente cortar como foi feito com as disciplinas do curriculo base e também néo
da pra encher de aulas nas trilhas sem perspectiva. Eu acho que a trilha tem que ter
um caminho a seguir... ah, eu tenho que passar em todas as trilhas? Sim acho que sim,
mas quero fazer um aprofundamento na area de humanas..., mas dai eu enfio sete aulas
de matematica pra um aluno que odeia matematica, entdo assim, corre um certo risco
de ele ndo querer mais. Eles ndo fazem escolhas individuais. Primeira coisa, tinha que
ser assim [...] essas vdo ser ofertadas para garantir que o aluno tenha um
aprofundamento. Além do basico, o aprofundamento é para garantir o melhor. Eu acho
que ele tinha que escolher a trilha para aprofundamento. Por exemplo, em todo o
semestre deveria ter a disponibilidade de todas as trilhas para escolher. Ah nesse
semestre tem mais aprofundamento em Geografia, na outra em Filosofia e assim por
diante.

Se os entrevistados pudessem escolher um modelo de ensino, entre o que estava em
vigor antes ou 0 NEM, a maioria dos professores responde que ambos possuem erros, nos dois
podemos identificar pontos positivos e negativos, se fossemos analisar a carga horaria da FGB
do modelo anterior ela possibilita mais horas de ensino, mas ndo podemos negar o Itineréario
Formativo do NEM e dizer que ele ndo é importante, mas é indispensavel que se facam os
devidos ajustes. A professora Vento propde que haja um equilibrio de aulas entre a FGB e o
Itinerario Formativo e também haja investimentos tanto para a qualificacdo do professor quanto

para melhorias na infraestrutura de ensino.

Ambos os modelos possuem falhas. Ndo podemos mais ficar no antigo, ele também
ndo iria suprir as necessidades das novas geractes, mas 0 NEM deve ser modificado.
Talvez sendo reduzimos a carga horaria da FGB, ou de repente equilibrar a carga
horéria entre as trilhas, eletivas, projeto de vida, talvez ndo precisaria de tantas aulas
de projeto de vida assim, qualificar os professores e investir na infraestrutura que foi
prometida, mas que até agora nao veio.

O entrevistado Ar sugere que sejam disponibilizadas bolsas de estudos para o aluno
permanecer na escola sem precisar trabalhar, diminuindo um dos motivos da evasdo escolar.
Alguns alunos, que precisavam, recebiam uma bolsa para auxiliar na renda familiar no ano
passado para continuar estudando, pois essa evasao escolar veio aumentando com a volta as
aulas presenciais depois do pico da pandemia pelo Coronavirus, em que muitos alunos
comecaram a trabalhar no periodo de pandemia e conseguiam conciliar os estudos, pois ocorria
remotamente. Com a volta as aulas presenciais, muitos alunos desistiram de estudar devido ao
trabalho. Por isso, 0 governo estadual passou a oferecer bolsas para o aluno continuar
estudando. Entretanto, neste ano ndo foram oferecidas muitas bolsas, onde a maioria néo foi
contemplada.

Para as professoras Terra e Flor, o antigo ensino era melhor, pois proporcionava mais
aulas na FGB. “Se tivesse de escolher entre os dois modelos, enquanto professora de lingua
portuguesa, prefiro o modelo anterior, onde minha carga horaria era maior, possibilitando maior

aprofundamento do conhecimento” (Flor).
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Eu acho que o modelo antigo ainda conseguia contemplar mais as coisas do que o
modelo que o NEM contempla, embora a gente pensar que o aluno fique mais tempo,
tenham uma carga horaria maior, mas essa carga horaria maior nao foi bem pensada,
poderia sim ter uma carga maior, mas eu acho que ela deveria ter tido outro viés, acho
que ndo foi muito bem pensado sobre isso (Terra).

Somente uma professora concorda e prefere o NEM, mas que inicialmente era contra o
mesmo, apos ter participado de uma das trilhas e ter visto o comprometimento dos alunos em
projetos, ela acredita que este ensino possa dar certo. “Nunca fui a favor do NEM, mas apds
trabalhar as trilhas e perceber o engajamento dos alunos nos projetos, acredito que possa dar
certo” (Madeira).

Para Sol, ndo é somente a modalidade de ensino que proporcionard um melhor ensino,
um ensino voltado para a Interdisciplinaridade, para a EA, isso depende de muitos outros
fatores, entre os quais: formacéo docente apropriada, estrutura adequada que todos tenham uma
mudanca de um paradigma cultural muito forte entre os alunos, professores e demais cidadaos.
Os alunos precisam estudar porque acham importante estudar, ndo sé para adquirir uma nota
quantitativa, mas necessitam entender que estudar € importante para o seu cotidiano, para se
tornar um ser pensante e atuante em prol de melhorias na sociedade, e que estudar e aplicar a
EA colabora para essas melhorias. Os professores precisam também ser mentores para isso
acontecer, a mudanca também deve estar neles. Entdo, isso depende de todo um contexto

econdmico, politico e sociocultural.

Olha o modelo anterior, ele tambhém esta defasado, né? Porque, seja no NEM, ou seja,
no modelo anterior, se for pensar nas questdes interdisciplinares, seja com Educacéao
Ambiental ou outros temas de importancia, ele ndo promove. Porque a falta ndo é a
modalidade de ensino. Teoricamente, 0 que promovera uma intencionalidade ou entéo
uma Educacdo Ambiental de fato, né? Mas ai na cultura e a formagao dos docentes
fundamentalmente e uma consciéncia dessa importancia da Educacdo Ambiental que
vai proporcionar de fato que isso aconteca, eu acho que o0 novo ensino se ele tiver os
recursos adequados e tiver um tempo maior dos professores, adequando a
Interdisciplinaridade em relagéo a Educacdo Ambiental, ela vai acontecer e independe
do NEM o ou do ensino médio regular. Mas eu néo visualizo tanto no ensino anterior
quanto o vigente hoje como uma modalidade que proporcione uma educagdo para
vida, uma educacdo interdisciplinar, transdisciplinar que faca o aluno ser um ser
pensante, que ndo receba os contelidos e faca as atividades assim mecanicamente para
obter uma nota, um contetido que esta tendo um papel, um boletim, um certificado
que ele precisava aprender, né? Que tem conceitos conteldos que sdo para vida toda
que ele vai utilizar. Da hora que ele acorda até a hora que ele vai dormir e a Educacéo
Ambiental é um desses contelidos, né? Porque ela é a sua prépria vida. Nossos
recursos naturais que fazem parte do nosso cotidiano. Entdo eu penso que é
fundamental que a Educacdo Ambiental ela seja tratada de uma forma mais ampla nas
unidades escolares, que ela esteja, seja passada por todas as disciplinas e é possivel na
Matematica, a Historia, Lingua Portuguesa, hoje a Filosofia, a Geografia trabalha
bastante nessas questfes, a Biologia... entdo é possivel sim ter novamente, a
modalidade ensina, pode ajudar, mas sdo varios fatores, de um contexto econdémico,
politico, social, cultural que vai fazer com que uma vontade dentro e fora das escolas
de que a Educacdo Ambiental seja de fato promovida.
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Analisando as discussdes acerca do NEM, é imprescindivel que se discuta a respeito.
E primordial que os 6rgdos competentes ougam com atencéo as falas de professores, alunos
e gestdo da escola que estdo a frente deste ensino, para a teoria ser adaptada as condicdes
reais da escola publica de cada local deste Brasil. O foco da educacéo integral é dedicar tempo
de qualidade na formacé&o integral do aluno e ndo s6 aumentar o tempo deste aluno na escola.
A educacdo publica brasileira precisa de melhorias urgentes, se ndo a desigualdade social

continuard aumentando ainda mais neste pais.



85

6 CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

6.1 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa permitiu conhecer como a EA ¢é aplicada na escola, foco de analise da
pesquisa, durante o tempo de implementacdo do NEM. A EA é considerada uma politica
publica, portanto existem legislagdes que garantem, em sua teoria, a importancia desta ser
praticada nas escolas, porém a BNCC ndo cita este tema com tanta frequéncia, sendo que a
escola € o0 espaco mais propicio para a implementacdo de aces educativas que levam o
estudante a buscar valores que o conduzam a uma convivéncia harmoniosa com a natureza.

Verifica-se que a disciplina de Geografia pode colaborar para a implementacdo mais
eficaz da EA ao ser uma ciéncia que contribui na construcao do cidaddo que se preocupa com
a tematica ambiental na intervengdo em prol do seu cuidado. Mendonga (1998 apud Spironello,
Tavares e Silva, 2012, p. 141) relata que “A Geografia, paralela as outras ciéncias, desde seu
surgimento, tem tratado muito de perto a tematica ambiental, elencando-a, de forma geral, como
uma de suas principais preocupagoes’.

Assim como a Geografia, os professores de todas as outras disciplinas conseguem
estabelecer uma relacdo com a EA, no entanto, através das entrevistas realizadas alega-se que
nem todos os professores conseguem envolver a EA nas suas aulas, apesar de todos
reconhecerem a relacdo que a EA tem com cada disciplina, em que isso se aplica mais a certas
areas do conhecimento como as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e as Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias.

N&o obstante, analisando o Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense,
a maioria das Trilhas de Aprofundamento nao possui como objeto central o estudo da Educacéo
Ambiental. Além disso, a maioria das trilhas e componentes eletivos que podem atrelar a
Educacdo Ambiental nas aulas ndo se encontram na area das Ciéncias Humanas, mas sim nas
Ciéncias da Natureza, portanto abordar a Educacdo Ambiental somente como um tema
transversal, em disciplinas que perderam significativamente a sua carga horaria no NEM, como
na disciplina de Geografia, € uma tarefa muito &rdua ao profissional da educacéo, onde o tema
meio ambiente ficara cada vez mais abandonado no curriculo das escolas. Mediante o exposto,
é essencial incluir a tematica da EA nas trilhas e eletivas que envolvem a area das Ciéncias
Humanas, visto que é uma das principais preocupacdes desta area e também em outras areas do

conhecimento para ela poder ser mais difundida.
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O trabalho interdisciplinar ndo ocorre efetivamente na escola em vista de varios
obstaculos encontrados no caminho do professor, onde o maior deles é o tempo de qualidade
investido em horas de planejamento integrado na escola.

Desta maneira, na maioria das vezes, sdo professores de certas disciplinas que realizam
este trabalho na aula especifica, pois encontram muitos desafios para conseguir realizar um
trabalho interdisciplinar. O ideal seria que cada professor tivesse um periodo de planejamento
jaincluido na sua carga horaéria, e isto € relevante, pois a realidade da maioria dos professores
de escola publica ndo colabora para a interdisciplinaridade acontecer.

Muitos professores ndo se encontram na escola, sdo muitas aulas, inimeras turmas e
diversas escolas, sendo que isso dificulta muito este trabalho interdisciplinar. O encontro mais
frequente entre professores permite que cada um conheca mais o trabalho do outro e a partir
disso aumenta-se o propdsito de trabalho em conjunto.

E imprescindivel existir mais encontros na escola com a comunidade escolar, como
feiras, por exemplo, para haver uma maior socializagéo dos trabalhos que acontecem na escola.

Desta forma, a abordagem interdisciplinar pode descrever o contexto de uma nova
perspectiva de trabalho pedagdgico na escola, através da insercdo de novas praticas de um
trabalho coletivo, fazendo com que os alunos adquiram uma formacao mais critica e consciente,
em busca de solucGes para os problemas atuais desta crise ambiental.

E necessario, também, que se tenham formacdes continuadas a respeito da EA, ndo s6
para os professores, gestores, mas para toda a comunidade escolar, trazendo um incentivo na
participacdo dos projetos da escola e para introduzir cada vez mais esta tematica no cotidiano
de cada um. Além disso, é imprescindivel que se tenham formagdes continuadas acerca da
tematica Interdisciplinaridade, onde precisamos coloca-la em pratica, seja nos espacos
escolares ou até mesmo nas Universidades, pois durante a formacdo dos proprios professores
muitas vezes esse tema atribui desafios na sua préaxis durante a gradua¢édo dos mesmos.

Para aumentar o vinculo entre o professor e o restante de toda a comunidade escolar, é
necessaria a disponibilidade de uma maior efetivacdo de professores na rede, pois a mudanga
anual de escola ou durante alguns meses, muitas vezes nao possibilita que o professor crie esse
vinculo, em que quando conhece os projetos da escola, os alunos, pais, a comunidade em si,
este professor acaba saindo e indo para outra unidade escolar.

Com relacdo ao NEM, recomenda-se certamente a necessidade de ajustes para ele
cumprir com seus objetivos de fazer o aluno se sentir protagonista, desenvolvendo-se
integralmente, assim como € apresentado no Curriculo Base do Ensino Médio no Territorio

Catarinense.
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Na proposta do curriculo flexivel, o Itinerario Formativo busca “dar voz” aos estudantes,
pois suas propostas pedagdgicas mobilizam conhecimentos e habilidades para poder agir em
diversas situacdes cotidianas, porém, na pratica, os alunos ndo escolhem bem o que querem
trilhar neste itinerario, em que estas escolhas dependem de uma série de fatores que tem relagédo
com a disponibilidade de cada realidade escolar.

Conforme os documentos analisados, o NEM tem em vista garantir a aprendizagem e a
permanéncia do aluno na escola, visto que conhecendo a realidade dos estudantes do ensino
médio das escolas publicas, nota-se que a maioria precisa trabalhar, onde 0 aumento da carga
horaria na escola pode aumentar os indices de evasdo escolar e ndo a sua permanéncia,
contrariando um de seus objetivos.

E conveniente colocar como sugesto a possibilidade de mais bolsas de estudos para 0s
alunos que necessitam, uma vez que a maioria precisa trabalhar e isso aumenta a taxa de evasdo
escolar.

Para ndo prejudicar as disciplinas da FGB, é importante oferecer um equilibrio na carga
horéria entre o Itinerario Formativo e a FGB, visto que o formato dos vestibulares e Enem ainda
ndo mudaram, por conseguinte essa reducao na carga horaria inquestionavelmente ira prejudicar
a adesdo do aluno de escola publica para as universidades, apesar de que ha uma preocupagéo
maior com relacdo a inserc¢do deste aluno no mudo do trabalho do que as universidades.

Verifica-se também, a falta de infraestrutura nas escolas para contemplar com qualidade
estes Itinerarios Formativos e até mesmo os componentes curriculares da FGB, infraestrutura
basica como acesso a internet em toda a escola, laboratdrios, salas informatizadas, isso tudo é
de suma importancia para a otimizagdo do ensino-aprendizagem.

Nas Trilnas de Aprofundamento, CEEs, projeto de vida é fundamental que o0s
professores que lecionam sejam qualificados para atuarem nessas areas, necessitando que a
SED/SC e outros orgados competentes incentivem e oferecam condi¢fes e qualificagdes
continuas para os professores.

Assim sendo, torna-se importante que sejam repensados 0s cursos de formacéo de
professores, com a finalidade de que se permitam discussdes e correlagOes entre os diversos
campos do saber. O educador precisa estar acessivel a aprendizagem de novos conhecimentos
para seu aprimoramento, pois o0s resultados de um processo educativo séo a longo prazo, por
1SS0 que a educacao é transformadora. Assim, a EA escolar poderéa transformar o mundo através
de atitudes constantes feitas na comunidade escolar e passadas de geragdo em geracéo.

Nesse interim, podemos destacar, mesmo ndo sendo objeto desse estudo, o Oficio

Circular do Ensino Médio que foi publicado em novembro de 2023, dentre outros possiveis
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documentos que podem ser criados na modificacdo do mesmo ao longo do tempo. Ou seja,
esses documentos vém reorganizar toda oferta do modelo antigo em estudo. Tais objetivos e
orientacdes estdo em andlise para nova aplicacdo no ano seguinte.

Dessa forma, mais uma vez apontamos a importancia do trabalho docente, sua formacao
e olhar diante de tantas mudancas em tdo pouco tempo. Tal pratica docente necessita acGes
voltadas para uma viséo sistémica, amadurecidas de consciéncia e preocupacdes para garantir
uma educacdo de qualidade, comprometida com o respeito ao proximo, com a cidadania
planetaria, com acdes praticas que realmente experienciem vivéncias, respeito a partir dos
divergentes cendrios que envolvem a humanidade, produzindo modelos educacionais néo
pautados em “modismos passageiros”, mas que gere movimentos comprometidos e

transformadores que transcendam os muros escolares.

6.2 RECOMENDACOES

Considerando o caminho percorrido da pesquisa, as reflexdes realizadas e os resultados

apresentados, seria desejavel respostas a outras demandas de estudos, como, por exemplo:

e Auvaliar no contexto do NEM as estruturas/elaboracdes das Trilhas de
Aprofundamento e dos Componentes Curriculares Eletivos e seus efetivos
resultados;

e Auvaliar o alcance da pratica e entendimento da abordagem interdisciplinar no
NEM;

e Analisar as novas resolucfes do Ensino Médio que continuam por vir e avaliar sua

pratica para poder sugerir melhorias em prol da educacao;
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA - GESTOR DA ESCOLA

UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS AMBIENTAIS

IDENTIFICAC;AO DO ENTREVISTADO:
1- SexooM( ) F()
2- ldade:

3

Municipio em que reside?

4- Qual a sua formacéo académica:
a) Graduacéo:
b) Especializacao:
c) Mestrado:
d) Doutorado:
e) P6s-Doutorado:

f) Outra (s):

5

Hé& quanto tempo vocé trabalha nesta escola?

6

Em quais funces ja trabalhou nesta escola?

~
1

Ha quanto tempo vocé esta na funcdo de dire¢do?

LEVANTAMENTO DE INFORMACOES SEGUNDO A PERSPECTIVA DO
GESTOR A RESPEITO DE ATIVIDADES OU PROJETOS RELACIONADOS A
EDUCACAO AMBIENTAL NO NOVO ENSINO MEDIO DE FORMA
INTERDISCIPLINAR:

1- O que vocé entende por educacdo ambiental?

2- O que vocé entende por sustentabilidade ou desenvolvimento sustentavel?

3- Na sua opinido a EA pode contribuir para a Sustentabilidade ou o Desenvolvimento
Sustentavel?

4- Vocé sugere propostas de agdes na escola que tratam a Educacdo Ambiental (EA)?
Caso sim, comente sobre seus objetivos.

5- Vocé acredita ter adquirido conhecimentos e/ou trazido mudancas de pensamento e/
ou atitude a partir de atividades que trabalham a EA?



9-

10-

11-

12-

13-

14-

15-
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Como ¢ a participacdo da comunidade local nos projetos de EA desenvolvidos pela
escola? Existe algum tipo de resisténcia? A comunidade participa com engajamento?
A comunidade valoriza essa interacdo com a escola?

A EA pode ser trabalhada de diversas formas em todas as areas do conhecimento, isso
realmente acontece? Se ndo, em quais areas do conhecimento ela é mais presente?

Vocé tem encontrado dificuldades para planejar e realizar agdes de EA de forma
interdisciplinar na escola? Comente.

Quais sugestdes vocé apontaria para reduzir essas dificuldades?

Na sua opinido a EA pode contribuir para a sustentabilidade ou o desenvolvimento
sustentavel na comunidade local/regional?

Quais seriam outras ideias/sugestdes que poderiam contribuir para uma educacéo
ambiental mais presente na comunidade?

Como esta inserida a EA no Novo Ensino Médio (NEM) na escola?

Qual a sua opinido sobre o modelo educacional do Novo Ensino Médio (NEM). Este
modelo possibilita uma melhor formagéo para o aluno? Explique.

Comparando o modelo de ensino do NEM com o modelo anterior qual seria a sua
opinido?

Vocé percebe que as atividades/ projetos de EA da escola tém propostas que sdo
interdisciplinares no NEM? Vocé acredita que com o NEM o trabalho da EA de forma
interdisciplinar seja favorecido? Explique.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTAS - PROFESSORES DO SEGUNDO

ANO DO NEM

UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS AMBIENTAIS

e IDENTIFICACAO:

1_
2_
3
4

5

6

Sexo-M () F()
Idade:
Municipio em que reside?
Qual a sua formacéo académica:
a) Graduacéo:
b) Especializacao
c) Mestrado:
d) Doutorado:
e) P6s-Doutorado:
f) Outra (s):

Hé& quanto tempo leciona na atual escola?

Qual(is) disciplina(s) vocé leciona?

e Levantamento de informagOes segundo a perspectiva dos professores a respeito de
atividades ou projetos relacionados a educacdo ambiental no novo ensino médio de
forma interdisciplinar:

1-

2

O que vocé entende por Educagdo Ambiental (EA)?

O que voceé entende por sustentabilidade ou desenvolvimento sustentavel?
Como é a participacdo da comunidade local nos projetos de EA
desenvolvidos pela escola? Existe algum tipo de resisténcia? A comunidade
participa com engajamento? A comunidade valoriza essa interacdo com a
escola?

Vocé acha possivel a EA contribuir para a sustentabilidade ou para um
desenvolvimento sustentavel para a comunidade local/regional?

Quais seriam outras ideias/sugestdes que poderiam contribuir para uma

educacdo ambiental mais presente na comunidade?

Vocé identifica uma relacdo entre a disciplina que vocé ministra e a EA?
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7- Nas disciplinas que vocé ministra, vocé relaciona os conteddos com 0s
problemas ambientais do municipio de Urussanga/SC?

8- Vocé consegue trabalhar a EA na sua disciplina?
9- A EA pode ser trabalhada de diversas formas em todas as areas do

conhecimento, isso realmente acontece? Se ndo, em quais areas do
conhecimento ela é mais presente?

10- Vocé tem encontrado dificuldades para planejar e realizar acdes de EA de
forma interdisciplinar na escola? Comente.
11- Quais sugestdes vocé apontaria para reduzir essas dificuldades?

12- O que vocé acha do modelo educacional do Novo Ensino Médio (NEM).
Este modelo possibilita uma melhor formagéo para o aluno? Explique.

13- Comparando o modelo de ensino do NEM com o modelo anterior qual seria
a opinido?

14-Vocé consegue trabalhar a EA no Novo Ensino Médio (NEM) de forma
interdisciplinar?

15- VVocé percebe que as atividades/ projetos de EA da escola tém propostas que
sdo interdisciplinares no NEM? Vocé acredita que com o NEM o trabalho
da EA de forma interdisciplinar seja favorecido? Explique.
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ESTADO DE SANTA CATARINA
¢ SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SED
COORDENADORIA REGIONAL DE CRICIUMA

CARTA DE ACEITE

Declaramos, para os devidos fins que se fizerem necessarios, que concordamos em
disponibilizar banco de dados a respeito do Novo Ensino Médiodalnstituicdo Coordenadoria
Regional de Educagao de Criciima, localizada na rua José Gaidzinki, 368 - Pio Corréa,
Cricitima/SC — CEP: 88.811-515 para o desenvolvimento da pesquisa intitulada “Um olhar da
Geografia para uma proposta interdisciplinar na Educagao Ambiental” sob a responsabilidade
do professor(a)responséavelGeraldo Milioli e pesquisador(s)Ana Paula Cittadindo Programa de
Pés-Graduagdo em Ciéncias ambientais da Universidade do Extremo Sul Catarinense -

UNESC, pelo periodo de execucao previsto no referido projeto.

/

{
RONISI CRISTINAM}OSTINHXJ DA SILVA GUIMAR{.XES
COORDENADORA REGIONAL DE EDUCACAO - CRICIUMA

| s
o Agostine da §lloa Guimar
Ruﬁmuf 335027-4-03

Coordenadora Regional de Educagdo
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ANEXO B - CARTA DE ACEITE SECRETARIA DE EDUCACAO
MUNICIPIO

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

e
,@ COORDENADORIA REGIONAL DE EDUCAGAO - CRICIUMA
> ESCOLA DE EDUCACGAO BASICA BARAO DO RIO BRANCO - 13935

R AL RUA VIDAL RAMOS 49 CENTRO - URUSSANGA — SC CEP: 88840-000

FONE: (48) 3403-1168 - E-mall: eebbriobranco@sed.sc.gov.br

CARTA DE ACEITE

Declaramos, para os devidos fins que se fizerem necessarios, que
concordamos em disponibilizar banco de dados da Instituigdo E.E.B. Bardo do Rio
Branco, localizada na Rua Vidal Ramos, n° 49, Centro, Urussanga-SC, CEP 88840-000,
para o desenvolvimento da pesquisa intitulada “Um olhar da Geografia para uma proposta
interdisciplinar na educagdo ambiental” sob a responsabilidade do professor(a)
responsavel Dr. Geraldo Milioli e pesquisadora Ana Paula Cittadin do Programa de Poés-
Graduacao em Ciéncias Ambientais da Universidade do Extremo Sul Catarinense -—
UNESC, pelo periodo de execugao previsto no referido projeto.

Nome do Responsavel pe\a instituicdo/empresa

Cargo do Responsavel
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