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RESUMO

Este estudo teve como objetivo geral compreender de que forma ocorreu a
formacao continuada para a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) no municipio
de Criciima no periodo do governo popular, de 2001 a 2004, em que 0 processo
educativo era situado nas bases da educacao libertadora freireana. Seus
objetivos especificos foram: identificar as bases tedrico metodolégicas que
fundamentaram nos anos de 2001 a 2004 a formagédo continuada dos
educadores da EJA; averiguar o processo de planejamento destes educadores
para suas aulas neste periodo de 2001 a 2004; analisar o cotidiano do trabalho
em sala de aula desta modalidade de ensino no periodo de 2001 a 2004;
averiguar como os educadores avaliaram e avaliam o trabalho na EJA, neste
caso, o PROEJA; identificar como os educadores do PROEJA avaliaram e
avaliam a formacao continuada para a EJA. Metodologicamente, o estudo foi
caracterizado como pesquisa documental e empirica, de abordagem qualitativa.
Os sujeitos da pesquisa foram 04 educadores. O instrumento de coleta de dados
foi a entrevista semiestruturada. A analise de dados se deu por categorias, que
foram: bases tedrico metodoldgicas da educacédo continuada, planejamento para
as aulas, cotidiano escolar do PROEJA, avaliacdo do trabalho e avaliacdo da
educacao continuada. Os sujeitos ndo tiveram dificuldades em identificar a base
tedrico metodoldgica da formacdo continuada recebida como sendo a teoria
libertadora de Paulo Freire, mas nao souberam identificar a atual. O
planejamento de suas aulas, a partir da formacéo continuada, também se dava
com base nestes pressupostos, com a pesquisa de contexto dos alunos, o
estabelecimento dos temas geradores, o planejamento conjunto, a reflexdo em
sala de aula, o que delineava seu cotidiano em sala de aula. Entenderam que o
trabalho na EJA era desenvolvido respeitando-se a especificidade dos
educandos, e que, atualmente, ndo existe mais a busca por temas geradores,
nem mesmo planejamento conjunto. Avaliaram a formacé&o recebida no periodo
de 2001 a 2004 como indicada, uma vez partir dos temas geradores e buscar
relacionar os homens com o mundo, para entdo refletirem, em sala de aula,
sobre os conteudos programaticos desta educacdo. Atualmente, apontam que
nao existe mais educacdo continuada especifica para a modalidade. Como
concluséo, temos que a formagéo continuada oferecida de forma especifica para
a modalidade educacional na qual os profissionais atuam seria um instrumento
para a construcdo de uma educacdo critica, onde os individuos tém suas
caracteristicas individuais respeitadas. Como resultado esperado deste estudo,
esta o de oferecer subsidios para a reflexdo, por parte de gestores e educadores,
da necessidade de uma formacdo continuada especifica para a educacéao de
jovens e adultos. Também se espera alertar para a necessidade de que
experiéncias bem sucedidas no setor publico ndo sejam descontinuadas na
ocasiao da mudancga de governo.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Formacdo Continuada,
Educacao Libertadora, PROEJA.



ABSTRACT

The main objective of this study was to understand the continuing education
process for the Education of Youth and Adults (EJA) in the city of Cricidma in the
period of popular government, from 2001 to 2004, in which the educational
process was set in the foundations of Freire's liberating education. The specific
objectives were: to identify the theoretical and methodological bases that
grounded the Continuing Education of educators EJA; ascertain the planning
process of these educators to their school years; analyze the daily work in the
classroom corresponding to this type of education in the period from 2001 to
2004. Investigate how educators have evaluated their work for adult education,
in this case, PROEJA; identify how these Educators have evaluated the
continuing education for adult education. The study is described as a documental
and empirical research, with a qualitative approach. The research subjects were
04 educators. The instrument for data collection was a semi-structured interview.
Data analysis took into categories, which were: theoretical and methodological
foundations of ongoing education; the instrument for data collection was a semi-
structured interview. Data analysis took into categories, which were: theoretical
and methodological foundations of ongoing education, planning for classes,
PROEJA's everyday school life, evaluation of working. evaluation of continuing
education. The subjects had no difficulty in identifying the theoretical and
methodological basis of training received in the period as the Paulo Freire's
theory, but they were unable to identify the current one. The planning of their
lessons was from the context of the students, the establishment of generating
issues, planning together, the reflections in the classroom. Educators claimed
that classes in adult education were developed respecting the specificity of the
learners. However, currently, there is neither quest for generating issues nor
planning. Teachers evaluated the training received in the period 2001-2004 as
appropriate, since from the generating issues, reflections are made in the
classroom on the programmatic content of this education. Currently, they point
out that there is no more specific continuing education. In conclusion, we argue
that continuing education offered specifically for this type of education may be
crucial for the construction of a critical education, in which individuals can meet
their individual characteristics. With the results, it is expected to offer support for
Educators’ and principals’ reflection, about the need for specific training for
continuing education of youth and adults. Also, it is expected to show that
successful experiences in the public sector should not be discontinued with the
change of governments.

Keywords: Youth and Adult Education, Continuing Education, Liberating
Education, PROEJA.
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INTRODUCAO

Problematizagc&o do Objeto de Investigacao

Minha primeira experiéncia depois de formada no curso de Letras-
habilitacdo Portugués e Espanhol na Universidade do Extremo Sul Catarinense
- UNESC, Cricima/SC, deu-se no segundo semestre de 2004, em classes da
EJA — Educacéo de Jovens e Adultos, especificamente no PROEJA — Programa
de Educacao de Jovens e Adultos, Programa este administrado pela Prefeitura
Municipal de Criciama/SC, sob os cuidados da Secretaria de Educacéao.

Em 2001, apés 20 anos de historia e de luta e militAncia politica no
municipio, o movimento politico de esquerda assumia a administracdo da
Prefeitura de Cricilma com o Governo Popular, formado pela alianca PT/PDT 1,
tendo a frente da Secretaria Municipal de Educacdo de Criciima (SMEC) a
Professora Giani Rabelo, cuja equipe tinha como principal responsabilidade
desencadear um processo de planejamento participativo e popular.

A proposta de trabalho da SMEC estava pautada na Educacao
Popular, uma das concepc¢des presentes nas praticas educativas realizadas
junto as classes populares. A Educacao Popular, inspirada originalmente na obra
e na pratica politica de Paulo Freire, vem passando por marcantes
transformacdes nas ultimas décadas, mas “continua se caracterizando por suas
vinculagbes com grupos populares, entendidos estes, como segmentos
populacionais marcados por discriminacdes, por diferentes formas de exclusao
e marginalidade social” (COSTA, 1998, p. 10).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB, em
seu Art.37, “a educacgao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria”. (BRASIL, 1996).

!Nessa alianca, Décio Goées foi eleito prefeito de Criciima pelo Partido dos Trabalhadores
(gestao 2001-2004). Em outubro de 2004, ele é reeleito prefeito da cidade de Criciima para o
2°, Mandato do Governo Popular (2005-2009) com 37,01% dos votos validos, num total de
38.891 votos, e uma diferencga de 8.527 votos do 2°. Colocado. Porém, o eleito ndo é diplomado
em razdo da cassacao a posteriori de sua candidatura. Depois de um processo complicado de
transi¢do, assumiu, em maio de 2005, o 2°. colocado nas elei¢cdes,Anderlei Antonelli (PMDB).



Por ja ter lecionado em classes de Ensino Regular (séries finais do
ensino fundamental), hoje compreendidas como do 6° ao 9° ano, e também em
Classes de Aceleracdo?, quando recebi o convite para lecionar na EJA pensei
gue ndao mudaria muito minha prética habitual, ou seja, a metodologia de trabalho
seguiria a mesma para classes do ensino regular; o que poderia haver de
diferenciado seria a idade dos educandos, um pouco mais velhos, e também
que, por estudarem no periodo noturno, deveriam ser mais comprometidos, pois
escolheram este turno devido suas atribuicbes diarias.

Foi entdo que me deparei com uma realidade completamente oposta
a tudo que eu pudesse pensar/imaginar, tanto no que fazia referéncia aos
educandos, colegas educadores, quanto a metodologia de ensino e espaco
escolar como um todo.

E o mais interessante foi que cada descoberta me instigava aquele
desafio de uma nova pratica de ensino, pois eu queria descobrir se realmente,
com uma metodologia diferenciada, seria possivel atingir os objetivos
estabelecidos pela equipe.

Quanto aos educandos, a idade minima exigida para ingressar no
PROEJA era 15 anos completos; chamou-me atencdo que havia alguns com
idade inferior, contrariando a LDB, que diz: “[...]para obtencdo do diploma de
conclusao do ensino fundamental, via supletivo, a LDB estabelece que o aluno
seja maior de 15 anos. (Art. 38, § 1° Inc. I)”. (BRASIL, 1996. p. 125.) Estes,
geralmente, eram encaminhados de Programas como Centros de Internacgdes.
Quanto aos adultos, havia das mais diferentes idades, sem limites para ingresso
neste Programa. Entdo, nas salas havia uma diversidade etaria, o que, num
primeiro momento, gerava muitos conflitos, talvez ocasionados pelas diferencas
geracionais.

As turmas eram organizadas por Totalidades: Totalidade 1 (128 e 22
série); Totalidade 2 (32 e 42 série).Os responsaveis por estas duas Totalidades
eram professores Pedagogos. As Totalidades 3 (52 e 62 série); e 4 (72 e 82 série),
representavam as séries finais do ensino fundamental, havendo um professor

para cada disciplina, habilitado em sua area de atuacéo.

2 As Classes de Aceleracdo foram criadas para desenvolver uma proposta de aceleracdo da
aprendizagem, que possibilite aos alunos com defasagem idade/série avancar em seu percurso
escolar, com vistas a sua reintegracao no fluxo regular.
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Estes profissionais ndo receberam em sua formacdo académica
embasamento pratico ou tedrico para atuarem no PROEJA. Por isso, era
fornecida Formacdo Continuada oferecida pela Secretaria Municipal de
Educacao de Criciima, voltada especificamente a modalidade, o que ocorria
mensalmente, ministrada pelo Professor Anténio Fernando Gouvéa da Silva?,
que embasava sua pratica pedagdgica em Paulo Freire.

A fundamentacdo tedrica do PROEJA partia de temas geradores, na
busca por relacionar os homens com o mundo, para entdo refletir sobre os
conteudos programaticos desta educagao. Segundo Freire (2009, p.114): “[...] é
importante reenfatizar que o tema gerador ndo se encontra nos homens isolados
da realidade, nem tampouco na realidade separada dos homens. S6 pode ser
compreendido nas relagcdes homens-mundo. Investigar o tema gerador é
investigar, repitamos, o pensar dos homens referido a realidade, € investigar seu
atuar sobre a realidade, que € sua praxis”.

Os educadores eram em numero de 07 (sete), um para cada
disciplina, sendo elas: Arte, Educacdo Fisica, Geografia, Histéria, Lingua
Inglesa, Lingua Portuguesa e Matematica, neste caso, nos nucleos que
atendiam da 52 a 82 série, isto é, Totalidades 3 e 4; ja nos nucleos de 12 a 42
série, correspondentes as Totalidades 1 e 2, havia apenas um(a) professor(a)
Pedagogo(a) que atendia a todas as disciplinas.

Semanalmente os educadores reuniam-se, juntamente com a
Coordenadora do Nucleo, para reunides de planejamento, nas quintas-feiras, no
periodo matutino, e nas sextas-feiras, no periodo noturno, no mesmo local. Desta
forma, os educandos tinham aula de 22 a 52 feira a noite. Estes encontros eram
para que os professores socializassem as situacfes vividas em sala de aula,

montassem em conjunto suas redes tematicas, planejassem em grupo as aulas.

3 Professor Doutor na area do Curriculo pela UFSCar/SP, Assessor Pedagdgico as politicas
curriculares das Secretarias Municipais de Educacédo de Angra dos Reis/RJ, Porto Alegre/RS,
Chapecé/SC, Caxias do Sul/RS, Gravatai/RS, Vitéria da Conquista/BA, Esteio/RS, Belém/PA,
Macei6/AL, Dourados/MS, Goiania/GO. A partir de 2001 até 2004, o referido professor
assessorou o “Programa de Educagdo de Jovens e Adultos” de Cricidma, cuja proposta
pedagdgica estava pautada numa metodologia de trabalho que parte do Tema Gerador (curriculo
freireano).
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As vezes, por solicitacdo da Secretaria Municipal de Educacdo por
parte das Coordenadoras Gerais* todos nlicleos do PROEJA, juntavam-se na
Casa do Professor Paulo Freire, onde seriam encaminhados repasses gerais,
bem como realizada a Formacédo Continuada.

Apos a formacdo, os educadores se reuniam para entao,
pensar/refletir de que maneira decorreria 0 ano letivo com os educandos, para
que pudessem ser atingidos o0s objetivos propostos para uma educacdo
libertadora.

Conjuntamente, era elaborada uma espécie de questionario, que seria
respondido pelos educandos. O questionario desenvolvia-se da seguinte
maneira: focava-se em conhecer a realidade de vida dos mesmos e também
seus anseios para o futuro. O intuito, em um primeiro momento, era saber o que
Ihes havia afastado da vida escolar e o que os fazia retornar naquele momento,
e de que maneira os educadores, também pertencentes ao processo, poderiam
desenvolver suas praticas para atingir tais anseios, além de diagnosticar
situacdes, como de riscos sociais, por exemplo.

Os educadores também respondiam os respectivos questionarios e
nas classes eles eram lidos num ciclo de conversas, para que todos pudessem
saber mais acerca do outro, assim cada um explanava suas respostas. Muitos
se sentiam acanhados, negavam-se a ler/falar no grande grupo, por isso
recolhiamos as respostas de todos para que, posteriormente, em N0OSS0S
encontros de educadores, Iéssemos e ficAssemos a par da situacdo de cada
individuo, bem como da turma em que estavam inseridos. Muitas vezes as
respostas dos educandos ao questionario coincidiam, e geralmente isto ocorria
com pessoas de faixas etarias préximas. Desta forma, a partir desse diagnostico,
também era oportunizado o desenvolvimento/elaboracdo de metodologias
pedagdgicas para transcender cada etapa que viria.

A patrtir de situacBes diagnosticadas nas classes, cada uma com sua
realidade, especificidade, discutiamos no grande grupo aquela situacgéo,

problematizando-a. Assim, embasados nas respostas, elabordvamos novas

4 As Coordenadoras Gerais eram normalmente 02 (duas) pessoas que ficavam na Secretaria
Municipal de Educa¢é@o, num horario que compreendia o funcionamento do PROEJA, sendo
gue essas coordenavam todos os nucleos do Programa.
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perguntas e levavamos para a sala e discutiamos com os alunos, partindo do
pensamento deles, dos argumentos expostos; selecionavamos palavras mais
utilizadas, as quais chamavamos norteadoras/geradoras, e assim montava-se a
Rede Temadtica, a partir da qual todos os professores trabalhariam no trimestre,
pois as Redes Tematicas eram montadas trimestralmente, de acordo com as
mudancas/necessidades evidenciadas dentro deste periodo. Essas palavras
norteadoras seriam o ponto chave para o desenvolvimento de toda pratica, pois
cada educador, a partir das mesmas, direcionaria suas aulas.

Um dos fatores que contribuia para que se obtivessem resultados
positivos era o fato de todos trabalharem de forma unida, na mesma linha,
preocupados com a aprendizagem e, mais que isso, com a importancia da vida
daqueles cidaddos. Um exemplo para elucidar era o problema da mistura de
faixa etaria. Por varias vezes os educadores ouviram em classe a seguinte
mengao por parte dos alunos: “Por que vocés nao fazem uma sala com os velhos
e outra com o0s novos, dai ‘ndo da rolo’. Nao compreendiam que o objetivo era
incluir e ndo excluir.

Entdo, durante os primeiros meses, aquela situacdo realmente era
dificil, pois os mais velhos ndo tinham paciéncia, tolerdncia com os mais novos
que, na maioria das vezes, eram “indisciplinados”, “mal-educados”, este era o
olhar dos mais velhos em relagédo aos adolescentes. E 0s mais novos, da mesma
forma, ndao toleravam a ‘“lentidao”, as “dificuldades dos mais velhos”, que
“‘demoravam” em aprender, segundo a visdo deles; argumentavam que
demoravam em copiar, muitos até possuiam problemas de visao ja avancados
devido a idade, etc. Mas o tempo ia passando e comecavamos a ver os frutos
brotarem. Claro que alguns ficavam pelo caminho, mas a maioria persistia, e
agueles conflitos iam tendo fim. Os jovens aprendiam a ter paciéncia e respeito
com os mais velhos, que também ja os tratavam com afeicdo, como se fossem
familiares, levando lanche, dando conselhos, materiais para os trabalhos, o que
motivava os jovens. Por sua vez, como 0s mais jovens tinham mais facilidade
referente aos conteudos de sala de aula, a troca era fantastica, se estabelecia
um ambiente de socializacdo, cada qual com suas particularidades.

Nas trocas de administracéo, ou seja, has mudancas de governo, de
Prefeitos e Secretarios no governo municipal, também mudaram as

Coordenacdes Gerais que se centralizavam na Prefeitura Municipal de Criciama,
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e também as trocas nas Coordenacdes nos nudcleos, ocasionando, no caso
estudado, uma ruptura em todo processo ja existente.

Os nucleos de trabalho, situados em escolas da rede municipal de
ensino, onde o PROEJA funcionava, eram dirigidos por uma coordenadora
responsavel por cada nucleo, e na Secretaria de Educacdo do Municipio
centralizava-se uma equipe de Coordenacdo Geral, responsavel por todos os
nucleos, de onde vinham as determinagdes gerais.

Com esta transicdo, as novas coordenadoras de nucleos,
encaminhadas pela Coordenacdo Geral, comecavam a chegar ao espaco
escolar em que continuavamos desenvolvendo o trabalho a partir do
embasamento e das experiéncias que ja vivencidvamos. Este trabalho, em
nosso ponto de vista, funcionava bem, pois nossos objetivos tracados iam além
de vermos educandos letrados, alfabetizados, mas sim formarmos cidadaos
cientes, sensiveis as suas praticas sociais.

Mas, com a chegada das novas coordenadoras nos nucleos, logo
percebiamos que suas intencdes eram de mudancas, ndo sabiamos ainda se
para melhor ou pior, mas estava clara esta tomada de decisdo. Muitos de nés
até estavamos receosos, pois ocupavamos cargos de indicacdo, e com a
mudanca administrativa, o vinculo poderia ser rompido a qualquer momento.

Porém, quanto a isso, ndo houve problemas, mantiveram-se 0s
educadores por sua experiéncia; 0s que nao permaneceram, sairam por vontade
prépria, pois ndo se adequaram ao rumo das coisas, com as novas metodologias
de trabalho.

As designacfes partiam de cima, ndo tinhamos direito de optar, expor
nossas experiéncias que, em nossa visdo, vinham dando certo anteriormente.
Quando algum de nés tentava citar algum caso, vinha a fala: “E, mas agora ndo
vai ser mais assim”.

As manhas de quinta-feira, que eram destinadas as nossas reunides
pedagogicas, foram cortadas, permanecendo apenas as das sextas-feiras.
Percebia-se que as coordenadoras ndo possuiam experiéncia em seus
curriculos com EJA, e também nao aceitavam opinides. O que sentiamos é que
queriam mudar, pelo simples fato de n&o dar continuidade a um projeto
implantado pela gestdo anterior, sem considerar a dimensédo educacional, se

estava ou néo apresentando resultados satisfatorios.
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Desta forma, as formacdes ja ndo eram mais especificas a EJA, mas
aconteciam para participarmos quando ocorriam as do ensino regular, como se
a realidade apresentada fosse a mesma.

Passaram a cobrar dos educadores repasse de conteudos aos
educandos e avaliacdo por meio de provas escritas. Embora a LDB néo

estabeleca isso, de acordo com Carneiro (2004, p. 125):

A Lei ndo apenas assegura a oferta de oportunidade escolar a
populacdo de jovens e adultos situados fora da idade regular (idade
prépria), mas estabelece a necessidade de toda uma abordagem
pedagédgica, incluindo conteldos, metodologias, tipologias de
organizacdo e processos de avaliacdo diferenciados daqueles dos
alunos que se acham na escola em idade prépria. A idéia é que a
escola trabalhe um processo psicopedagégico que respeite o perfil
cultural do aluno adulto, ensejando-lhe o aproveitamento da
experiéncia humana adquirida no trabalho e, portanto, manancial
insubstituivel de construcdo da trajetéria de auto aprendizagem. Esta
perspectiva legal tem tudo a ver com que dispde os Arts. 1° e 3° (neste
ultimo caso, Incisos X e XI) da LDB.

No meu ponto de vista, ja ndo havia muitas diferencas entre EJA e
ensino regular. E as consequéncias comecaram a aparecer rapidamente. Uma
delas foi a evasdo escolar, diminuiu consideravelmente o numero de alunos no
nacleo da E.M.E.I. Jorge Frydberg, o que ocasionou o seu fechamento.

Os alunos que permaneceram foram remanejados para o ndcleo da
E.M.E.I.E.F Serafina Milioli Pescador, no Bairro Operario Nova. Desta forma,
mais alguns se evadiram, pois 0 trajeto era completamente diferente, antes
estudavam no Bairro Sao Cristovao, onde o nucleo era mais proximo as suas
casas, ja que uma grande maioria vinha do Bairro Préspera ou das proximidades.

Este nlcleo ja estava em funcionamento, sendo assim, ja estava com
seu quadro de professores completo, ocasionando uma situacéo
constrangedora, pois tiveram que dispensar alguns professores. Com a equipe
de trabalho fragmentada, os alunos dispersos, agora as solicitacdes de trocas
de salas por faixas etarias dos educandos eram atendidas. Tornou-se um
desafio, uma batalha, atingir o ideéario de educacao voltada para a EJA.

Muitas vezes, na volta para casa, 0 sentimento era de frustracao,
desanimo, vontade de desistir, mas, ao acordar com as energias recarregadas,
vinha a certeza de que desistir € uma palavra que ndo pode existir no vocabulario

de um educador.
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Alguns anos se passaram e, com novas eleicdes, no ano de 2008,
uma nova mudanga administrativa foi feita. Mais uma vez se repetia a cena: troca
de coordenagfes, etc. Num primeiro momento, tive a impressédo que haveria
melhoras, pois a pessoa designada pelo governo municipal ao cargo de
Coordenadora Geral tinha grande experiéncia na area com EJA, trabalhou por
varios anos com esta modalidade no setor de industria e comércio.

Acontece que os educandos recebidos neste setor de industria e
COmeércio sao pessoas que ja estdo empregadas e, para permanecerem em seus
trabalhos, recebem a oportunidade de concluirem seus estudos no tempo
paralelo ao trabalho. Esta € uma condicdo mais favoravel que a de nossos
alunos, os quais, ap0s trabalharem o dia todo, a noite se deslocam para o espacgo
escolar.

E o que parecia ser uma possibilidade de melhoria, acabou se
perdendo. Os encontros de sexta-feira, que permaneceram para reunides
pedagdgicas, foram cortados, as aulas passariam a ser ministradas de segunda-
feira a sexta-feira, sem momento de encontro para discussao, dialogo, troca,
socializacdo de ideias entre os educadores.

Cada professor deveria entregar a coordenacdo do nudcleo seu
planejamento trimestral com o0s conteddos a serem ministrados em
conformidade com a série que cabe a cada totalidade. E foi montado um
calendario anual de educacdo permanente, na qual os educadores da EJA
participariam, juntamente com os do ensino regular, sendo responsavel pela
formacdo a Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC. A formacao
dar-se-ia por areas afins.

Como ja havia mencionado, muitos professores ndo aceitaram as
mudancas oriundas da troca de administracdo e sairam; com isSso, novos
profissionais foram contratados. Um fato interessante que chamou atencéao foi
0s critérios que estariam sendo adotados para contratacdo dos mesmos. Pois a
grande maioria ainda ndo havia concluido seu curso de formacdo na area em
que estava matriculado em sua Instituicdo de Ensino, e 0 mais agravante € que
nao lecionava a disciplina que cursava. Usarei como exemplo a situacdo
vivenciada por mim, pois fui obrigada a lecionar a disciplina de Lingua Inglesa
concomitantemente a de Lingua Portuguesa, caso ndo aceitasse, perderia a

vaga. Expus que a LDB faz mencdo a Lingua Estrangeira, mas néo diz que
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necessariamente deve ser a Inglesa e que eu poderia lecionar Espanhol, que é
minha area de formacao, mas nao houve dialogo sobre o assunto.

Entdo, colegas habilitados em matemética davam aulas de ciéncia,
ciéncia/matematica, historia/geografia, geografia/histéria. E essa prética
continua sendo adotada com naturalidade.

Desenvolvi, ao longo dos 06 (seis) anos que atuei com a EJA, um
apreco por essa modalidade de ensino, que permanece, desde que se consiga
atingir/construir objetivos significativos a partir deum ideario de educacao.

Desta forma, suscitou-me o interesse em aprofundar estudos acerca
dos mecanismos que englobam o ensino da EJA, como uma forma de reflexado
para que se consiga garantir uma educacao ética e de qualidade na respectiva
modalidade, rompendo com a pratica curricular tradicional e apontando
caminhos para um curriculo que atenda as perspectivas de uma educacao
publica e popular para a EJA.

No entanto, diante das minhas experiéncias, algumas das quais
expostas acima, podemos considerar que muitos sédo os fatores que podem ou
nao assegurar aos educandos sua permanéncia na EJA. Ou até mesmo,
permanecendo, como tera sido esse tempo, sairdo sujeitos que agregaram
valores politicos, éticos e morais, ou simplesmente passaram algum tempo nos
bancos escolares para atingir o objetivo de portarem um diploma, com
denominado nivel de escolaridade, que servirA a muitos para inserir-se no
mercado de trabalho?

Sendo assim, por considerar que o trabalho do educador em sala de aula
€ a mediacao fundamental para se atingir os objetivos pedagogicos, irei deter-
me a questao da formacao continuada dos profissionais atuantes no PROEJA,
especificamente no periodo de 2001 a 2004, época em que o Governo Popular
esteve a frente da administracdo do municipio de Criciama/SC.

Quando cursamos nossas graduacdes, neste caso, cursos de
licenciatura, no caso especifico da area/disciplina em que atuaremos, como
disse anteriormente, ndo temos claro em que modalidade iremos atuar e,
posteriormente, chegando ao mercado de trabalho, comecamos pela primeira
oportunidade que nos € dada/oferecida. Toda teoria aprendida ao longo dos anos
na universidade tentamos coloca-la em préatica neste momento tdo esperado,

que € o do comeco de nossa vida profissional enquanto educadores. A realidade
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€ que, na maioria das vezes, nao temos nem a opgao, comecamos pela primeira
oportunidade que aparece, embora, muitas vezes, nem nos seja interessante ou
se identifique conosco. S6 que temos um embasamento geral, de acordo com
nossa especificidade na graduacdo. Nado estamos preparados para lidar de
forma diferente, de acordo com a modalidade que iremos comecar nossa pratica
pedagdgica e, na maioria das vezes, generalizamos, tratando todas as instancias
educacionais em que possamos vir a trabalhar de maneira uniforme. Estas
guestdes nos levam a questionar a formacao inicial dos profissionais, como
também sua educacéao continuada.

Nesta perspectiva, a LDBEN/96 forneceu as bases para as novas
politicas de formagéo de professores. A lei dedica o Titulo VI, artigos 61 a 67,
aos profissionais da educacéo, definindo trés campos de formacao no ambito do
magistério: a inicial, para a formacéo de professores para a educacao basica; a
pedagdgica, destinada aos portadores de diploma de ensino superior que
queiram atuar na educacao basica; e a continua, que deve ser oferecida aos
profissionais da educacao dos diversos niveis de ensino.

A LDBEN/96 destaca o papel da formacédo em servico, mas sem definir
principios e procedimentos para a sua realizagao: “A formacao de profissionais
da educacdo [...] terd como fundamentos a associacao entre teorias e praticas,
inclusive mediante a capacitagcao em servigos” (Art. 61, inc. |). A lei esclarece
gue os sistemas de ensino deverdo valorizar os profissionais da educacéo e
assegurar-lhes, por meio dos estatutos e planos de carreira, o aperfeicoamento
continuado (Art.67 inc. Il). A Legislacdo define que os municipios seréo os
responsaveis primeiros pela formacao em servico (Art. 87, 8 3°, inc. IlI).

Diante do exposto, surge o foco da pesquisa, de aprofundar estudos
a partir da seguinte pergunta: De que forma ocorreu a Educacao Continuada na
perspectiva de Paulo Freire, para 0 PROEJA nos anos de 2001 a 2004, sob a
administracdo municipal do Prefeito Décio Gbes, em que se vivenciava este
processo educativo nas bases da educacao libertadora freireana?

Sendo assim, o objetivo € investigar sobre a formagéo continuada do
educador de jovens e adultos, focando os desafios que se interpdem ao
desempenho desse educador, buscando a compreensdao dessa

profissionalidade, os desafios do educador frente a essa vivéncia.
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Objetivos:

Objetivo Geral:

Compreender de que forma ocorreu a Formacao Continuada para a

EJA no periodo de 2001 a 2004, em que o processo educativo vivenciado era

situado nas bases da educacéo libertadora freireana.

Objetivos Especificos:

1-

Metodologia

Identificar as bases teorico-metodoldgicas que fundamentaram
nos anos de 2001 a 2004 a Formagé&o Continuada dos educadores
da EJA;

Averiguar o processo de planejamento destes educadores para
suas aulas neste periodo de 2001 a 2004;

Analisar o cotidiano do trabalho em sala de aula desta modalidade
de ensino no periodo de 2001 a 2004,

Averiguar como os educadores avaliaram e avaliam o trabalho na
EJA, neste caso, o PROEJA;

Identificar como os educadores do PROEJA, Cricima/SC

avaliaram e avaliam a Formagé&o Continuada para a EJA.

Apés delimitar o foco da pesquisa, torna-se fundamental elaborar a

opcao metodoldgica de investigacdo, que ira surgir de acordo com as proprias

necessidades da pesquisa. Segundo Zago:

Pesquisar € um caminho que trilhamos e que aprendemos muito, porque
colocamos em xeque “nossas verdades” diante das descobertas
reveladas, seja pela leitura de autores consagrados ou pelos informantes,
gue tém outras formas de marcar suas presencas no mundo (ZAGO, 2003,
p.307).

A presente pesquisa caracterizou-se como documental e empirica e

também qualitativa. Foram investigadas leis e resolu¢des que dao base a EJA.

Também se objetivava investigar os projetos de educacao continuada do periodo
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de 2001 a 2004, mas os mesmos nao foram localizados na Secretaria Municipal
de Educacéo de Criciima.

Os sujeitos foram 3 educadores que atuaram no periodo de 2001 a
2004 e 1 educadora que trabalhou neste periodo e permanece até a presente
data. Inicialmente, a intenc&o era incluir como sujeitos da pesquisa educadores
que haviam trabalhado naquele periodo, educadores atuais e também
educadores de ambos periodos. Por isto, a ideia era entrevistar 3 sujeitos do
periodo anterior, 1 de ambos periodos (uma vez haver somente um nesta
condicdo) e mais 2 do periodo atual. Porém, na oportunidade da Banca de
Qualificacao desta dissertacdo, houve uma mudanca de perspectiva no sentido
de restringir a pesquisa apenas ao periodo anterior. Por isto, permaneceram
como sujeitos desta pesquisa apenas os 3 entrevistados do periodo anterior e 1
de ambos periodos. Em funcéo do tempo, nédo foi possivel entrevistar os outros
dois educadores que trabalharam no periodo anterior. Foram escolhidos aqueles
3 educadores por residirem em local de meu conhecimento e por estarem em
uma situacado que entendi ser favoravel a realizacdo da entrevista, uma vez 2
deles estarem aposentados.

O instrumento de pesquisa foi a entrevista semiestruturada, cujo
roteiro encontra-se no Apéndice A. As entrevistas ocorreram em lugares
variados, escolhidos pelos entrevistados. O primeiro sujeito desta pesquisa foi 0
professor Wagner, que escolheu a praca de alimentacdo do supermercado
Angeloni como local para realizacédo. Por ter um periodo de folga do seu trabalho,
esse lugar ficaria melhor para seu retorno ao trabalho posteriormente. O
entrevistado demonstrou interesse e satisfacdo em contribuir com a pesquisa.
Seguindo o trabalho, em um outro dia a entrevista foi realizada com as
professoras Alenir e Maria Das Dores, o local da entrevista foi a casa de uma
das entrevistadas, neste caso, da professora Alenir. O local das duas entrevistas
foi o mesmo, porém, em horéarios diferentes. A primeira entrevista foi da
professora Alenir, ela demonstrou interesse pelo trabalho a ser desenvolvido e
contribuiu com muita satisfacdo. A professora Maria Das Dores chegou no local
posteriormente a entrevista com a professora Alenir, e entdo deu sua
contribuicdo e também demonstrou interesse em contribuir na realizagéo deste
trabalho. A dltima entrevistada dos 4 (quatro) sujeitos da pesquisa foi a

professora Maria Albertina, que solicitou a possibilidade da entrevista ser
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realizada no horario do intervalo, ou seja na sua hora atividade, que
compreendeu cerca de 45 minutos, em seu local de trabalho, a escola Ludovico
Coccolo, onde ainda atua como educadora do PROEJA. A professora foi muito
atenciosa e receptiva.

As entrevistas foram gravadas e transcritas. Os entrevistados
assinaram a um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido antes de
concederem a entrevista (Apéndice B). As falas foram transcritas integralmente,
apenas se corrigindo os vicios de linguagem.

Como técnica de analise dos dados, foi utilizada a Analise de Categorias,

proposta por Gomes (1994, p.70):

A palavra categoria em geral, se refere a um conceito que abrange
elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionem
entre si. Essa palavra esta ligada a idéia de classe ou série. As categorias
sdo empregadas para se estabelecer classificacdes. Nesse sentido,
trabalhar com elas significa agrupar elementos, idéias ou expressdes em
torno do conceito capaz de abranger tudo isso. Esse tipo de procedimento,
de modo geral, pode ser utilizado em qualquer tipo de analise de pesquisa
gualitativa. As categorias podem ser estabelecidas antes do trabalho de
campo, na fase exploratéria da pesquisa, ou a partir da coleta de dados.
Aquelas estabelecidas antes sé&o conceitos mais gerais e mais abstratos.
Esse tipo requer uma fundamentagédo tedrica soélida por parte do
pesquisador. Ja as que sao formuladas a partir de coleta de dados séo
mais especificas e mais concretas.

As categorias pré-estabelecidas para analise das entrevistas foram as
seguintes:
Bases Tedrico Metodoldgicas da Educacao Continuada;
Planejamento para as aulas do PROEJA;
Cotidiano escolar do PROEJA;

Avaliacao do trabalho no PROEJA;
Avaliacdo da Educacéo Permanente para o PROEJA.

a r w N

Esta dissertacdo esta dividida em trés capitulos: o 1°, denominado O
contexto histérico da EJA, onde se dialoga sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos de forma geral, e se destaca a concepcao freireana de educacéo, da
qual a educacao de jovens e adultos nasce.

O capitulo 2, intitulado A Educacg&o Continuada para a EJA, que aborda
a questao da formacéo que os profissionais desta modalidade necessitam ter e

receber para que suas praticas sejam condizentes aos que essa esfera
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educacional necessita, e também como se deu esta educacdo continuada em
Criciima.

E, por fim, o capitulo 3, chamado A Experiéncia dos professores no
PROEJA, em que se apresentardo os dados da pesquisa, buscando um dialogo

com os referenciais teéricos, na busca do alcance dos objetivos estabelecidos.

CAPITULO 1. O CONTEXTO HISTORICO DA EJA

Neste capitulo, farei um historico do processo da Educacao de Jovens e
Adultos — EJA, esta modalidade educacional tdo importante quanto as demais.
Observarei que nao se trata de algo novo, que venha se consolidando ha pouco

tempo, ha tempos vem construindo historia em nosso pais.

1.1 A educacéo de adultos no Brasil antes de Paulo Freire

As ideias sobre a necessidade de levar o ensino primario aos habitantes
surgem muito cedo no Brasil. Logo apds a independéncia, encontram-se
expressdes dessas ideias nas propostas dos constituintes de 1823, na
Constituicdo outorgada pelo Imperador em 1824, e na Lei do Ensino de 1827.
Entretanto, a grande maioria da populacdo permanecia iletrada. (BEISIEGEL,
2004).

No Brasil colénia, a referéncia a populacdo adulta era apenas de
educacdo para a doutrinacdo religiosa, abrangendo um carater muito mais
religioso que educacional. Nessa época, pode-se constatar uma fragilidade da
educacao por ndo ser essa responsavel pela produtividade, o que acabava por
acarretar descaso por parte dos dirigentes do pais. (CUNHA, 1999).

Segundo Beisiegel (2004), a construcdo de um sistema de instrucéo
popular somente comecaria a ser empreendida pelos poderes publicos no fim do
século XIX, apés a proclamacdo do regime republicano. Mesmo assim, 0s
resultados obtidos permaneceram pouco expressivos € muito desiguais nas
diversas regides. O censo nacional de 1940 exemplifica essa realidade, pois
encontrou mais de cinquenta por cento dos analfabetos na populagéo de 15 ou

mais anos de idade.
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Segundo o mesmo autor, ndo havia uma politica definida de educacéo
escolar para as grandes massas de adolescentes e adultos analfabetos. As
poucas iniciativas conhecidas eram limitadas, esparsas e fragmentarias. Ha
informacBes sobre o funcionamento de classes de ensino de adultos, em
diversas provincias nas ultimas décadas do Segundo Império. Pouco depois, ja
na Primeira Republica, encontram-se algumas iniciativas de extenséo do ensino
elementar aos adultos iletrados.

Entre elas, as mais expressivas foram as escolas regimentais, criadas
pelo Exército Nacional para a educacdo de recrutas analfabetos. Convém
ressaltar, porém, que eram empreendimentos de pequeno alcance quantitativo.
Até meados da década de 1940, cuidou-se, sobretudo, da instrucao primaria das
criancas. As afirmacdes da necessidade de estender o ensino primario a todos
os brasileiros focalizavam quase exclusivamente a populacéo infantil em idade

escolar.

Em alguns momentos excepcionais, 0s primeiros anos da década de 1870
e 0s anos que sucedem a conclusédo da Primeira Guerra Mundial, como
exemplos, a questdo do atraso educacional dos adultos aparece entre as
preocupac¢fes de educadores e homens publicos, sobretudo enquanto
referéncia para a discussdo das necessidades da educacdo infantil.
(BEISIEGEL, 2004, p.78).

Ainda segundo o autor, os primeiros indicios de possibilidade de
elaboracao de uma politica publica abrangente de educacéo de jovens e adultos
iletrados aparecem somente nos ultimos anos do Estado Novo®.

Em 1945, com o final da ditadura Vargas, iniciou-se um movimento de
fortalecimento dos principios democraticos no pais. Com a criagcdo da
Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura

(UNESCO), ocorreu, por parte desta, a solicitagdo aos paises integrantes (e

> Entende-se por Estado Novo o regime politico brasileiro fundado por Getulio Vargas em 10 de
novembro de 1937, que durou até 29 de outubro de 1945, o qual é caracterizado pela
centralizacdo do poder, nacionalismo, anticomunismo e por seu autoritarismo. (CARONE,
Edgard. O estado novo: 1937-1945. Universidade do Texas: Difel, 1976.
http://books.google.com.br/books/about/O estado novo.htmI?id=wUg-AAAAYAAJ&redir esc=y
Acesso em 04 Dez. 2013.
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entre eles, o Brasil) de se educar os adultos analfabetos. Devido a isso, em 1947,
0 governo lancou a 12 Campanha de Educacdo de Adultos, propondo:
alfabetizacdo dos adultos analfabetos do pais em trés meses, oferecimento de
um curso primario em duas etapas de sete meses, capacitacdo profissional e
desenvolvimento comunitario. Abriu-se, entdo, a discussdo sobre o
analfabetismo e a educacgéo de adultos no Brasil. Nessa época, o analfabetismo
era visto como causa (e ndo como efeito) do escasso desenvolvimento brasileiro.
Além disso, o adulto analfabeto era identificado como elemento incapaz e
marginal psicologica e socialmente, submetido a menoridade econdémica, politica
e juridica, ndo podendo, entdo, votar ou ser votado. (CUNHA, 1999).

Em agosto de 1945, o Decreto n° 19.513 regulamentou a concessao de
auxilios do Fundo Nacional de Ensino Primario as unidades federadas. Esse
decreto aparece como um marco fundamental no processo de instituicdo de uma
politica publica de educacdo de jovens e adultos analfabetos ou pouco
escolarizados. Em seu artigo 4°, destinava a educacao primaria de adolescentes
e adultos analfabetos 25% de cada auxilio federal por conta do Fundo Nacional
de Ensino Primario, “observados os termos de um plano geral de ensino
supletivo aprovado pelo Ministério da Educagéo e Saude” (BEISIEGEL, 2004,
p.87).

Instituia-se, assim, a figura legal de um plano geral do ensino supletivo,
e identificavam-se as verbas necessarias a sua realizacao. Estas providéncias
encontrariam sua continuidade natural um pouco depois, em janeiro de 1947, na
criacdo do Servico de Educacdo de Adultos (SEA), no Departamento Nacional
de Educacéo, com a finalidade de orientar e coordenar os trabalhos dos planos
anuais de ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos. Logo em
seguida, foram iniciados os trabalhos do empreendimento que recebeu a
denominacéo de Campanha de Educacéo de Adultos.

Concebida, orientada e coordenada pelo professor Manoel Bergstrom
Lourenco Filho, principal responsavel pela criagdo do SEA e seu primeiro diretor,
a Campanha de Educacdo de Adultos tinha objetivos bastante ambiciosos. A
longo prazo, propunha-se estender 0 ensino primario a todos os adolescentes e
adultos que ndo o haviam frequentado na idade prépria. E certo que a grande
massa de analfabetos e a relativa escassez de recursos humanos,

administrativos e, sobretudo, financeiros disponiveis impossibilitavam a criacédo
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do nimero de classes necessarias para atender a todos, a curto ou a médio
prazo. (BEISIEGEL, 2004).

Podemos considerar a Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos — CEAA (1947), como o primeiro grande movimento de alfabetizac&o de
massa no Brasil. Ele visava a diminuic&o dos altos indices de analfabetismo, que
se encontravam principalmente nas classes subalternas. Essa campanha
objetivava alfabetizar os estudantes em trés meses, sendo que 0 curso primario
na época era concluido em dois periodos de sete meses.

Essa 12 Campanha foi lancada por dois motivos: o primeiro era o
momento pOs guerra que vivia 0 mundo, que fez com que a Organizacdo das
NacBes Unidas (ONU) fizesse uma série de recomendacdes aos paises, entre
elas a de um olhar especifico para a educacao de adultos. O segundo motivo foi
o fim do Estado Novo, que trazia um processo de redemocratizacdo, o qual
gerava a necessidade de ampliacdo do contingente de eleitores no pais.
(SOARES, 1996).

Nesta campanha foi desenvolvida a cartilha de alfabetizac&o Ler, que
consistia no método silabico de alfabetizacdo, em textos pequenos, de facil
compreensao e diagramados de maneira que as palavras apareciam separadas
silabicamente. Na imagem abaixo encontra-se a Capa da cartilha intitulada

Primeiro guia de leitura: Ler:
Figura 1: Primeiro Guia de Leitura Ler (1956).

Fonte: http://www.forumeja.org.br/book/export/html/1494.
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Para este primeiro ano de funcionamento, a Campanha programou a
instalacéo de 10.000 classes noturnas de ensino de adultos. Nos anos seguintes,
esse total de classes seria ampliado para 14.110, em 1948; 15.204, em 1949; e
16.500, em 1950. Esperava-se que, somada a progressiva expansao do
atendimento no ensino primario infantil, a continuidade desses esforcos viesse a
resultar na completa eliminacao do analfabetismo no pais. (BEISIEGEL, 2004).

Apesar de seu inicio apos a queda do que é chamado de ditadura Vargas
(1937-1945), a Campanha de Educacédo de Adultos manteve para as questdes
da educacdo elementar a mesma politica de atuacdo centralizadora que
prevalecera durante o Estado Novo. A unido determinava os objetivos e as
orientagcOes, estabelecia as diretrizes, definia os critérios mais gerais das
atividades e remetia a execucao das tarefas para os estados e territorios. Essa
politica centralizadora prevalecia também no que diz respeito aos conteudos
previstos para o ensino supletivo de adolescentes e adultos. (BEISIEGEL, 2004).

Os contetdos respondiam as orientacbes entdo defendidas por
Lourenco Filho para os trabalhos. O principal objetivo da Campanha seria
estender as massas iletradas o dominio de técnicas elementares da cultura,
como: a leitura, a escrita e os rudimentos do célculo, além de nog¢des basicas de
higiene, salude e conhecimentos gerais, isto é, a educacdo de base, entdo
entendida pelo educador como correspondente aos conteidos do ensino
primario fundamental comum. (BEISIEGEL, 2004)

Durante a CEAA, foi ainda desenvolvida uma segunda cartilha, intitulada
“Saber”; era composta por ligdes simples, tendo como foco a aprendizagem da
leitura, por meio de temas abordados sobre saude, higiene, alimentacao,
trabalho cooperativo e educacdo moral e civica. A caracteristica desse segundo
guia de leitura € que seus textos eram mais informativos, e também n&o

apresentavam mais a separacao silabica em diagramacao. (BEISIEGEL, 2004).

Figura 2: Segundo Guia de Leitura Saber (1969).

26



Mariwasdy peddiic de asrka s

Qe 3 bate dy Grve owile + baneoa
Pyolrdari que § e &0 58] et

s W e - 3
i % ¢ £ I ST o '
An oo G S maparaegs. A :
A Mo }' S a @
o

CRRERAmaN L DL ILLZAC LD D MIMEESOEN 1N & AT MR RARETER,
PROGMORON PLLG WEIETERL: G EDUCADAD B SULTIRA L5W 4
COOPESACAD BYE SATRO0E TRPWIOAE T LETRND. PEDER Alwna_

Tuwracigic FEraRINMENTO MOITL GO EERIRCES e Eside
Erwnci e D NI, BRARE, T )

—_ Faakenpms

Levalidode,

. MINIETERIQ DA BEUCAGAC E OULTURA
E 3 ;
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Segundo Beisiegel (2004), em artigo de 1945, Lourenco Filho também
alertou para a necessidade de respeitar as caracteristicas do adulto analfabeto,
especialmente “o desuso da capacidade de aprender” e “a falta de treino para
aprender’. As cartilhas deveriam adaptar-se ao vocabulario e aos interesses do
adulto, envolvendo assuntos de significado direto na sua vida. Mesmo quando
ainda ndo soubessem ler e escrever, 0s adultos poderiam receber ensinamentos
orais sobre os mais diversos temas de geografia, histéria ciéncias, higiene e
problemas da vida social. Nessas licdes orais, que deveriam ter
preferencialmente a forma de dialogo, e ndo a de mondlogo do professor, seria

possivel descobrir os interesses e as aspiracdes dos alunos.

O material didatico elaborado para a orientagdo das atividades didaticas
da Campanha de Educacdo de Adultos mereceu particular atencdo do
professor Lourenco Filho. Sob sua orientacdo, uma equipe da SEA
elaborou a cartilha LER — Primeiro Guia de Leituras, distribuida em
seguida a todos os professores e alunos dos cursos de ensino supletivo.
Apés os cuidados com os primeiros passos da alfabetizagéo, essa cartilha
apresentava uma série de informacdes sobre saude, trabalho, familia e
nacao, com uma mensagem simples sobre beneficios da instrucao, regras
de preservacdo da saude, virtudes do trabalho honesto e sentido da
solidariedade na familia, na comunidade e na Patria. (BEISIEGEL, 2004,
p. 23).
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O objetivo era proporcionar aos adolescentes e adultos iletrados o
dominio da leitura e da escrita mediante o estudo de nocdes elementares de
conhecimentos gerais no campo da saude, higiene, da vida doméstica e da
producdo rustica. Ressalvado o claro esforco de adequacao das licbes aos
conteudos da vida adulta, o material didatico elaborado para a campanha
buscava proporcionar aos adolescentes e adultos analfabetos os conhecimentos
trabalhados com a populagéo infantil no ensino priméario fundamental comum.
(BEISIEGEL, 2004).

Segundo Beisiegel, esta aproximacao do ensino de adultos com o ensino
infantil foi reforcada pela prépria estrutura das atividades. Aplicando ao ensino
supletivo de adultos o esquema elaborado pelo Ministério para a concessao dos
auxilios do Fundo Nacional de Ensino Primario, o Servico de Educacédo de
Adultos passou a celebrar, com as unidades federadas, os convénios
denominados “acordos especiais”, que estabeleciam as respectivas atribuicdes
na realizagcdo dos trabalhos programados para a Campanha: cabiam ao
Ministério o planejamento geral, a orientacdo técnica, o controle de servicos, 0
fornecimento de material didatico e a prestacéo de auxilio financeiro; aos estados
caberiam a instalacdo dos cursos programados para seus territorios, o
recrutamento das pessoas e a administracédo dos servicos.

Para atender aos encargos entdo assumidos, os estados e territorios
envolveram nas atividades os respectivos quadros docentes do ensino infantil.
Assim, ministrados em sua grande maioria por professores do ensino primario
orientados por materiais didaticos, em grande parte, extraidos do curriculo desse
nivel do ensino, os cursos do ensino supletivo de adolescentes e adultos
rapidamente passavam a reproduzir os conteudos e as praticas ja consagradas
no ensino primario infantil. (BEISIEGEL, 2004).

Assim, muitas criticas foram sendo feitas ao método de alfabetizacao
adotado para a populacéo adulta nessa Campanha, como também as precarias
condic¢des de funcionamento das aulas, a baixa frequéncia e aproveitamento dos
alunos, a ma remuneracao e desqualificacdo dos professores, a inadequacao do
programa e material didatico a clientela e a superficialidade do aprendizado, pelo
curto periodo designado para tal. Deu-se entéo, o declinio da 12 campanha,
devido aos resultados insatisfatorios. (SOARES, 1996).
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N&o obstante as reiteradas manifestacbes de Lourenco Filho sobre a
necessidade de atender as particularidades e as exigéncias especificas do
adulto pouco escolarizado, na grande maioria das classes, professores do
ensino fundamental reproduziam, a noite, com seus alunos jovens e adultos, 0s
trabalhos que realizavam no periodo diurno com os seus alunos do ensino

primario fundamental comum.

A campanha de Educacé&o de Adultos obteve resultados consideraveis em
curto periodo de tempo, no que se refere a sua parte administrativa, ou
seja, organizacdo. Os acordos especiais, que determinavam aos estados
e territérios a criacdo, nos respectivos sistemas de ensino, de um servico
ou comissao de educacéo de adultos, deram inicio a articulagdo de um
esquema duradouro de atuacdo em todo o territorio nacional. Certamente,
nem todas as administracbes regionais puderam corresponder as
expectativas da administragéo central. Os primeiros anos da existéncia da
Campanha foram marcados por constantes gestfes do Ministério junto
aos estados e territorios, tendo em vista a obtengédo de maior rendimento
dos servi¢os do ensino supletivo. (BEISIEGEL, 2004, p.25).

Como exemplo, relatérios do Servigo de 1949 anotavam que nem todas
as unidades federadas cumpriam adequadamente os compromissos assumidos.
As deficiéncias dificultavam especialmente a instituicdo de um sistema eficaz de
orientacdo e fiscalizacdo das atividades. Nao chegaram a impedir, porém, a
mobilizacdo dos recursos materiais e humanos das administracfes locais para a
implantagdo e o funcionamento da rede de escolas do ensino supletivo.
(BEISIEGEL, 2004).

Segundo 0 mesmo autor, a estrutura administrativa entdo constituida
garantiu a continuidade dos trabalhos. Pressionados pela Unido, as unidades
federadas gradualmente dotaram medidas capazes de mobilizar recursos
regionais com vistas a criacdo e ao funcionamento do ensino supletivo. De modo
geral, logo apés a instituicdo da Campanha, as unidades federadas limitaram-se
a atender as exigéncias de constituicdo de um servico ou comissao responsavel

pelas atividades.

Todavia, as pressdes da administragdo central e a propria dimensao das
atribuicBes reservadas aos estados e territorios induziram a adocéo de
medidas adicionais, os servicos foram progressivamente ampliados, a
legislagdo especifica adquiriu maior complexidade. A rede de escolas do
ensino supletivo foi gradualmente entrosada nos sistemas regionais de
ensino, assegurando, com isso, a sua persisténcia mesmo apés o
esvaziamento da a¢éo estimuladora da Unido (BEISIEGEL, 2004, p.127).
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Nos momentos iniciais de sua instituicdo, a Campanha de Educacéo de
Adultos foi apoiada por um forte movimento de mobilizacdo da sociedade. Era
apresentada como esfor¢co nacional com vistas a redencdo das massas
marginalizadas pela ignorancia. Entendida por sua coordenacdo como obra de
interesse para a propria defesa nacional, a educacéo da populacédo analfabeta
era divulgada como obrigacao de todos os brasileiros. (BEISIEGEL, 2004).

Depois, ao longo da década de 1950, no ambito da progressiva
institucionalizacao das atividades, o carater da campanha foi progressivamente
substituido pelas praticas regulares da administracdo publica do ensino. A
atencdo e os recursos da administracdo federal deslocaram-se para outros
movimentos. Entre eles, convém mencionar especialmente a Campanha
Nacional de Educacdo Rural (CNER), instituida em 1952 e reorganizada em
1956, e a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA),
instituida em 1958. (BEISIEGEL, 2004).

No fim daquela década, critica-se o que até entdo fora realizado na
educacao de adultos. Focalizando o analfabetismo sob novas perspectivas, o
plano piloto da CNEA afirmava ndo ser mais possivel empreender movimentos
com objetivos iguais aos propostos pelos sistemas de ensino do século XIX, para
simplesmente dotar a populacdo brasileira da mera capacidade de ler.
(BEISIEGEL, 2004).

Como resultado da 12 Campanha, aponta-se a criacdo de uma estrutura
minima de atendimento, apesar da ndo valorizacdo do magistério. Ao final da
década de 50 e inicio da década de 60, iniciou-se entdo, uma intensa
mobilizacdo da sociedade civil em torno das reformas de base, o que contribuiu
para a mudanca das iniciativas publicas de educacdo de adultos. Uma nova
visdo sobre o problema do analfabetismo foi surgindo, junto a consolidacdo de
uma nova pedagogia de alfabetizacdo de adultos, que tinha como principal
referéncia Paulo Freire. (SOARES, 1996).

O analfabetismo, como fendmeno social, teria causas sociais e
econbmicas que deveriam ser conhecidas, controladas e dominadas. Impunha-
se ensaiar métodos e processos de elevacao do nivel cultural da populacéo e,
assim, também de erradicacdo do analfabetismo, tendo em vista nao
simplesmente o ensino em si e desligado dos problemas sociais a que se

relaciona, mas também, e principalmente, o trabalho e a melhoria do nivel de
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vida, responsaveis que seriam pelo aumento de produtividade e de consumo,
fatores primordiais do enriquecimento nacional. (BITTENCOURT, 1959).

Percebe-se ja nestas criticas a crescente influéncia do nacionalismo
desenvolvimentista elaborado e propagado, desde 1956, por intelectuais
vinculados ao Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB). Essas
perspectivas também j4 estariam presentes no trabalho relatado por Paulo Freire
no Seminéario Regional Preparatorio ao 1l Congresso Nacional de Educagéo de
Adultos, realizado no Rio de Janeiro, em 1958. (PAIVA, 1973).

Porém, ainda que Paulo Freire situe a educacdo no contexto social,
econdmico, politico e cultural do pais, ele ndo o fara a partir da légica da
produtividade e do projeto desenvolvimentista/nacionalista. Ele, justamente, ira
problematizar este contexto do pais, produtor das desigualdades sociais e da
exclusado geradora do analfabetismo. Discordara da nogao de “elevacgao do nivel
cultural da populacdo”, uma vez este ter o sentido de que ha uma cultura
superior, em relacdo a qual as demais devem se equiparar. Discordara ainda da
ideia da “erradicagao do analfabetismo”, por entender que 0 mesmo néo é uma
praga a ser erradicada, mas o resultado de uma situacao social injusta que deve
ser enfrentada e modificada.

O documento intitulado “A educacdo dos adultos e as populacdes
marginais: o problema dos mocambos” escrito por Freire (2006) discutia o
analfabetismo sob a ética de suas causas sociais e condicionava sua eliminacdo
ao desenvolvimento da sociedade. Mas o desenvolvimento exigia a emersao e
a participacdo consciente do povo. A educacio cabia atentar para a realidade
existencial do povo. Impunha-se trabalhar com o povo e ndo para o povo,
envolvé-lo em trabalhos de grupos, em debates e estudos que favorecessem a
formacao da consciéncia e o preparo para o0 autogoverno. A comunicacao ja
antecipava numerosos outros temas que integrariam o estudo intitulado
“‘Educacdao e Atualidade Brasileira” (FREIRE, 1959), apresentado no ano
seguinte por Paulo Freire como tese de concurso na Escola de Belas Artes de
Pernambuco, publicado mais tarde em forma de livro, intitulado “Educagéo como

pratica da liberdade”.

1.2 Paulo Freire e a alfabetizacdo de adultos
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Cerca de trés anos ap0s a apresentacdo dessa tese de concurso,
“‘Educacao e Atualidade Brasileira”, vindo a tornar-se a obra “Educagdo como
pratica de liberdade” (1962),Paulo Freire realizou as primeiras experiéncias de
alfabetizacdo de adultos. No método empregado para a alfabetizacdo, em todas
as atividades no dia a dia da pratica educativa, o educador procurava realizar
tudo aquilo que defendia para uma educacédo condizente com as exigéncias da
atualidade brasileira: uma educagdo comprometida com o desenvolvimento, a
formacao da consciéncia critica e a construcao de subjetividades democraticas.

A criacdo do método coroava uma longa pesquisa de procedimentos que
vinha ensaiando na Divisdo de Educacdo do SESI de Pernambuco, no qual
ingressara em 1947, e mais recentemente, no Movimento de Cultura Popular
(MCP) do Recife, que ajudou a criar, em maio de 1960.

Os primeiros anos da década de 1960 foram marcados por intensa
atividade em todas as instancias da vida social no pais. No campo da cultura e
da educacdo popular, a notavel criatividade que caracterizou esse periodo
exprimiu-se, dentre outros acontecimentos significativos, na criacdo de
empreendimentos como o Movimento de Educacdo de Base (MEB) da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), os Centros Populares de
Cultura (CPCs) da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), a Campanha “De pé
no chao também se aprende a ler” e o MCP do Recife.

O MCP foi criado a partir de solicitacdo de Miguel Arraes, quando entédo
empossado prefeito, por um grupo de intelectuais que incluia, entre muitos
outros, Germano Coelho, Norma Coelho, Abelardo da Hora, Aluisio Falcdo, Anita
Paes Barreto, Silvio Loreto, Geraldo Vieira, Paulo Rosas e Paulo Freire. Em

depoimento publicado em 1986, Paulo Rosas relata que, eleito em 1959:

Arraes assumiu a Prefeitura do Recife com a firme intenc&o de realizar um
governo de tendéncia popular, ndo populista, aberto a todas as forcas
atuantes na comunidade, organizada ou ndo. E encontrou resposta, de
inicio deum grupo de intelectuais, artistas e professores, desejosos de
participacdo ativa no processo de mudanca que entdo se iniciava, sem
pretensdes eleitorais e, quando possivel, sem se envolver na maquina
administrativa convencional. (ROSAS, 1986, p.21).

Em outro depoimento, Aluisio Falcéo relata que, logo apds sua eleicao
para a Prefeitura do Recife, Miguel Arraes chamou-o e disse:
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Que durante a campanha defendera certas posicdes e que havia sido
eleito no ambito de um compromisso de fazer alguma coisa para melhorar
as condicbes de vida do povo. A Prefeitura ndo tinha recursos, pouco
podia fazer. Alids, o povo sabia disso. Mas, alguma coisa sempre podia
ser feita. Entdo Arraes exp6s a sua ideia: a populagédo pobre do Recife
estava completamente desprovida de escolas. Por isso pensava em
aproveitar os espacos disponiveis em igrejas, templos, clubes, sedes de
associa¢des populares e outros locais para a instalagéo de salas de aula.
As carteiras seriam fabricadas e consertadas nas oficinas da prépria
Prefeitura. O dinheiro necessario talvez pudesse ser arrecadado mediante
coleta entre os comerciantes, os industriais, a populacao em geral. [...] No
dia seguinte a posse de Arraes na Prefeitura, 0 movimento ja estava
comecando. Arraes entra em contato como Germano Coelho e com Paulo
Freire. Germano mobilizou o meio intelectual. Foi convocada uma reunido
aberta a todos os interessados e ai se constituiu o MCP. (BEISIEGEL,
2008, p.255).

Em sua estrutura inicial, o MCP tinha trés departamentos. Um deles, o
Departamento de Formacado e Cultura, contava com dez divisbes. Paulo Freire
assumiu a direcdo da Divisdo de Extensdo e passou a coordenar o projeto de
educacao de adultos. Conforme as necessidades dos trabalhos na alfabetizacao
de adultos, comecou a elaboracéo do Livro de Leituras para Adultos ou, como
era mais conhecida, a cartilha do MCP. Paulo Freire, j& nessa época, criticava o
uso de cartilhas, que incluia entre os componentes de uma educacdo
domesticadora. Nao se envolveu nos trabalhos relacionados a producdo da
cartilha, passou a coordenar um outro projeto de educacdo de adultos, nos
circulos de cultura e centros de cultura

Os circulos de cultura tinham como objetivo substituir a ideia de turma
de alunos ou de sala de aula. Freire introduziu o circulo nas préaticas de
alfabetizacdo de adultos, tendo inicio na regido nordeste. Denominou Circulo,
pois todos envolvidos no processo formam a figura geométrica de um circulo,
desta forma, todos podem se olhar e se ver, onde debatem um tema da cultura,
da sociedade. O circulo criado por Freire ndo contempla a figura do/a
professor/a, como aquele que detém o conhecimento, mas um/a animador/a das
discussbes que, como um companheiro alfabetizado, participa de uma atividade
comum em gue todos/as se ensinam e aprendem. Em que o dialogo € peca

fundamental do processo.
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Em sua obra Educacéo como pratica da liberdade, Freire definiu diadlogo,

da seguinte maneira:

E que é o didlogo? E uma relagéo horizontal de A com B. Nasce de uma
matriz critica e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade,
da esperanca, da fé, da confianca. Por isso, s6 o dialogo comunica. E
guando os dois pélos do didlogo se ligam assim, com amor, com
esperanga, com fé um no outro, se fazem criticos na busca de algo.
Instala-se entdo, uma relacdo de simpatia entre ambos. Sé ai ha
comunicacao (FREIRE, 1994, p.115).

Tais circulos iam além do aprendizado individual de saber ler e escrever,
neles eram feitas leituras do mundo por todos envolvidos. Ensinava-se e
aprendia-se formas proprias, solidarias, coletivas, populares, de pensar e de
agir. E os sujeitos desta acédo descobriam que todos juntos aprenderiam, de fase
em fase, de palavra em palavra, de linguagens em linguagens, que aquilo que
construiam pelo trabalho era outra maneira de fazer cultura. E era exatamente
essa sociabilizacdo do trabalho coletivo que os tornavam mulheres, homens,
sujeitos, histéria, palavras e ideias, eixo fundamental no pensamento freireano.
(BEISIEGEL, 2004)

Os circulos abordavam questfes cotidianas como trabalho, cidadania,
alimentacdo, saude, organizacdo das pessoas, liberdade, felicidade, valores
éticos, politica, opresséo, economia, direitos sociais, religiosidade, cultura, entre
outros, tematizando conhecimentos sistematizados e questdes referentes a
pratica social para o exercicio da cidadania, na perspectiva da participacdo
politica, buscando solucdes para problemas do mundo do trabalho e da vida.

A criacdo do chamado método de alfabetizacdo teve origens mais

proximas nos trabalhos entéo realizados nos circulos de cultura:

Quando eu comecgo, no préprio MCP, a desenvolver os circulos de cultura,
a coisa funcionava de maneira excepcional, entdo um dia eu disse a mim
mesmo que era possivel juntar aos resultados que estava obtendo, sem
nenhuma preocupacao de leitura, poderia juntar a esse trabalho também
a preocupacdo com a leitura da palavra... Ai eu comeco a arquitetar,
comeco a refletir sobre todo 0 meu passado, sobre toda a experiéncia no
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Sesi, e comego a primeira experiéncia no Pogo da Panela (FREIRE, 1963°¢
apud BEISIEGEL, 2004, p. 41).

Iniciados no MCP, os trabalhos de elaboracdo do método foram
continuados no recém-criado Servico de Extensdo Cultural (SEC) da
Universidade do Recife. Em seguida, a convite do governo do estado do Rio
Grande do Norte, Paulo Freire coordenou a aplicacdo de seu método na cidade
de Angicos. A eficiente propaganda da experiéncia iniciou a construcado da
imagem do educador em ambito nacional.

Um artigo publicado na Revista de Cultura da Universidade do Recife
(FREIRE, 1963), em abril de 1963, demonstra como as ideias expostas em
Educacdo e Atualidade Brasileira encontraram plena expressdo no trabalho
educativo com os adultos nas classes populares. (BEISIEGEL, 2004).

A seguir apresentarei alguns aspectos do chamado “método de
alfabetizacado Paulo Freire”. Usarei este termo, método, porque € o utilizado em
algumas fontes. No entanto, destaco que Paulo Freire mesmo nao se propos a
criar um método a ser replicado posteriormente. O ponto principal de sua obra é
a concepcdo educativa, da qual o método, tal qual realizado, é apenas uma
possibilidade. Tendo-se como base a proposta libertadora de educacéo, pode-
se criar métodos diferentes, desde que guardem os pressupostos fundamentais
de sua concepcdo. Inclusive, preconizar um método universal de alfabetizacdo
entraria em contradicdo com uma educacéo libertadora. Ainda que Paulo Freire
seja mais conhecido enquanto criador de um método de alfabetizacao, ele deve
ser visto como um criador de uma concepcao educativa, da qual o método é
apenas um aspecto.

Para Beisiegel (2004), divulgado, pela primeira vez, sob a forma de uma
proposta ja consolidada, no artigo “Conscientizacao e alfabetizagdo: uma nova
visdo do processo”, o método realmente correspondia as preocupacdes
explicitadas pelo educador nos escritos anteriores. A intengao de assegurar a
coeréncia entre os procedimentos entdo recomendados e as perspectivas que

informavam sua compreensédo do homem, da educacéo e da sociedade era bem

® A obra de Freire citada por Beisiegel é: Conscientizacdo e alfabetiza¢cdo: uma nova viséo do
processo. Estudos Universitarios, Revista de Cultura da Universidade do Recife. Recife, n.4,
abr./jun. 1963.
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evidente e estava perfeitamente documentada nas caracteristicas do proprio
método.

Como outras importantes criacbes, o “Método Paulo Freire” de
Alfabetizacdo também apresentava notavel simplicidade. O educador entendia
gque mesmo as palavras geralmente empregadas para designar os varios
elementos da pratica educativa, tais como “escola”, “classe”, “professor”, “aluno”,
etc., estavam impregnadas de significagbes inaceitaveis, conotavam as
orientagcdes “domesticadoras” da educacdo brasileira tradicional. Por isso
mesmo, ja a nomenclatura que adotava no método de alfabetizacdo exprimia a
intencdo de alterar radicalmente as praticas entéo usuais na educacao do adulto
analfabeto. As “classes” eram substituidas pelos “circulos de cultura”, os “alunos”
pelos “participantes dos grupos de discussodes”, os “professores” cediam lugares
aos “coordenadores de debates”. De igual modo, a “aula” era substituida pelo
“‘debate” ou pelo “didlogo” entre educador e educandos” e o “programa” por
“situagdes existenciais” capazes de desafiar os agrupamentos e de leva-los a
assumir posicoes de reflexdo e critica diante das condicbes dessa mesma
existéncia. (BEISIEGEL, 2004, p.42).

Os trabalhos eram iniciados a partir de discussdes em torno do conceito
de cultura. Este singular esforco de iniciacdo de grupos de analfabetos nos

estudos de antropologia encontrava justificativas claras, simples e aceitaveis:

Precisavamos, ainda, de algo com que ajudassemos o analfabeto a iniciar
aquela modificacéo de suas atitudes basicas diante da realidade. Com que
ele desse comeco a reformulacdo de seu saber preponderantemente
magico. Precisdvamos também que esse algo fosse uma fonte de
motivagdo para o analfabeto querer ele mesmo montar o seu sistema de
sinalizagdes. Motivacao que viesse se somar a sua apeténcia educativa,
em relagéo direta com a transitivagdo de sua consciéncia. Era preciso, por
outro lado, superar um certo fatalismo, sobretudo dos homens menos
transitivados dos campos, que responsabilizam Deus ou o destino, ou
ainda a sina, pelos erros de uma estrutura arcaica e desumana. Pareceu-
nos entdo que o caminho seria levarmos ao analfabeto, por meio de
reducdes, o conceito antropoldgico de cultura. (FREIRE, 1963, p.14).

Os procedimentos elaborados para a introducéo dos adultos analfabetos
aos estudos da cultura eram também notavelmente simples. A equipe do Servi¢o
de Extensao Cultural (SEC) ou as equipes responsaveis pelo desenvolvimento

de cada uma das experiéncias preparavam uma série de “fichas de cultura”.
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Cada uma dessas fichas, que eram originalmente em numero de onze,
reproduzia uma cena determinada (em desenho, pintura, fotografia etc.).
Paulo Freire justificava sua opcédo, acerca de iniciar seu sistema de

alfabetizacdo com base no dialogo, da seguinte maneira:

E pareceu-nos que a primeira dimensdo deste novo conteddo com que
ajudariamos o analfabeto, antes mesmo de iniciar sua alfabetizagdo, na
superacdo de sua compreensao magica como ingénua e no
desenvolvimento de crescentemente critica, seria o conceito antropoldgico
de cultura. A distingdo entre dois mundos: o da natureza e o da cultura. O
papel ativo do homem em sua e com sua realidade. O sentido de
mediacdo que tem a natureza para as relacdes e comunicacdo dos
homens. A cultura como o acrescimento que o0 homem faz ao mundo que
nao fez. A cultura como resultado de seu trabalho. Do seu esforco criador
e recriador. O sentido transcendental de suas relagbes. A dimensé&o
humanista da cultura. A cultura como aquisi¢éo sisteméatica da experiéncia
humana. Como uma incorporacao, por isto critica e criadora, € ndo como
uma justaposicdo de informes ou prescricdes “doadas”. A democratizagéo
da cultura — dimensao da democratizacdo fundamental. O aprendizado da
escrita e da leitura como uma chave com que o analfabeto iniciaria a sua
introdu¢éo no mundo da comunicagéo escrita. O homem, afinal, no e com
o mundo. O seu papel de sujeito e ndo de mero e permanente objeto.
(FREIRE, 2010, p. 108-109).

Percebe-se que para o educador Paulo Freire, mais importante ao
homem do que escrever e ler, é primeiramente sentir-se parte da sua cultura, ou
seja, do mundo que faz parte.

O primeiro conjunto das fichas de cultura foi feito para a experiéncia em
Angicos, em 1962. Antbnia Terra informa que os desenhos deste conjunto e para
a introducao das palavras geradoras “foram feitos por um desenhista de Natal e
os slides compostos pela equipe de Gastao Roberto Coaracy, do Rio de Janeiro”.
(TERRA, 2004, p.156). Eram bastante simples e mesmo incompletos, mas sabe-
se terem sido enriquecidos durante as discussdes nos circulos de cultura e
revistos apos a experiéncia. Recomendou-se, por exemplo, que, no caso das
palavras geradoras, cada dispositivo apresentasse apenas uma imagem, que
deveria associar-se apenas a uma palavra.

Uma segunda série foi produzida pelo Ministério da Educacéo e Cultura
(MEC), no Instituto Nacional de Cinema Educativo (INCE), em 1963, para a
experiéncia de Brasilia. Os desenhos eram mais cuidados, adaptados a

realidade local e incorporavam a revisao feita. (TERRA, 2004).
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Segundo Terra (2004), a série mais original é a terceira, com desenhos

de Francisco Brennand, famoso pintor e ceramista do Recife, feita no final de

1963 para o Programa Nacional de Alfabetizacao.

Desenhos originais das Fichas de Cultura — Francisco Brennand

PR

! ,"'.'Htl.p,

ALY

Hul\
l

[ y .
: .'t"' A .w,:g;;
A}

I.’U’r.i (‘}.‘4‘ :" ;

gp——
T
U

PO —
i ¢
) WL W,
) o
R

|

{0

Z | =1 3 e e

38



Fonte:

http://forumeja.org.br/book/export/html/2499. Acesso em 14 Nov. 2013.

Houve outra série, preparada para a experiéncia de Goiania, no entanto,
até hoje nao foi possivel acesso ao unico original disponivel.

O método foi dividido em 05 (cinco) fases: levantamento do universo
vocabular dos grupos com o qual se trabalharia; a segunda fase é constituida
pela escolha das palavras, selecionadas do universo vocabular pesquisado; na
terceira a criacao de situacdes existenciais tipicas do grupo com quem iria se
trabalhar; na quarta havia a elaboragéo de fichas-roteiros, que auxiliavam os
coordenadores de debate no seu trabalho; chegando a quinta fase, que era a
elaboracdo de fichas com a decomposicdo das familias fonémicas
correspondentes aos vocabulos geradores.

Desta forma, as fichas de cultura contemplavam a terceira fase do
método. Esta fase dos trabalhos seria concluida mediante o encaminhamento da
atencao dos alfabetizandos para o exame da importancia da leitura e da escrita
na apropriagcdo dos produtos da cultura. A conclusdo dos debates, assim o
entendia Paulo Freire, devia girar “em torno da dimensao da cultura enquanto
aquisicdo sistematica da experiéncia humana” (FREIRE, 1981, p. 109). E o
dominio das técnicas da comunicacao escrita constituia o melhor instrumento de

aguisicao da experiéncia acumulada.

ApOs a introdugdo ao estudo da cultura eram iniciados os trabalhos da
alfabetizacdo. Se os conjuntos de “fichas de cultura” elaborados para as
diversas experiéncias realizadas no Brasil eram semelhantes,
apresentando poucas variacdes, ja as atividades da etapa seguinte
exigiam programacdo adequada a cada uma das regides selecionadas

para a pratica da educagédo dos adultos. (BEISIGIEL, 2004, p.46).
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Os trabalhos de alfabetizacdo e conscientizacdo davam-se por meio da
preparacao de uma experiéncia que era iniciada mediante o estudo dos modos
de vida na localidade entdo escolhida para o desenvolvimento dos trabalhos.
Uma pesquisa empreendida por meio de entrevistas com adultos matriculados
nos cursos de alfabetizacdo e com outros habitantes do local fornecia
informacdes sobre 0s usos e costumes locais na producdo, no comeércio, na
alimentacdo, na saude, na religido, na politica... enfim, nas diversas dimensdes
do comportamento individual e da vida coletiva. Registradas tendo em vista a fiel
transcricdo das palavras ai utilizadas, e também, a apreensdo de seus
significados peculiares, quando fosse o caso, as informagdes entéo arroladas
forneciam o material necessario ao conhecimento do que o educador designava
como o “universo vocabular minimo” dos moradores, isto €, a extensa relacéo de
palavras obtidas durante as entrevistas informais com os habitantes era
entendida como representativa do que seria a linguagem de uso corrente na
localidade. (BEISIEGEL, 2004)

Levantado o “universo vocabular’, procedia-se a selegao das “palavras

geradoras”. Para o professor Ernani Maria Fiori:

Estas palavras sdo chamadas geradoras porque, através da combinagao
de seus elementos basicos, propiciam a formacdo de outras. Como
formacdo do universo vocabular do alfabetizando, s&o significacbes
constituidas ou re-constituidas em comportamentos seus, que configuram
situacdes existenciais ou, dentro delas, se configuram. (FIORI, 2005,
p.10).

Os mecanismos da linguagem escrita eram estudados por meio do
desdobramento das “palavras geradoras” em silabas e, quando fosse
necessario, em vogais que, reunidas depois pelos préprios educandos, em
novas associacoes, possibilitavam a formacdo de novas palavras. Assim, o
conjunto das “palavras geradoras” deveria conter todas as possibilidades

silabicas da lingua, para permitir o estudo das diferentes situacfes que

pudessem vir a ocorrer durante a leitura e a escrita.

Dependendo das particulares palavras escolhidas em cada uma das
experiéncias, seu numero podia variar, como podemos observar nas
seguintes realizadas: foram dezessete na experiéncia realizada em Tiriri,
colénia agricola da Sudene, no estado de Pernambuco; quinze em
Cajueiro Seco, uma comunidade proxima aos Montes Guararapes, no
Recife, dezessete no municipio de Angicos, no estado do Rio Grande do

40



Norte; dezesseis em Vila Helena Maria, no municipio paulista de Osasco;
dezessete numa experiéncia realizada em Brasilia etc. As “palavras
geradoras” seriam ordenadas de modo a distribuirem as “dificuldades” da
lingua numa sequéncia de dificuldades crescentes. (BEISIGIEL, 2004, p.
49).

Desta forma, a experiéncia do desdobramento das “palavras geradoras”

poderia variar os resultados de acordo com os educandos ou regides.

Depois de escolhidas as “palavras geradoras”, a equipe examinava as
possibilidades de criagao de “situagdes existenciais tipicas” para o grupo que ia
se alfabetizar. Se uma das “palavras geradoras” escolhida fosse, por exemplo, a
palavra enxada, a representacao grafica (desenho, pintura ou fotografia) de um
lavrador capinando a terra poderia perfeitamente evocar, para os moradores de
uma comunidade agréria, as situagcdes comuns nos trabalhos da lavoura. Em
outro exemplo, se fosse tijolo a palavra escolhida, a figura de um trabalhador
assentando tijolos poderia evocar as situa¢cdes comuns de vida numa localidade
habitada por operarios da construcao civil. Estas e outras situa¢des funcionariam
como “desafios” ao grupo de educandos. (BEISIEGEL, 2004).

Seriam situagbes-problema, codificadas, guardando em si elementos
que iriam ser descodificados pelos grupos, com a colaboracédo do coordenador.
O debate em torno delas iria levando os grupos a se conscientizarem para que,
concomitantemente, se alfabetizassem.

Paulo Freire insistia em afirmar que essas situagOes locais abriam
perspectivas para o debate de problemas regionais e nacionais. Para ele, as
situacdes locais ganhariam sentido se contextualizadas nas dimensdes mais
gerais nas quais estavam inseridas.

Em conseguinte, seriam elaboradas as “fichas roteiro”, que dariam
suporte aos coordenadores e orientadores dos debates que seguiriam um
roteiro, que era entendido como um conjunto de sugestdes para o coordenador,
e ndo como algo que tivesse que ser discutido a risca. O material se conduziria
nas reuniées nos “circulos de cultura”. Além deste, também se apresentaria as
“fichas de alfabetizacdo”, que seriam utilizadas no processo de decomposi¢cao
das “palavras geradoras”, ou seja, tais palavras se decompdem em silabas e em

seguida em vogais.
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Nesta sistematizacdo das fichas, o alfabetizando conseguia ver a
estrutura de formacgéo das palavras, percebendo a formagédo vocabular numa
lingua silabica, que se d& por meios de associacdes fonémicas.

Com esta etapa concluida, seguia-se adiante, era momento de criar
palavras, partindo da decomposi¢do de um vocabulo trissilabico, reconhecido no
primeiro momento do debate realizado na alfabetizacdo. J4 seria possivel ler e
escrever neste momento. E no posterior, trazer de casa como tarefas tantos
vocabulos quantos se tivesse podido criar com combinacfes dos fonemas ja
conhecidos. Nao era importante que trouxessem vocabulos que néo formassem
termos, mas o que valeria era que, no determinado instante em que adentrassem
neste dominio novo, seriam reconhecidas as combinagBes fonémicas.
(BEISIEGEL, 2004).

Todo este trabalho preparatério aos encontros com os alfabetizandos
era realizado em equipe multidisciplinar, com profissionais de diferentes
formacdes, indicando a compreensao de Freire de que somente a diversidade
de olhares poderia resultar na compreensao da realidade local, respeitando-se
sua complexidade. Inclusive pessoas comuns da prépria localidade participavam
dos grupos preparatorios, sinalizando que estas pessoas “iletradas” também
tinham um tipo de conhecimento, o qual era necessério para a compreensao da
realidade. Conhecimentos que deveriam “dialogar” para se chegar a uma
compreensao do que se pretendia.

Um teste aplicado na fase final dos trabalhos em Angicos apontou a
“média global” de aproveitamento dos educandos avaliados em cerca de 70% no
Teste de alfabetizacdo e 87% no Teste de politizacdo. (LYRA, 1996, p. 171).

O método aplicado por meio das fichas parte de aspectos reais,
comecando pela realidade local, tragcando-a com a realidade regional e local,
possibilitando a discussdo de assuntos de diversas ordens, como sociais,
econdmicos, politicos, sanitarios e etc.

A intencionalidade era envolver o grupo de forma que pudesse se
expressar. Para tanto, quem o conduzia, ap0s ouvir as respostas dadas, as
problematizava, surgindo entdo novas perguntas, que eram devolvidas ao
grande grupo.

Por exemplo, numa ficha apresentada de uma secéo eleitoral, poderiam

surgir discussbes acerca do governo, democracia, participagdo do povo,
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responsabilidade do eleitor, titulo, voto do analfabeto, voto de cabresto, poder do
voto, entre outros.

Os coordenadores de debates projetavam as fichas e indagavam os
adultos, questionando: “o que é que ndés vemos na figura?”, convidando-os a
descrever oralmente a cena visualizada. Perguntas breves, “por que?”, “como?”,
“‘para que?”, “o0 que € que nos estamos vendo?”, ou “o que € que vocés pensam
disso?”. Desta forma, o coordenador proporcionaria aos alfabetizandos a sua
participacdo e envolvimento na respectiva discussédo, de maneira descontraida,
para que nao sentissem vergonha de exporem suas ideias. (BEISIEGEL, 2004)

Vale lembrar que os “circulos de cultura® reuniam nordestinos
analfabetos, na sua maioria, acentuadamente rusticos e esta condicdo
sociocultural dos adultos, juntamente com a curta duragéo dos trabalhos (cerca
de quarenta horas), ao invés de ser empecilho para reflexdes mais profundas
sobre os assuntos/temas vistos, configurava-se na condicdo real em que se
podia trabalhar com a conscientizagdo. Freire demonstrava que era possivel a
todos os homens se educarem. (BEISIEGEL, 2004)

No método de Freire ndo havia espaco a um ensino que se
sobrepusesse a realidade dos educandos, ambos deveriam estar em
conformidade, deste modo, suas concepcbes tedricas entravam em
conformidade com aquilo que almejava para a conducdo do processo de
educacao de jovens e adultos.

Um elemento dependia do outro na pesquisa, ou seja, 0s modos de vida,
no universo vocabular das localidades, os critérios de selecdo das “palavras
geradoras” e a orientagdo do desenvolvimento das atividades deveriam sempre
estar respaldadas naquilo que os participantes podiam afirmar a propésito “do
que estavam vendo” na figura projetada, garantindo o relacionamento entre tudo
0 que ocorria no interior dos “circulos de cultura” e as vivéncias dos educandos.
Eliminando entdo, o que era notério no passado, as metodologias utilizadas na
educacdo de jovens e adultos que privilegiavam a educacdo escolar, ndo

atentando para a vida real. Conforme Freire (2010, p. 101):

N&o ha nada que mais contradiga e comprometa a emersao popular do
gue uma educacao que ndo jogue o educando as experiéncias do debate
e da andlise dos problemas e que nado lhe propicie condigbes de
verdadeira participacdo. Vale dizer, uma educacdo que longe de se
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identificar com o novo clima para ajudar o esfor¢co de democratizacéo,
intensifigue a nossa inexperiéncia democratica, alimentando-a.

Para o educador, importava o desarrolhar de uma educacgédo através do
didlogo e esta caracteristica era marcante em seu método. Dizia que: “A
educacdo € um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o
debate, a analise da realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena
de ser uma farsa”. (FREIRE, 2010, p.104).

A partir deste conceito, podemos interpretar que o dialogo € uma relacao
horizontal e ndo vertical. Todos os envolvidos no processo devem ser
valorizados, ndo ha aquele que contribua de forma maior que outro. O diadlogo
conscientiza para a libertacéo e transformacao.

Dai entdo se consegue perceber que a educacdo deve ser realizada
mediante esta pratica do diadlogo, ouvindo o outro, respeitando suas opinides,
mesmo que nao se esteja de acordo, pois nem sempre uma opinido consiste na
verdade, e se num exato momento o €, futuramente pode deixar de ser.

Sendo assim, por meio do didlogo, os educandos passariam da
consciéncia ingénua (aquela que ndo consegue situar-se) para a consciéncia
critica (aquela que situa o ser na realidade).

Sobre isso, Freire diz que:

A consciéncia critica é a representagdo das coisas e dos fatos como se
ddo na existéncia empirica. Nas suas correlagbes causais e
circunstancias. A consciéncia ingénua se cré superior aos fatos,
dominando-os de fora e, por isso, se julga livre para entendé-los como
melhor agradar. Simplesmente, os capta, emprestando-lhes um poder
superior, que a domina de fora e que tem por isso mesmo, de submeter-
se com docilidade. E proprio desta consciéncia o fatalismo, que leva ao
cruzamento de bracos a impossibilidade de fazer algo diante do poder dos
fatos, sob os quais fica vencido o homem. (FREIRE, 2007, p. 113).

Percebe-se que a teoria de Freire atenta-se para uma educacéo
libertadora e ndo mecénica, uma educagao que se coloca a frente dos problemas
vivenciados pelos envolvidos, ela integra, abrange, ao invés de fragmentar. E
carregada de valores ideoldgicos, preocupada em manter, de forma horizontal,
as relacdes entre educador e educando, dando valor & cultura e a oralidade,
carregada de humanismo.

Quanto ao educador, Freire diz:
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[...] dai que o papel do educador seja fundamentalmente dialogar com o
analfabeto, sobre situagBes concretas, oferecendo-lhe simplesmente os
instrumentos com que ele se alfabetiza. Por isso, a alfabetizacdo ndo pode
ser feita de cima para baixo. Como uma doacdo ou imposicdo, mas de
dentro para fora, pelo préprio analfabeto, apenas com a colaboragéo do
educador. Por isso é que buscavamos um método que fosse também
instrumento do educando e nédo sé do educador e que identificasse, como
lucidamente observou um jovem socidlogo brasileiro, o conteddo da
aprendizagem com o processo mesmo da aprendizagem. (FREIRE, 2010,
p. 119).

Desta forma, é necessario que ambos tenham consciéncia que muito ha

0 que aprender um com 0 outro, que nao existe aquele que sabe tudo, pois

estamos sempre em pleno processo de aprendizagem, ou seja, hdo ha como

estarmos prontos. O que h& sédo saberes diferentes, o que Freire resume da
seguinte forma:

Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e

em que ‘argumentos da autoridade’ ja ndao valem. Em que, para ser,

funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as

liberdades e ndo contra ela. Ja agora ninguém educa, como tampouco

ninguém se educa a si mesmo 0os homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo. (FREIRE, 2005, p.79).

Logo, concluimos que a teoria freiriana, ao falar sobre o ser inacabado,
torna-se apropriada para uma educacdo que valoriza a todos envolvidos no
processo educacional. Freire concebe o ser humano como presencga decisiva
nas transformacdes histéricas. A historia é feita pelos homens, ao mesmo tempo
que, nela, eles se constituem. Considera que “0 homem é homem e o mundo é
histérico-cultural, na medida em que, ambos inacabados, se encontram numa
relacdo permanente, na qual o homem, transformando o mundo, sofre os efeitos
de sua propria transformacéo” (FREIRE, 2001, p.76). A historia € um processo
dialético humano e o ser humano € um ser histérico e de possibilidade, na
medida em que se consideram possiveis as mudancas.

Em Freire, podemos observar nas atividades que desenvolveu, quando
introduziu o estudo do conceito de cultura e também nas atividades de
alfabetizacdo e conscientizacdo, a atencdo ao dialogo entre os envolvidos, ou
seja, o dialogo do educador com os educandos, dos educandos entre si e de
todos, educador e educandos, atentando as condi¢des naturais e culturais do
meio. Dai se podia entender que a educacao mais favoravel ao aprendizado que

mediasse a libertacdo seria consolidada por meio do exercicio constante do
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didlogo, desenvolvendo a aceitacdo do outro, bem como a pratica de aceitacéo
diante de possiveis divergéncias.

O “meétodo” vai ao encontro de uma educacao que esta aberta para
realizacdo das atitudes de promocdo das mudancas, com a perspectiva de
formar agentes que contribuam para a sociedade. E assim, todos séo envolvidos
em discussdes da vida individual e coletiva, seja nos espagos locais, regionais
ou nacionais, debatendo os problemas e dificuldades do povo, uma educacéo
que, além de ensinar a ler e escrever, conduz os individuos ao exercicio da
cidadania.

Uma educacdo que leva em consideracdo a realidade do pais,
comprometida com a democracia, s6 poderia obter éxito em seu método porque
valoriza as virtudes humanas, favorecendo o exercicio constante do dialogo, a
tolerancia que permeia o0 autor respeito, aceitando as mudancas coletivas e,
sobretudo, individuais. Um método com essa abordagem, certamente propicia
um caminho para que 0s sujeitos possam participar na solidificacdo da vida
coletiva. Todas estas caracteristicas haviam sido objetivadas por Freire para a
formacao do que chamou de “personalidade democratica”.

O respeito a cultura dos educandos foi marcante, estes foram sempre
vistos como agentes ativos, sujeitos do processo de sua educacao. O que
dialogavam sobre suas crencas, modos de vida, e mesmo a propria ignorancia
das coisas estranhas no ambito de suas experiéncias, era entendido como
produto legitimo da cultura local.

Esta intencdo de respeito ao educando era percebida em todas as
atividades diarias, os coordenadores buscavam eliminar de sua conduta
quaisquer atitudes de uma relagcédo “quem sabe ensina a quem nao sabe”.

As trocas entre as culturas, por mais simples que fossem, entre os
envolvidos no método, contribuiam efetivamente para as orientacdes das
pesquisas de Paulo Freire. O educador preocupava-se com a eliminacdo do
autoritarismo na educacéo, e este autoritarismo, que normalmente aparecia nas
relacdes entre os homens que sabem, porque tém a verdade, com aqueles que
precisam ser esclarecidos, porque nada sabem. Para Freire esta premissa nao

era permitida nas relagoes.
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Para Freire, os homens, mesmo os mais “intransitivados”, de alguma
forma realizavam em si mesmos a ontoldgica abertura para os outros, para o
mundo e para o Criador.
[...] o conceito de “intransitividade” ndo corresponde a um fechamento do
homem dentro dele mesmo, esmagado, se assim o fosse, por um tempo
e um espaco todo poderoso. O homem, qualquer que seja o seu estado,
€ um ser aberto. O que pretendemos significar com a consciéncia
intransitiva é a limitacdo de sua esfera de apreensdo. E a sua
impermeabilidade a desafios situados fora da Orbita vegetativa. Neste
sentido e s6 neste sentido, € que a intransitividade representa um quase
descompromisso do homem com a existéncia. (FREIRE, 1970, p.60).
Todos os homens podem, entdo, chegar a formac&o de novas atitudes
e de alargamento das esferas de apreensao de sua consciéncia. Tornando-se
esta a tarefa do educador, voltando seu trabalho para que os homens possam
ter clara consciéncia acerca das alteracdes de suas disposi¢des interiores, ndo
podendo, porém, de nenhum modo e em nenhuma de suas dimensoes,
confundir-se com a domesticacdo dos mesmos.
Em verdade, o homem a quem esta educac¢do voltada a conscientizacao
é dirigida, j& estava domesticado, submetido pelas estruturas da dominacédo
tradicional, e a alteracdo de habitos e atitudes mentais forjados no ambito dessas
estruturas, dependia fundamentalmente de um trabalho voltado para a promocao
de uma nova visdo de si mesmo, para o progressivo desenvolvimento do autor
respeito, da autonomia de julgamento que possibilita a opcéo, do sentimento de
responsabilidade pessoal, do sentimento da autoridade interna. E, na pratica
educativa, tudo isto passava por uma nova concepcdo das relacdes entre
educadores e educandos.
Porém, essa concepc¢éao pedagdgica comecou a se tornar indesejada em
um novo periodo da histéria brasileira, surgindo assim o Mobral, com uma outra

concepcao educativa.

1.3 MOBRAL

Com o golpe militar de 1964, a mobilizacdo que Paulo Freire realizou
com a aplicacao de seu método de ensino, que mobilizava a educacéo de adultos
por meio dos circulos de cultura, terminou sofrendo forte repressdo. O educador

foi considerado subversivo, sendo preso e posteriormente exilado. Desta forma,
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seu projeto foi abortado, surgindo o MOBRAL, uma nova iniciativa para
alfabetizacdo, bem distinta da educacéo libertadora.

Essa nova proposta deu-se em 1967, quando o governo federal criou o
projeto Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL, por meio da Lei n°
5.379, de 15 de dezembro, efetivando-se apenas em 1969. O intuito da criacdo
era proporcionar melhores condigcbes de vida, ofertando uma alfabetizag&o
funcional de jovens e adultos, ou seja, com técnicas de leitura, escrita e célculo
(BELLO,1993).

Em um primeiro olhar, a sociedade viu este ato de implementacdo como
nobre, com foco educativo, porém, por trds dele havia outros interesses
obscuros, pois ao mesmo tempo em que os estudantes participavam das aulas,
da mesma maneira eram preparados para servir como méao de obra do regime
militar, desta forma, atenderiam aos interesses capitalistas do Estado.

E possivel no Mobral encontrar algum recurso do método freireano,
como o exemplo das palavras geradoras, a separacao silabica, a formacao e
estudo de palavras, frases e textos novos. Em contrapartida, o Mobral tinha como
caracteristica a utilizacdo da uniformizacdo do material didatico em todo territério
brasileiro, o que diverge com a ideia freireana de respeito a diversidade cultural,
respeitando as linguagens, necessidades de cada povo e sua regido
pertencente.

Apesar das pequenas semelhancas encontradas entre os dois métodos,
ndo havia como compara-los, pois enquanto o método de Freire preocupava-se
com a libertacao, isto €, que os envolvidos fossem seres autbnomos nos mais
diversos segmentos em que pudessem estar inseridos, o Mobral atentava-se a

pratica de dominacao social. Conforme Francisco C. Weffort:

Nosso objetivo aqui ndo € propriamente o de efetuar uma descrigdo
minuciosa do método de ensino, mas chamar a atencdo para alguns
temas de significacdo sociologica e politica. Neste sentido, bastara
com as referéncias ja feitas para nos darmos conta de que estamos
perante uma pedagogia para homens livres. Mas é igualmente
necessario assinalar que esta concepcao essencialmente democratica
de educacéo pouco tem a ver com o formalismo liberal. As fontes do
pensamento de Paulo Freire e sobretudo sua pratica nos dizem de uma
visdo totalmente distinta das concepc¢des abstratas do liberalismo. Sua
filiacao existencial e cristd é explicita: Existir € um conceito dinamico.
Implica uma dialogagéo eterna do homem com o homem. Do homem
com seu Criador. E essa dialogagdo do homem sobre o seu contorno
e até sobre os desafios e problemas que o faz histérico. Nesta
perspectiva existencial que se abre a histéria se descarta desde o inicio
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uma possivel nog¢édo formal da liberdade. A liberdade é concebida como
0 modo de ser o destino do Homem, mas por isto mesmo s6 pode ter
sentido na histéria que os homens vivem. (WEFFORT, 2001, p.15).

O regime militar precisava resolver a questdo do alto indice de
analfabetismo no pais, entdo ndo em parceria com o Ministério da Educacéo e
Cultura — MEC, mas, por meio de comissfes municipais, instalou em todos os
municipios do territorio brasileiro o MOBRAL.

Eram realizadas negociatas entre prefeitos e sociedade civil local, o que
fortalecia tais esferas, por meio dos materiais didaticos, pois transmitiam os seus
pontos de vistas (SILVA, 2003). Ou seja, apropriavam-se de todos os materiais
didaticos que seriam distribuidos a populacado, para neles exporem as ideias que
gostariam que a sociedade soubesse.

Desta forma, apesar de se fazer alusdo de que se estaria usando o
método freireano, por se entender que se estava alfabetizando os estudantes a
partir de palavras-chave retiradas do cotidiano popular, na hora de colocar em
pratica ndo era oferecida uma abordagem reflexiva, como acontecia no método
Paulo Freire, pois o Mobral ndo tinha a pretensdo de estimular a consciéncia
critica por meio da educacao libertadora.

Como néo tinham o objetivo de desenvolver a criticidade, se supde que
aproveitavam a ingenuidade do povo, que ndo desenvolvia sua consciéncia
critica. Logo, é provavel que ndo parariam para refletir sobre as reais intencées
gue estavam por tras deste modelo educacional, e acreditariam na boa intencéo
daqueles que o manipulavam.

O sistema educacional tinha como foco principal o controle da
populacado, ndo sé por meio da educacéao, mas por ela também. A intencéo era
formacdo de opinido de uma grande camada da populacdo, sem o menor
interesse de promover o incentivo a pratica de libertacdo e conscientizacdo do
ser humano para seus direitos, mas sim, visava-se a formagdo de um modelo
brasileiro que ansiava pela hegemonia de um regime politico (SILVA, 2003). Ou
seja, os interesses econdbmicos aliados aos politicos estavam acima de tudo,
gerando cidaddos sem nenhum senso critico, alienados a qualquer forma de
atuacao ou pratica social.

Diante do exposto, podemos constatar que o Mobral ndo foi uma

tentativa para a Educacédo de Jovens e Adultos bem sucedida, pois nao se
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preocupou em tornar a sociedade critica e atuante, bem como consciente acerca

de seus valores sociais e morais.

1.4 Fundacdo EDUCAR

Com as caracteristicas elencadas acima, o MOBRAL teve seu fim e deu-
se principio a outro programa, chamado Fundacao Educar, tendo seu centro em
Brasilia, em 1985, ano em que o Brasil atravessa grandes mudangas na sua
estrutura politica, pois da-se o fim do periodo ditatorial e abre-se espaco para
uma nova fase, o da chamada abertura politica.

O Mobral ndo tinha vinculos com o0 MEC, ja a Fundacéo Educar passa a
ter. A fundacdo oferecia apoio técnico e financeiro as organizacbes nao
governamentais — ONGs, além de empresas. (DI PIERRO, 1991, p.25).

Tinha por objetivo a erradicacdo do analfabetismo, termo criticado por
Paulo Freire, por ser carregado de preconceito, porém, no periodo de quatro
anos que vigorou a Fundac¢do Educar, houve um didlogo entre o governo federal,
que abandonou a execucdo direta dos servigos educacionais, passando a 6rgao
de fomento, assinando convénios com 0Orgaos estaduais, municipais de ensino,
empresas, entidades comunitarias (DI PIERRO, 1991, p.25).

No ano de 1990 a Fundacao Educar foi extinta, mas durante seu legado,
mostrou-se empenhada em apresentar experiéncias inovadoras de educacéo de
jovens e adultos, direcionadas por prefeituras municipais e instituicbes
pertencentes a sociedade civil, que tinham como caracteristicas principios
filoséficos e postulados freireanos.

A partir de sua extingdo, até 2002, pode-se perceber claramente a
auséncia efetiva de politicas publicas que visavam investimentos no campo
educacional. No ambito organizativo e institucional, a educacéao basica, de direito
social de todos, passa a ser cada vez mais encarada como um servi¢o prestado
e adquirido no mercado ou na filantropia (FURLANETTI, 2001).

Apbs essa transicdo de 1990 a 2002, surge entdo uma nova perspectiva
para a Educacdo de Jovens e Adultos, chamada de Programa Brasil
Alfabetizado.
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1.5 Programa Brasil Alfabetizado

A Educacao de Jovens e Adultos passa a receber o nome de EJA, em
seus centros educacionais, a partir de 2003, quando é lancado no pais o
Programa Brasil Alfabetizado. Este programa tem como mediadores o Ministério
da Educacao/Secretaria da Educacéo de Jovens e Adultos e UNESCO no Brasil.

Dentre as iniciativas dos demais programas que ja vinham sendo
desenvolvidos anteriormente, este apresenta uma novidade, que é a vinculacao
da educacéo a renda, muito dos estudantes sdo beneficiados com bolsas de
amparo financeiro se comprovarem a frequéncia ao curso de alfabetizacdo
promovido pelo programa, além do material escolar, transporte, merenda
escolar.

A partir deste programa percebe-se também uma maior preocupacao
quanto a formacdo dos educadores, passa-se a promover cursos de
aperfeicoamento no decorrer do ano letivo.

O Brasil Alfabetizado apresenta uma estrutura diferenciada das demais
campanhas até aqui mencionadas, apresentando uma estrutura tedrica e
metodoldgica que junta o processo de alfabetizacdo ao conhecimento da cultura
brasileira e o reconhecimento da identidade cultural. Mas por trds tem a
intencionalidade do governo brasileiro de mostrar bons indicadores para subir no
ranking dos paises em crescimento.

Os termos “jovens e adultos” indicam que, em todas as idades e em
todas as épocas da vida, é possivel se formar, se desenvolver e constituir
conhecimentos, habilidades, competéncias e valores que transcendam o0s
espacos formais da escolaridade e conduzam a realizacdo de si e ao
reconhecimento do outro como sujeito. (BRASIL, 2000).

O artigo 11l das Bases Legais das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéao de Jovens e Adultos nos atenta que:

A educacdo de adultos torna-se mais que um direito: € a chave para o
século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como
condicdo para uma plena participacao para a sociedade. Além do mais, é
um poderoso argumento em favor do desenvolvimento ecoldgico,
sustentavel da democracia, da justica, da igualdade entre os sexos, do
desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de um requisito
fundamental para a constru¢cdo de um mundo onde a violéncia cede lugar
ao didlogo e a cultura de paz baseada na justica. (UNESCO, 1997).
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Desta forma, € necessario um sério olhar por parte de todos envolvidos
no processo educacional da EJA, para que ela possa concretizar-se enquanto
modalidade de ensino, com principios, e principalmente praticas que vao ao
encontro do que a citacdo acima quis nos revelar, para que a mesma nao fique
apenas na teoria.

No proximo item, veremos como a EJA teve inicio na Rede Municipal de

Ensino em Cricima e também como se deu sua trajetoria.

1.6 A EJA em Cricitma na Rede Municipal de Ensino

Em Cricidma, a Educacao de Jovens e Adultos esteve interligada aos
movimentos e iniciativas que provinham do pais e do estado de Santa Catarina.
Sendo assim, em 1967 deu inicio com o MOBRAL e posteriormente, em 1985,
com a Fundacédo Educar.

O MOBRAL foi implantado na década de 1970, tendo como meta a
alfabetizacdo para que os cidadaos analfabetos aprendessem a escrever seu
nome e, desta forma, exercerem o voto. No comeco, a alfabetizacéo e educacao
integrada oferecida pelo MOBRAL compreendia o ensino fundamental de 22a 42
séries, parte do antigo ensino priméario. (PREFEITURA MUNICIPAL DE
CRICIUMA, SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAQAO, PROJETO PROEJA,
s/d).

Para lecionar no MOBRAL bastava que o professor tivesse concluido
0 ensino médio, ndo era necesséria habilitagdo em licenciatura, porém na falta
de profissionais para atuarem, ainda seriam aceitos aqueles que estivessem
cursando o ensino médio. Esses profissionais eram capacitados com, no minimo
90h de curso, cujo objetivo era a qualificacdo do ensino. Ao concluir o curso de
aperfeicoamento muitos desistiam, pois os salarios oferecidos eram baixos.
(PREFEITURA MUNICIPAL DE CRICIUMA, SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO, PROJETO PROEJA, s/d).

Concomitantemente a educacdo integrada e a alfabetizacdo o
MOBRAL oferecia outros programas, como: cultura, saude, pré-escolar,
datilografia e artesanato. Ao longo dos anos de funcionamento do MOBRAL,
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esses cursos extras que eram oferecidos foram desativados, mantendo-se
apenas o de alfabetizacdo e educacéo integrada.

A partir de 1985, o MOBRAL em Criciuma foi substituido pela
Fundacdo Educar; e essa passa entdo a operar sob a responsabilidade
administrativa da Secretaria Municipal de Educacao, mas manteve ainda vinculo
com o estado. Paralelamente, surge também o Programa de Educacao Béasica
(PEB), dando fim aos programas do MOBRAL.

Ao consultar a Secretaria de Educac&o do municipio de Criciama/SC,
fui informada que néo dispunha de documentos que constassem como se deu a
implantagéo do Programa de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA), nem se
havia outra terminologia anterior a essa na década de 90. Conforme conversa
com as Coordenadoras Gerais dos nucleos do Programa de Educacdo de
Jovens e Adultos da Secretaria de Educacéo, informaram nao disporem de
documentos acerca de como se da a formacao continuada aos professores que
atuam no PROEJA atualmente, nem registros de anos anteriores acerca deste
assunto.

No periodo administrado pelo governo popular em Cricima, a
Secretaria Municipal de Educacdo encarregou-se nos 04 (quatro) anos, que
compreendem 2001 a 2004, da realizacdo do Projeto Politico Pedagodgico da
Rede Municipal de Educacao, tendo o mesmo sido concluido e publicado no ano
de 2004. Tal documento encarregou-se em contemplar a EJA em seu item IV —
As propostas do Projeto Politico Pedagdgico, contemplando no Eixo norteador
“Acesso” a ampliagdo do Programa de Educacéo de Jovens e Adultos PROEJA.

Assim, em 2001, o PROEJA atendia 250 jovens e adultos, esse
namero foi ampliado para 500, nas totalidades 1 e 2 (12 a 43série). Em 2002,
passou a atender todo o ensino fundamental, com a implantacdo do primeiro
Nucleo das Totalidades 3 e 4 (52 a 82 série), localizado no C.E.I.M. “Eng. Jorge
Frydberg”, bairro Sdo Cristovao. Qualificando o trabalho educativo, o PROEJA
iniciou em 2001 um movimento de reorientag&o curricular com a assessoria do
Prof. Antonio Fernando Gouvéa da Silva, fundamentada na linha freireana,
propondo uma metodologia de trabalho a partir dos temas geradores, via rede
tematica. Em 2003 houve a implantacdo do segundo nucleo (totalidades 3 e 4)
na E.M.E.F. “Angelo de Luca”, bairro Pedro Zanivan. Em 2004, o PROEJA

atendia aproximadamente 900 educandos(as), oportunizando espagos para
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construirem-se como sujeitos capazes de compreender, interpretar e transformar
0 processo histérico-social por eles vivenciado. (PREFEITURA MUNICIPAL DE
CRICIUMA, SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAC}AO, PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE CRICIUMA).

No ano de 2012 foi aprovada, através da Resolugdo N° 017/2012,
normas para o desenvolvimento da Educacdo de Jovens e Adultos da Rede
Municipal do Sistema de Educacao de Criciima. O Art.8° aponta uma mudanca
se tratando da evasao escolar: o0 PROEJA deixa de atuar com totalidades de
conhecimento, que consistiam em 04 totalidades, cada uma tendo duracdo de
um ano, e passa agora a ser oferecido através de fases, que foram assim
distribuidas:

e Fase 1-1°ao 3°ano - Bloco de alfabetizacdo e Letramento —
1 ano de duracéo;
e Fase 2 —4°ano — 1 semestre de duracéo;
e Fase 3—-5%ano - 1 semestre de duracao;
e Fase 4 - 6°ano - 1 semestre de duracao;
e Fase 5-7°ano - 1 semestre de duracao;
e Fase 6 —8°ano - 1 semestre de duracao;
e Fase 7 —9°ano - 1 semestre de duracao.

Foi possivel, conforme os dados do Projeto Politico Pedagdgico,
observar a expanséo de alunos no Programa que funcionava sob o regime de
Totalidades nos anos que correspondem de 2001 a 2004. E possivel
compreender com a criagao da Resolugcédo N°017/2012, em seu Art. 8°, que nos
anos posteriores essa expansao de vagas cessou, ja que a presente resolucao
preocupa-se com a evasao.

O capitulo que segue ira abordar, em termos gerais, 0s aspectos acerca

da formacé&o continuada para a educacéao de jovens e adultos.
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CAPITULO 2. A EDUCACAO CONTINUADA PARA A EJA

O presente capitulo discorrera acerca da formacdo continuada dos
professores na educacéao de jovens e adultos, a importancia desta formacao para
a prética diaria dos profissionais que optaram por atuar nesta modalidade
educacional. E também discorrera sobre como foi este processo no municipio de

Criciiima.

2.1. A singularidade da EJA e as exigéncias para o educador

Como ja dito, o interesse por este estudo da-se pela experiéncia de
trabalho desenvolvida na Educacao de Jovens e Adultos — EJA, no Programa de
Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA, oferecido pelo municipio de
Cricima/SC. A préatica com classes de ensino regular, na maioria das vezes, se
restringiu ao repasse de conteudos. Nessa perspectiva, o contetdo escolar €
considerado neutro, inquestionavel, descontextualizado, transmitido pela logica
da educacéo bancéria (FREIRE, 2005).

A educacdo bancaria pode ser evidenciada na chamada escola
tradicional que, por sua vez, tem a pratica de selecionar e transmitir conteados
escolares, fragmentando o saber em disciplinas diferentes, ocasionando
distanciamento entre as praticas pedagdgicas e sociais. Em contrapartida, temos
a educacdo popular como caminho a seguir para fugirmos desta pratica. De
acordo com Apple (1982, p.16):

A educacéo popular, de outro modo, € um movimento de resisténcia ao
instituido e esta vinculada a um compromisso politico com as classes
populares, o que implica repensar em a¢des que problematizem as formas
de curriculo encontradas nas escolas, de maneira que se possa
desmascarar seu conteudo ideolégico latente.

E sob essa abordagem que o PROEJA de Criciuma/SC baseou, nos
anos de 2000 a 2004, a pratica pedagdgica dos seus educadores, como veremos
no proximo capitulo. A formac&o continuada oferecida tinha como propdésitos a
conviccdo de que nao basta a selecéo e aplicabilidade de contetudos, mas estes

devem estar embasados numa concepcdo aberta e democratica e,
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fundamentalmente, que 0s mesmos sejam carregados de significados,
contextualizando-os, indo ao encontro, jamais de encontro, aos interesses e
necessidades dos educandos.

Dentro dessa linha, o Programa de Educacdo de Jovens e Adultos de
Cricidma, cuja proposta estava baseada numa metodologia de trabalho que
partia do Tema Gerador, curriculo freireano, era assessorado pelo Professor
Antbnio Fernando Gouvéa da Silva.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB de n° 9.394/96,
menciona a EJA como uma modalidade da educacdo basica nas etapas do
ensino fundamental e médio, tratando-se de uma especificidade propria,a qual
deverd receber o devido tratamento. Por isso, a necessidade de uma formacgéao
inicial e continuada para seus professores, que 0s capacitem a atuarem, € tao
necessaria, ja que os alunos sdo um publico que, por inUmeras razdes, teve seu

acesso negado ao espaco escolar.

Nesta ordem de raciocinio, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
representa uma divida social ndo reparada para com os que nao tiveram
acesso a e nem dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola
ou fora dela, e tenham sido a forca de trabalho empregada na constituicéo
de riguezas e na elevagéo de obras publicas. Ser privado deste acesso €,
de fato, a perda de um instrumento imprescindivel para uma presenca
significativa na convivéncia social contemporénea. (PARECER CNE/CEB
11/2000, p.5).

Por este motivo, a finalidade da EJA é reparar a realidade de exclusao

social na vida de tantos sujeitos, e garantir aos mesmos o direito a igualdade.
Segundo a Declaracado de Hamburgo:

A alfabetizac¢@o, concebida como o conhecimento basico, necessério a
todos, num mundo em transformagédo, € um direito humano fundamental.
Em toda a sociedade, a alfabetizacdo € uma habilidade primordial em si
mesma e um dos pilares para o desenvolvimento de outras habilidades. O
desafio é oferecer-lhes esse direito. A alfabetizacdo tem também o papel
de promover a participa¢do em atividades sociais, econdmicas, politicas e
culturais, além de ser um requisito basico para a educagdo continuada
durante a vida. (UNESCO, 1997).

A faixa etaria que a modalidade contempla é ampla, ja que abrange
jovens e adultos, mostrando que em todas as idades, em todos os periodos da
vida, é possivel se formar, se aprimorar, desenvolver conhecimentos que iréo

muito além dos espacos formais de ensino, mas que irdo leva-los a sua
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realizacdo e também a um olhar diferenciado ao outro enquanto sujeito deste
processo. E principalmente, porque ja passaram por uma historia de desisténcia
e desmotivacdo relacionadas ao estudo, partindo dessa nova
realidade/perspectiva, poderdo entdo construir uma nova histéria em sua vida
escolar.

Para trabalhar com este publico de jovens e adultos sdo necessarios
profissionais da educacgéo que possuam uma formacédo adequada a modalidade,
gue estejam abertos a aprender e, principalmente, sejam sensiveis a interagir

com os educandos que |lhe sédo confiados. Segundo Contreras (2002, p.74):

As qualidades da profissionalidade fazem referéncia, em todos os casos,
aquelas que situam o professor ou professora em condi¢des de dar uma
direcdo adequada a sua preocupacédo em realizar um bom ensino. Séo,
por conseguinte, dimensdes do seu saber profissional no qual se definem
aspiracbes com respeito a forma de conceber e viver o trabalho de
professor, a0 mesmo tempo em que se inscreve a forma de dotar a
realizagdo do ensino de contetido concreto.

Desta maneira, quando se pensa em profissionalidade, ndo se trata
apenas de como se dara o ato de ensinar, mas como 0s valores serdo
expressados e o que se pretende desenvolver nesta profisséo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo, em seu art. 22, alerta que a
formacdo dos docentes, independente de nivel ou modalidade, nos anos da
educacdo basica, devera desenvolver o educando, assegurando formacao
comum indispensavel para que possa exercer sua cidadania e fornecer-lhe
meios para progressao no trabalho e em estudos futuros. (LDB, art, 22).

E importante garantir a todos educandos que ndo sejam discriminados,
para isso € indispensavel que a formacdo dos educadores contemple as
caracteristicas dos mais variados niveis e modalidades educacionais, bem como
as fases de desenvolvimento dos educandos.

Conforme Arroyo (2000, p.61):

Teremos obrigagdo moral como profissionais de extirpar toda estrutura,
toda légica e todo ritual, excludentes e seletivos, que reforcem os
processos de exclusdo e desumanizacdo a que vém sendo submetidos
[educandos que, por alguma razéo, cedo deixaram o espaco escolar, ou
gue nem puderam chegar até ele]fora da escola. Nessa perspectiva, a
I6gica seriada, precedente e seletiva, a cultura e pratica de reprovacédo e
retencdo, da separacdo de seus pares, sdo injustificaveis por suas
consequéncias desumanizadoras, sobretudo para criangcas submetidas a
processos de desumanizacao fora da escola. As vitimas sabemos quem
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sdo, a mesma infancia, adolescéncia e juventude que € excluida,
desumanizada fora da escola, os alunos e alunas pobres, negros(as),
filhos(as) dos setores populares.

Por isso, o0 educador da EJA deve atribuir em sua formacdo muito mais
do que é necessario para a docéncia de um profissional, mas devera estar apto
a lidar com todas as situacdes atipicas desta esfera educacional. Profissionais
da educacao engajados num processo de inclusdo. Ou seja, este educador deve
estar capacitado a viver harmoniosamente com os educandos, para que as
relagbes dialdgicas se estabelecam em reciprocidade. Um educador com
intencbes movidas por seus ideais, mas sem a devida formacéo, colocara em
risco o aprendizado, é preciso que esse educador esteja embasado nas
especificidades que a modalidade requer. Segundo o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), art.57:

O Poder Publico estimulard pesquisas, experiéncias e novas propostas
relativas a calendario, seriagdo, curriculo, metodologia, didatica e
avaliagdo, com vistas a inserc¢ao de criangas e adolescentes excluidos do
ensino fundamental.

Conforme a realidade dos educandos que chegam a EJA, faz-se
necessario educadores que os motivem a buscar um significado para o ato de
aprender, que possam tracar 0s conhecimentos, juntamente com suas
habilidades e valores. Grande parte dos educandos que a EJA recebe tem idade
proxima a dos seus educadores, quando ndo mais velhos.

E diante disso, mais uma vez atenta-se a formacdo continuada dos
profissionais da educacdo que atuam com jovens e adultos, pois ela dara os
meios necessarios para que os educadores estejam embasados em uma
concepgao educativa da qual provenham metodologias que propiciem a
convivéncia, respeitando caracteristicas e propensoes futuras.

Para desenvolver praticas pedagogicas propicias a modalidade que o
profissional esta trabalhando cumpre um papel importante a capacitagdo em
servico, para que ele consiga atender as especificidades dessa modalidade de
educacao, e este direito deveria ser garantido se levado em consideracao o que
diz o disposto no art. 67. Il, o qual contempla o aperfeicoamento profissional

continuado dos docentes.
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A Resolucdo do CNE/CP n° 01/99, em seu art. 6°, 8§ 1°, V, fala que os
Institutos Superiores de Educacdo, em seus Cursos Normais Superiores,
poderdo formar docentes para a educacdo infantil e ensino fundamental e
compreender também a preparacdo especifica para a educacédo de jovens e
adultos no que se refere as séries iniciais do Ensino Fundamental.

E ainda a Resolugdo. CEB/CEB n° 02/99, que trata da formacdo dos
professores na modalidade normal média, ndo deixou de se preocupar com a
modalidade da EJA na educacéao basica. Por isso, em seu 8§ 2° do art. 1°, aborda
a necessidade que se faca cumprir a formacdo com a mesma seriedade que se
faz nas demais, por ser a EJA também uma modalidade educacional.

Faz-se necessario que haja propostas pedagdgicas nos sistemas de
ensino garantindo uma educacao escolar com qualidade para as criancas, 0S
jovens e os adultos, cada um com metodologias, conteludos e processos em
conformidade com as respectivas faixas etarias. E, desta forma, o artigo abaixo

assinala:

Os conteudos curriculares destinados aos anos iniciais do ensino
fundamental seréo tratados em niveis de abrangéncia e complexidade
necessarios a (re)significacéo de conhecimentos e valores, nas situagdes
em que sao (des)construidos por criangas, jovens e adultos. (Resolugao
CEB/CEB n°02/99, art. 5°, § 2°).

Também o art. 99, IV desta mesma Resolucdo faz mencédo que cursos
normais médios também podem se ocupar da preparacdo de docentes para
atuacdo na EJA. E importante que a lei e suas regulamentacées sejam coerentes
no relativo as modalidades e cada tempo das mesmas, preocupando-se em
assegurar oportunidades iguais, considerando as possiveis diferencas na
aguisicdo do saber, no que se refere ao aprender na educacao de jovens e
adultos.

Os cursos de licenciatura, em suas formagodes iniciais, preparam 0s
educandos de forma multidisciplinar e polivalente, por isso € necessario um
voltar por parte destes profissionais ja formados a buscarem uma formacao
especifica para a modalidade que estéo lecionando, neste caso, a EJA.

N&o ha como pensar em uma educacao para jovens e adultos se nao
levarmos em consideracédo as diferencas encontradas, e que essas devem ser

respeitadas e trabalhadas indiscutivelmente num principio de igualdade. A Lei
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de Diretrizes e Bases da Educacao, em seu art. 4°, VI, institui o oferecimento de
classes para EJA no periodo noturno, adequando, desta maneira, a oferta da
educacéo as condi¢des do educando; e no inciso VII diz que devera ser ofertada
a educacéo escolar regular para jovens e adultos, adequada as necessidades e
disponibilidades dos educandos, assegurando também aos trabalhadores o
acesso ao espaco escolar e a permanéncia ao mesmo.

A afirmacdo de formar educadores com especificidade na EJA é de
grande importancia, pois, desta forma, se podera adequar todos os envolvidos
neste processo, relacionando-os adequadamente. Ou seja, € necessario que
haja uma relacdo pedagdgica tendo em vista o publico que esta modalidade
recepciona, educandos trabalhadores ou ndo, com experiéncias de vida que, de
forma alguma, devem ser despercebidas. E tudo com um Unico objetivo, que é o
de facilitar o acesso destes ao ambiente escolar, visando sua insercdo na
sociedade como cidaddos com senso critico, capazes de se posicionarem nas
mais diferentes situacdes do cotidiano em que possam estar inseridos,
garantindo a reparacao a estes que um dia tiveram seus direitos negados, tendo
gue se afastar da escola, quando muitos nem conseguiram chegar até ela e,
sobretudo, garantir que permanecam, respeitando o perfil de cada um,
trabalhando os conteddos de forma diferenciada, em conformidade com as
caracteristicas dos estudantes. Os profissionais da EJA devem ter atencao
redobrada no referente aos conteudos didaticos e sua pratica docente,
respeitando cada componente curricular.

O art. 26 da LDB diz que a base comum e diversificada do curriculo deve
levar em consideracao os aspectos regionais e locais da sociedade, tendo em
vista as caracteristicas culturais, econémicas e da clientela. O art. 27, I, reforca
gue deve ser considerada a condig&o escolar dos educandos baseada na diretriz
da educacéo basica.

Sendo assim, as Faculdades, Universidades, Institutos, todos aqueles
envolvidos no processo de formacdo de profissionais da educacdo devem
atentar-se em proporcionar o oferecimento desta modalidade educacional nos
processos seletivos, buscando suportes que satisfacam o0s estudantes
matriculados. Jamais deixando de levar em consideracdo, quando oferecerem
esta formacgéo, a realidade da EJA. Muitas instituicbes, conjuntamente com

Secretarias de Educacéo e outros 6rgaos, ja possuem programas de formacéo
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aos educadores da EJA, mas ainda € muito pouco, se levarmos em consideracao
as necessidades dos educandos, e para isso é necessario o empenho das IES
para ampliacido desta modalidade.

Respeitando as diversidades do Brasil, sua extensao e variacdes, ir ao
encontro de jovens e adultos significa estar ciente de que estes habitam nas mais
diversas regides do pais, e que muitas vezes Ihes € negado o acesso apropriado
a um espaco escolar. Seria importante que as instituicbes que formam esses
profissionais somassem a pesquisa a docéncia, para enriquecer o0
conhecimento. Metodologias que possuam como base a investigacdo poderao
agregar valores na formacédo, associando a teoria a pratica dos profissionais,
enriquecendo o ensino. O pressuposto é que um educador que tenha como base
a pesquisa conseguira, no desempenho de suas funcdes, perceber a grandeza
cultural dos seus educandos, podendo, entdo, enriquecer 0os componentes

curriculares. Segundo Freire, em sua obra Pedagogia da Autonomia:

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda n&o conheco e
comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p. 14).

Portanto, torna-se fundamental a pratica da pesquisa na vida de um
professor, assim como a incorporacdo critica de instrumentos que possam
auxiliar o ensino, ou mesmo torna-lo possivel. As Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, em seu Art. VIII, falam que:

[...] ao lado da maior preocupacéo com a profissionalizacéo de docentes
da EJA, a luta por esta escolarizagdo sempre esteve associada,
respeitadas as épocas, ao “cinematografico, as “escolas itinerantes”, as
“‘missdes rurais”, a “radiofusao”, aos cursos por “correspondéncia”, “aos
discos”, as “telesalas”, aos “videos” e agora ao “computador”. A superagao
(e ndo sua negacédo) da distancia sempre foi tentada como meio de
presenca virtual entre educadores e educandos. A formacgéo de docentes

da EJA, com maior razdo, deve propor o apropriar-se destes meios.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, em suas disposicoes
transitorias, art. 87, IlI, incentiva e conscientiza a Federacdo de sua

responsabilidade em oferecer cursos presenciais ou a distancia a jovens e
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adultos, lembrando que compete ao governo a promocdo de vagas aos
educandos que ndo acessaram o ensino fundamental.

A LDB, no art. 5° | e § 5° diz que, se por ventura alguma regido enfrenta
dificuldades, impossibilitando o ensino presencial, o ensino a distancia devera
ser utilizado como complemento da aprendizagem. E por meio dos artigos 32, 8§
4° e 38 § 2° se estimula a medida, reconhecimento dos conhecimentos e
habilidades apropriados pelos educandos por meios nao formais. Importante
ressaltar a mencdo do Parecer CEB n° 04/98, que recorda o olhar que os
sistemas educacionais necessitam ter quanto a riqueza da diversidade humana.

A formacé&o docente dirigida a educacéo de jovens e adultos, de acordo
com a LDB, deve ser completa em todas as IES que oferecerem, ou via curso
normal médio, curso superior ou outros que sejam proprios a esta modalidade
educacional.

Faz-se necessario em qualquer nivel de formacéo relacionar contetdos
das areas afins a realidade dos educandos. Conforme apresentado no primeiro
capitulo desta dissertacéo, o Brasil € o pais sede da pedagogia libertadora, a
qual iniciou com a educacédo de adultos. Existe um acumulo de conhecimentos
tedrico-metodoldgicos para o desenvolvimento de uma educacdo, seja de
criangas, jovens ou adultos, nesta concepcao, assim como de uma educacéo
continuada para os profissionais.

Cabe mencionar a Resolucdo CEB n° 03/97, que traca diretrizes para os
novos planos de carreira e remuneracdo do magistério e que aponta aos
sistemas a implantacdo de programas de desenvolvimento profissional dos
docentes em exercicio (Art. 5°).

E pertinente que os profissionais do magistério tenham seus direitos
assegurados e cumpridos para que se faca valer a cidadania. E é nesta linha
que educadores da modalidade educacional da EJA devem lutar por espagos
préprios nas IES, que abarquem tanto a sua formacéo inicial, bem como a

continuada.

2.2. Aimportancia da formacao dos profissionais de educacéo que atuam
na EJA
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Ouvimos falar muito em Educacédo de Jovens e Adultos, isso se da
devido & expanséo ocorrida no pais desta modalidade. No entanto, embora tenha
um consideravel crescimento em todo territério nacional, ainda ndo recebe
atencao no que se refere a escolha de profissionais com formacao especifica. A
maioria dos educadores que optam por atuarem na EJA é oriunda de cursos de
licenciatura, e ndo teve na sua formacao inicial nenhum contato/experiéncia
acerca da educacao de jovens e adultos ou, se teve, foi de forma superficial.
Mais grave ainda é que ha casos de profissionais que nem formacéo superior
possuem,e acabam ingressando para trabalhar na EJA por questdes puramente
circunstanciais.

O profissional atuante na EJA precisa ser preparado, ter algum tipo de
formacdo especifica na area, dai a necessidade de criacdo de cursos de
licenciatura que formem educadores para a EJA ou entdo que sejam criadas
politicas publicas para a formacdo continuada especifica em EJA. Caso
contréario, a falta de formacado na modalidade de Jovens e Adultos acarretara
prejuizos no que diz respeito a pratica pedagogica desses profissionais, a qual,
na maioria das vezes, devido a esta caréncia, acaba ocorrendo sem
embasamento substancial na modalidade. Machado (2010) afirma que, embora
um alto percentual de professores graduados — 82% - atenda a alunos da EJA,
muitos alegam ndao ter recebido formacédo especifica para tal, 0 que demonstra
que o esforco despendido até aqui esta longe de representar uma cobertura
nacional minima de oferta de formacgdo continuada para esses educadores.

Dos educadores pesquisados para este trabalho, conforme entrevistas
em anexo, todos possuiam formacao especifica em curso de licenciatura, mas
nenhum desses cursos de formacao especifica ofereceu algum tipo de formacao
na area da EJA, segundo seus relatos. Porém, receberam formacéo continuada
especifica nos anos de 2001 a 2004, para que pudessem direcionar sua pratica
pedagogica aos educandos do PROEJA, Cricitma/SC. Mas isso so6 foi possivel
porque houve uma preocupagao por parte da administragdo municipal deste
periodo, que privilegiou o aprofundamento em estudos para os profissionais da
rede municipal atuantes nesta modalidade. Pois a formacgéo néo é apenas dever
das instituicbes de ensino superior, mas também das Secretarias Estaduais de

Educacéo, Secretarias Municipais de Educacgéo e os Foruns de EJA.
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O professor com experiéncia no ensino regular, quando em classes da
EJA, se ndo tiver formacédo especifica para a modalidade, podera ter a tendéncia
de repetir a pratica pedagogica utilizada que, em geral, € voltada apenas aos
conteudos do curriculo. Isso confirma o que nos diz Vovio (2010), de que na EJA
encontram-se professores que, em sua grande maioria, ndo tiveram na sua
formacdao inicial disciplinas voltadas para a atuacdo nessa modalidade e que
apoiam suas praticas em saberes construidos na experiéncia e na educacgao
regular para criancas e adolescentes.

Sabe-se que € necessaria uma atencdo especial para aqueles que
resolvem trabalhar com jovens e adultos, pois sdo varias as razfes que levam
0os educadores a trabalharem com esta modalidade. Alguns educadores
comecam nesta modalidade devido a falta de profissionais que atuam nesta
area, e essa caréncia se da pela falta de incentivo aos mesmos, pela
desvalorizagdo do seu trabalho, com salarios baixos e condi¢gbes de trabalho
precérias. Diniz-Pereira e Fonseca (2001) dizem que ser educador de EJA ndo
se configura como uma opcdo para a vida profissional, por ndo ser uma
alternativa sedutora.

A EJA néo é considerada como ensino regular, entdo ndo sao realizados
concursos publicos para que os educadores tenham uma condi¢do de trabalho
estavel, dai o desinteresse desses profissionais em se aprimorarem nesta area.
Na maioria das vezes, sao apenas contratados em carater temporario. Porém,
esta razao nao pode interferir na pratica pedagogica dos mesmos, cabendo
entdo intensificar a formacao em servico com a finalidade de qualificar o trabalho.
A educacao de jovens e adultos exige um outro olhar, uma outra forma de
trabalhar, ndo pode apropriar-se das metodologias utilizadas para atuacao no
ensino regular.

Os cursos de formacao especifica nesta area devem incentivar/orientar
os profissionais da importancia de estarem sensiveis ao cotidiano escolar de
seus educandos, também da pesquisa bibliografica sobre a area, a efetiva
participacdo em eventos de jovens e adultos e de foruns acerca da EJA. Zeichner
(2003) argumenta que o processo de formacéo do educador prossegue ao longo
de toda a sua carreira e por mais que se facam programas de formacéo de
professores, s6 conseguiremos preparar esses educadores para que comecem

a ensinar, ja que esse processo de aprendizagem nunca termina. E, desta forma,
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tornar-se-a possivel vivenciar o processo de acao-reflexdo proposto por Freire,
tdo importante para a pratica pedagodgica profissional, mediando a pratica de sala
de aula com a constante reflexdo, observando os desafios que vao surgindo.

Esta pratica pedagogica reflexiva se faz necessaria para qualquer
modalidade de ensino, ndo s6 para a EJA. E sempre € bom ressaltar que sera
desta concepcéo pedagdgica que virdo as metodologias de ensino, também para
quaisquer modalidades. O que se ressalta neste estudo, que tem a EJA como
objeto, é que se faz necessaria uma educacdo permanente especifica para os
professores da EJA, assim como € necessaria educacéo permanente para todos
os demais professores. Nesta, o importante é a concepcdo de ensino. No
entanto, existem particularidades no ensino de seres humanos de diferentes
idades, e essas diferencas devem ser consideradas pelo professor e, por
conseguinte, pela educacao continuada deste professor. Neste ponto € que se
afirma que as metodologias de ensino devem ser diferenciadas, ainda que a
concepcgao educativa possa (e deva) ser a mesma para todas as modalidades
de ensino.

E importante também que se invista na formacdo especifica aos
gestores. Muitas vezes, a pessoa que coordena um grupo de educadores que
atuam com jovens e adultos ndo possui nenhuma experiéncia com a EJA, e isto
devido a diversas situacdes: ocupa o cargo por nomeacao politica, ou é educador
do ensino regular no periodo diurno, porém, esta impossibilitado de desenvolver
sua pratica em sala de aula por alguma razao, entdo é remanejado para ocupar
uma coordenacao na EJA no periodo noturno. Franco (2010) diz que os gestores
Sao pessoas importantes no processo educativo.

Sendo assim, seja qual for o cargo que esteja sendo ocupado por um
individuo na EJA, deve |he ser proporcionada formacdo especifica nesta
modalidade educacional que possui caracteristicas proprias, tal formacéo deve
demandar aperfeicoamento por parte de todos os envolvidos no processo.

No capitulo seguinte, veremos de forma especifica como foi a

experiéncia de alguns educadores que atuaram no PROEJA, Cricitma/SC.

CAPITULO 3. A EXPERIENCIA DOS PROFESSORES NO PROEJA
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Os dados da presente pesquisa foram originados a partir de entrevistas
realizadas com 04 (quatro) educadores do PROEJA, Criciima/SC, que atuaram
no periodo que compreende os anos de 2001 a 2004, em que O processo
educativo vivenciado era situado nas bases da educacéo libertadora freireana.

A primeira entrevista realizada foi com o Professor de Educacéo Fisica,
Wagner Pereira, 37 anos de idade, atuou no PROEJA de 2002 a 2006. Disse ser
o0 PROEJA sua primeira experiéncia de ensino. Atualmente trabalha em um
clube, como especialista de treinamento esportivo em ténis.

Na sequéncia, foi entrevistada a Professora de Historia Maria das Dores
Silva dos Santos, 60 anos de idade, atuou no PROEJA de 2001 a 2009.
Atualmente é aposentada. Tem 40 anos de magistério.

Posteriormente, a entrevista deu-se com a Professora de Artes Alenir
Fernandes de Souza Dalpiaz, 65 anos de idade, atuou nho PROEJA de 2002 a
2009. Atualmente € aposentada. Tem 30 anos de magistério.

E a ultima entrevistada foi a Professora de Matemética Maria Albertina
Guizo, 45 anos de idade, comecou seu trabalho no PROEJA em 2001 e
permanece atualmente. Possui 13 anos de magistério.

Lembrando, a analise dos dados foi feita por categorias. As categorias
pré-estabelecidas foram as seguintes:

6. Bases Teorico Metodoldgicas da Educacao Continuada,
7. Planejamento para as aulas do PROEJA;

8. Cotidiano escolar do PROEJA;

9. Avaliacéo do trabalho no PROEJA;

10. Avaliacdo da Educacao Permanente para o PROEJA.

Nao foi estabelecida nenhuma categoria além dessas gerais.

A seguir, sera feita a analise de cada categoria, muito embora elas
estejam, algumas vezes, presentes umas nas outras, uma vez nao se poder
isola-las completamente, sob pena de se perder a complexidade da situagdo em

foco.

3.1 Bases Teorico Metodolégicas da Educacao Continuada
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Ao analisar a categoria referente as Bases Teodrico Metodoldgicas da
educacgdo continuada, foi possivel observar que os 04 (quatro) entrevistados
identificaram a mesma abordagem, de acordo com a Formacao oferecida pelo
Professor Anténio Fernando Gouvéa da Silva, o qual assessorava o Programa
de Educacao de Jovens e Adultos nos anos de 2001 a 2004. Por conseguinte,
nestes anos 0 que permeava a pratica docente destes profissionais era a
concepcao tedrica da educacgdo libertadora, de Paulo Freire, a partir da
metodologia que parte do Tema Gerador.

Os 04 (quatro) entrevistados citaram o educador Paulo Freire de forma
explicita. Com essa perspectiva nas Bases Teodrico Metodoldgicas, “o que se
pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens, como se fossem pecas
anatbmicas, mas o seu pensamento-linguagem referido a realidade, os niveis de
sua percepcao desta realidade, a sua visdo do mundo, em gque se encontram
envolvidos seus “temas geradores” (FREIRE, 2009, p. 101). Sendo assim,
conforme os educadores, partindo do tema gerador, era desenvolvida uma rede
tematica, caracteristica da pedagogia proposta pelo educador Paulo Freire.

Os sujeitos da presente pesquisas mostraram-se satisfeitos nestes anos
em desenvolverem seu trabalho a luz da abordagem freireana. Para elucidar,
segue a fala do Professor Wagner, que lecionava a disciplina de Educacéo

Fisica:

Eu ouvi falar pouquissimas vezes de Paulo Freire, pouquissimas vezes. E
nessa época talvez tenha sido o momento em gue eu tive que parar para
ver, para estudar Paulo Freire, Piaget e Vygotsky; e ai vocé comeca a ter
um entendimento real do que sdo, ou do que &, 0 que sdo essas formas
de ensinar, o que é colocado... eu acredito que ela ndo... que essa forma
pautada em Paulo Freire, ndo dissociada da realidade 14 fora, € uma coisa
mais humana, mais real. Nao que a tendéncia dos outros autores da
educacédo ndo seja correta, mas a forma para se atingir jovens e adultos
parece ser mais eficaz através dessa metodologia. N6s estamos falando
exclusivamente de jovens e adultos. Entdo ficou mais fidedigno para
atingir essa clientela, que tem uma caracteristica especifica, ou seja,
pessoas com suas opinides formadas, personalidade formada, sua vida
formada; e tém uma necessidade de adquirir algum tipo de conhecimento,
mas ele também vem com seu conhecimento pratico, da sua vida. Vocé
nédo tem como dizer para ela que aquilo ali esta tudo errado, apaga tudo e
agora vamos fazer outro, ndo tem, isso é surreal, é irreal!”

7 Wagner Pereira. Entrevista citada.
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De acordo, com o exposto pelo professor Wagner, a educacao a partir
dos pressupostos freireanos seria a mais adequada para a préatica pedagdgica
com jovens e adultos, o que também pode ser evidenciado na fala dos demais
professores. Fica exposto que tal pratica ia ao encontro do que a educacéao de
jovens e adultos, neste caso, o PROEJA de Criciuma/SC, preconizava, pois,
segundo eles, obtinham resultados satisfatorios com ela.

No entanto, tal afirmacéo nos leva a refletir se somente na educacao de
jovens e adultos € possivel trabalhar com Paulo Freire. E se autores como Piaget
e Vygotsky, citados pelo professor Wagner, sédo apenas indicados para a prética
pedagdgica desenvolvida no ensino regular. Ainda que haja uma valorizacdo da
concepcao freireana por parte do professor, indicamos que ha um equivoco em
sua compreensdo ao enquadrar esta concepcdo como mais adequando ao
publico adulto. Uma concepcdo educativa tem, em si, pressupostos tedéricos e
metodoldgicos que se adequam a qualquer publico, e isto vale tanto para Freire,
como para com Vygotsky e Piaget. O que ira diferenciar sdo as metodologias de
ensino para cada publico, ndo seus pressupostos.

Este trabalho desenvolvido a partir das teorias freireanas ocorreu nos
anos de 2001 a 2004, periodo da gestdo popular em Cricima. Nao foi possivel
identificar, na fala dos entrevistados, qual abordagem pedagdgica foi seguida
posteriormente, quando mudou o governo. No entanto, ficou claro o
descontentamento em relacdo aos anos que sucederam o de 2004. Uma
professora relatou até mesmo ter se afastado do Programa de Jovens e Adultos
por este motivo.

Conforme a Professora Maria das Dores:

Assim @, como eu te falei, no inicio era maravilhoso, a gente trabalhava de
uma forma muito segura, mas a gente sabe que durante o processo
sempre tem os, “entra e sai”’. A politica foi um fator que interviu bastante
neste processo construtivo. E surgem novas pessoas para te orientar, ai
surgem, também, novas capacitacdes, novas orientacdes, e dai tu vais
ficando assim, meio que confusa com aquilo que tu ja vinhas praticando
h& anos e com aquilo que outras pessoas vém te passando. Dai tu ficas
assim, meio que perdida. E o motivo, e esse foi um dos motivos que me
levou a desistir do PROEJA. Esse foi um dos motivos, eu fiquei arrasada,
porque tu vens fazendo um trabalho que tu estds vendo que da certo e
gue os alunos gostam. Eles se sentiam felizes dentro das aulas do
PROEJA, no inicio. Mas, depois, no fim, tu viste que ndo era mais aquilo
que se queria. Era de outra forma, e essa outra forma o aluno ja esta
habituado, ele ndo gosta dessa forma de aprender. O educando, ele tem
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gue aprender fazendo, e ndo era dessa forma que estava sendo mais
repassado.®

A professora cita as mudancas como fator preponderante para seu
afastamento do Programa. O professor Wagner também citou que seu
desligamento foi por este motivo.

Neste ponto, podemos questionar a visdo da professora sobre a
concepcao freireana, a qual ndo pode ser compreendida, propriamente, como
um “aprender fazendo”, o que, nas concepgdes pedagagicas classicas, nos leva
para o tecnicismo, mas sim como uma problematizacdo da vida real. Nao
podemos afirmar se a professora em questdo compreendeu ou N4o a concepcao
freireana, ndo podemos deduzir o sentido que confere ao termo “aprender
fazendo”. Apenas podemos apontar que este sentido em Freire aponta para a
problematizacdo da vida vivida pelos educandos, o que traz a nocédo de
problematizar a realidade que ele vive.

Na fala da professora Maria Albertina € possivel evidenciar que no
periodo que tinha como base a concepcado freireana, estava clara a teoria
pedagdgica seguida e, posteriormente, além de nao citar nenhuma outra, ainda
aborda a questao da falta de encontros para a formacao.

Segundo a professora Maria Albertina:

Bom, nesse periodo todo que eu estou com a educacdo de jovens e
adultos, no inicio nos trabalhamos com o Gouvéa, que era a metodologia
do Paulo Freire; com o passar do tempo foi mudando e hoje nés estamos
aqui e ainda ndo tivemos nenhuma educacgdo continuada esse ano de
2013[a entrevista foi realizada em maio de 2013]. Somente a separagéo
dos conteddos por areas de professores, mas ndo tivemos formacao
continuada ainda, como eu falei, cada um faz seu planejamento e trabalha
em cima da sua disciplina.®

O fato de os professores ndo conseguirem dizer qual a abordagem
pedagdgica foi seguida posteriormente, como vimos, nos traz um indicativo, o de
que 0s pressupostos tedrico metodoldgicos ndo ficaram mais claros. Esta falta

de clareza se expressa nos seus relatos de como ocorreu a educagéo continuada
apos 2004.

8 Maria das Dores Silva. Entrevista citada.
° Maria Albertina Guizo. Entrevista citada.
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3. 2 Planejamento para as aulas do PROEJA

Foi possivel, de acordo com a andlise feita na fala dos sujeitos da
presente pesquisa, identificar como os professores realizavam o planejamento
para suas aulas. Os 04 (quatro) entrevistados comentaram que planejavam
conjuntamente, e tudo partia de uma pesquisa que realizavam nas comunidades
onde atuavam. Essa coleta de dados realizada por eles era chamada de
Pesquisa Antropologica.

A partir da Pesquisa Antropoldgica, eram colhidos dados para que os
educadores pudessem montar sua Rede Tematica. Esses dados eram
escolhidos pelos mesmos a partir de uma selecéo da fala dos entrevistados, o
que gerava o0s temas geradores globais, 0s quais, posteriormente, se
desdobrariam em contra temas. Conforme a Professora Maria das Dores, o

planejamento acontecia da seguinte maneira:

[...] Como que nés trabalhdvamos? A gente partia de uma pesquisa ou de
uma investigacao de grupo, de professores, que nds iamos as localidades
oriundas dos nossos alunos. Porque nés tinhamos alunos de faixas de
idades diferentes e de localidades diferentes. Entdo, daria para compor,
ou daria para fazer um planejamento riquissimo, porque cada comunidade
tem um ser, tem uma identidade. Entdo a gente buscava fazer essas
investigacdes, trazia para a escola, reuniamo-nos, nos professores, e
organizavamos um planejamento que se chamava rede tematica na
época, quando a gente comegou a trabalhar. E por meio dessa rede a
gente organizava os conteudos. E esses contetdos, como que eram
trabalhados? A gente, por meio também de investigacdo, dentro da sala
de aula, a gente pegava o olhar do aluno em determinadas situagfes e
problematizava essas situagfes com o aluno, e fazia, eu no ensino de
Historia, fazia um paralelo com a situacdo do passado, a situagdo
cotidiana, ou seja, a situacdo real, de hoje, fazia um paralelo com o
passado para ele ter uma proposta para o futuro. Entdo, era dessa forma
gue a gente trabalhava, no ensino de Histéria, com os alunos do PROEJA.
Isso era muito gratificante, e eles, no final das aulas, todo final de aula, a
gente pegava alguns alunos, fazia avaliagdo oral mesmo, e a gente
percebia que eles tinham um novo olhar diante daquela situac¢éo do inicio
da aula. Eles tinham outras palavras, entdo era bem informal mesmo, as
informacdes eram ricas. Tanto do professor, quanto dos alunos exigia-se
muito, tanto do aluno quanto do professor. Mas era gratificante e tinha
resultado.®

Pode-se observar, de acordo com a fala dos sujeitos da pesquisa, que
todo planejamento partia entdo destas entrevistas realizadas nas comunidades,

elas davam o rumo para execucédo da préatica pedagogica dos mesmos.

0 Maria das Dores Silva dos Santos. Entrevista citada.
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Essa pratica de investigar para posteriormente escolher o Tema Gerador
esta de acordo coma investigacdo do tema gerador proposta por Freire (2009, p.
112), esse encontra contido no “universo tematico minimo” (os temas geradores
em inteiragao), “se realizada por meio de uma metodologia conscientizadora,
além de nos possibilitar sua apreenséo, insere ou comeca a inserir o0s homens
numa forma critica de pensarem seu mundo”.

Este ato pode ser compreendido e evidenciado a partir da fala do

Professor Wagner:

Particularmente, o0 meu [sentimento de satisfacdo] era de saber que
realmente vocé estava interferindo, através de seu trabalho, na vida deles.
E que essa interferéncia ndo se dava nem para eles, mas se dava na
mudanca deles mesmos. Eles comeg¢avam a mostrar, e dar relatos de que
eles iriam, sim, fazer a mudancga porque eles haviam entendido o que eles
[professores] queriam passar para eles[estudantes]. Ndo era nhada
imposto, porque a decisdo é sempre deles.

Aqui se percebe a avaliacao do professor da efetividade transformadora
desta educacao.

De acordo com os dados colhidos, € possivel perceber que o
planejamento das aulas era de acordo com 0S pressupostos teorico
metodoldgicos da pedagogia libertadora, a qual embasou a educacdo
continuada recebida por estes educadores.

No entanto, é preciso refletir acerca da fala do professor Wagner, quando
diz que os educandos haviam entendido o que eles [professores] queriam passar
para eles [estudantes], se realmente havia uma conscientizacdo para a
mudanca, proposta da pedagogia freireana ou se os educandos em questao
estavam sendo influenciados, estimulados por ideias/ideologias defendidas

pelos educadores.

3.3 Cotidiano escolar do PROEJA

As falas dos sujeitos da pesquisa apontam que seu cotidiano de trabalho
no PROEJA dava-se a partir do planejamento que havia sido realizado pelos

mesmos, ou seja, a partir deste planejamento comum, cada um se organizava
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de acordo com sua disciplina, a forma como abordariam os respectivos assuntos
selecionados.

Conforme a Professora Alenir, em conformidade com a fala do professor
Wagner e da professora Maria das Dores, com excecdo da Professora Maria

Albertina, o cotidiano de trabalho no PROEJA dava-se assim:

Ah, depois, a gente se reunia, cada um colocava o que havia pesquisado,
em cima daquilo a gente fazia algumas frases e escolhia uma frase chave,
uma frase que seria a frase tematica para trabalhar os contetdos. Entéo,
a partir daquela frase, iria se trabalhar Histéria, iria se trabalhar Artes,
Lingua Portuguesa, Matematica, Educacéo Fisica, Geografia, Historia,
Historia, tudo partindo daquela frase. Que tem um tema, depois um
subtema, entdo o subtema seria, cada area né, tinha seus subtemas para
trabalhar. Mas sempre se referindo... tendo como referéncia aquela frase.
Um exemplo que a gente tinha até, digamos assim, ontem mataram um
homem aqui nessa rua ou debaixo dessa figueira, e depois, como foi
falado... mas que estava tudo bem, entdo, assim 6, estavam umas falas
bem contraditérias, ai a gente trazia para a sala de aula. Entdo a gente
trabalhava a questdo da violéncia, da prostituicdo, que tinha drogas, ah
“n” questdes, ambientais, que tinham na comunidade. Entao o professor
de Artes, no caso eu, entdo eu pesquisava artistas que trabalhavam dentro
desta problematica e levava para a sala de aula. A gente fazia um
guestionario, um questionamento também, tudo era bem contextualizado,
e tudo era bem... muitos conceitos. Eu lembro muito bem que eu trabalhei
a questao da porta, “o que era uma porta?”, a porta nao era, simplesmente,
s6 uma porta, de madeira, “0 que era uma porta?”, “quais foram as portas
abertas para eles?”, e eles responderam, “todas as portas sdo abertas
para a gente?”, entdo tudo era questionado. A gente trabalhava depois
artes visuais e trabalhava poesia, textos, assim, bem interessantes né,
gue eles escreviam muito também. A gente... eram aulas muito dinamicas,
bem dindmicas mesmo. O professor ndo era aquele de encher o quadro e
o aluno escrever, ao contrario, eles escreviam bastante, produziam muito.
E tudo era depois socializado em aula, entdo, era um trabalho muito
socializado. Era muito coletivo, o trabalho muito coletivo com os
professores e com os alunos, entdo era bem coletivo mesmo, assim...
muito socializado, demais, assim. As avaliages eram bem socializadas
também, para avaliar os trabalhos de Arte, a gente também, assim 6, ndo
tinhamos nota e em nenhuma disciplina tinha-se nota. Entéo, tinha-se
critérios, eram feitos critérios, a partir daqueles critérios, todos os
professores tinham os mesmos critérios. Todas as disciplinas, entdo a
gente trabalhava em cima daqueles critérios, que depois em grande grupo
eram avaliados com os alunos, eles também faziam a auto avaliacao, eles
faziam a avaliacdo dos professores, eles faziam a avaliacédo da turma, e a
gente também avaliava.l?

Desta forma, podemos observar como era o espaco do PROEJA
referente ao cotidiano de suas aulas, como se dava o dia a dia nas relacbes

professor x professor e professor x aluno.

1 Alenir Fernandes de Souza Dalpiaz. Entrevista citada.
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A professora Alenir menciona em sua fala que tudo era bem socializado,
fosse no momento de planejar com os colegas, ou na sala de aula com os
educandos. E importante perceber que todas as disciplinas tinham o mesmo
valor neste processo, todos aprendiam juntos, possivelmente isso propiciava que
todos envolvidos se sentissem bem no grupo, o que, consequentemente,

motivava a aprendizagem, fortalecendo o trabalho docente. Segundo Moita:

Formar-se supde troca, experiéncia, interacdes sociais, aprendizagens,
um sem fim de relacbes. Processo em que cada pessoa, permanecendo
ela prépria e reconhecendo-se a mesma ao longo da sua histéria, se
forma, se transforma, em interacdo. (1992, p.115)
Em relacdo a professora Maria Albertina, da disciplina de Matematica,
que ainda hoje atua na educacédo de jovens e adultos no PROEJA, foi possivel
observar uma maior preocupacao referente ao repasse de conteudos no

cotidiano escolar, o que nas demais falas ndo estava presente:

Como eles adiantam as séries deles, a gente ndo pode trabalhar que nem
no ensino regular, onde a gente trabalha os conteddos assim mais
esmiucadinhos, né, explica tudo certinho, a gente tem que trabalhar dando
uma aceleragdo do contetdo. Entéo tu pegas as partes mais principais, 0
gue é mais interessante para eles, porque eles fazem duas séries em um
ano.

E possivel perceber que a professora chega a fazer uma comparacéo da
educacao de jovens e adultos com o ensino regular, valorizando a modalidade
de ensino regular, na qual, segundo ela, os contetudos sédo explicados mais
“‘esmiucadinhos”. Na fala dos demais professores nao foi possivel encontrar esse
tipo de comparacéo, mostram-se esclarecidos que a EJA é uma modalidade
educacional diferente, e precisa de técnicas e metodologias apropriadas a ela.

A fala da Professora Maria Albertina pode ser compreendida devido as
mudancas que houve nos anos em que atua no PROEJA, segundo ela, as

mudancas ocorreram da seguinte maneira:

Quando eu entrei, nds estavamos iniciando na educagdo de jovens e
adultos, nos trabalhamos com o Gouvéa, [Antonio Fernando Gouvéa da
Silva], que dava assessoria ao nosso projeto, que foi implantado na rede
municipal de Criciima. Ele trouxe de Sao Paulo esse novo planejamento.
A gente trabalhava com as redes, na verdade, a realidade dos alunos, a
gente sempre saia nos bairros, fazia pesquisa, criava um tema gerador e
trabalhava em cima do assunto dele. Entdo, nessa eu aprendi muito
trabalhando com jovens e adultos. Hoje ndo estamos mais trabalhando
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assim. Cada um faz seu planejamento, sé no final do ano passado que a
gente reuniu todos os professores por disciplina e ai resolvemos qual

conteudo irfamos trabalhar, mas cada um faz seu planejamento.
12

De acordo com a professora Maria Albertina, neste segundo momento
de seu trabalho no PROEJA, a falta de encontros entre os profissionais atuantes
tem gerado a individualidade na construcéo dos planejamentos, e quando houve
um encontro, foi apenas para a discussdo de quais contelddos seriam

trabalhados. Diz ainda:

E porque assim, na verdade, em 2001, quando eu entrei, para hoje, tem
grande diferenga dos educadores, dos educandos, naquela época tinham
pessoas de idade, com mais interesse, hoje ndo, hoje, na verdade, eles
levam tudo na brincadeira, entdo tudo que tu ensinas parece assim, que
tu ndo ensinaste nada. Essa é a impressao que eu sinto, que eles ndo tém
muita forca de vontade em aprender. Eles querem estar aqui para pegar
um diploma, na verdade, ndo estdo interessados se aprenderam ou nao.

E possivel verificar, segundo a fala da professora Maria Albertina, que
houve uma mudanca no comportamento dos educandos, antes tinham mais
interesse e hoje ndo. Ela atribui esse fato a eles, pois levam tudo na brincadeira,
segundo ela, ndo possuem vontade de aprender, tendo como Unico objetivo a
obtencéo do diploma de conclusdo do curso. Porém, essa afirmacéo deve ser
pensada na direcdo de quais teriam sido os fatores que podem ter contribuido
para esse desinteresse por parte dos alunos, jA que, segundo a fala dos
entrevistados, € possivel perceber ter havido uma ruptura de como eram
planejadas as aulas antes e agora, o que pode ter interferido na pratica

pedagogica desenvolvida.

3.4 Avaliagéo do trabalho no PROEJA

Ao consultar os sujeitos da pesquisa sobre como avaliavam o trabalho
no PROEJA, os 04 (quatro) avaliaram a influéncia do programa nas suas vidas
e também na de seus educandos.

Todos disseram ter sido, do ponto de vista profissional, uma experiéncia
positiva, na qual adquiriram aprendizado, pois puderam trabalhar com uma nova

proposta pedagdgica e com um publico com caracteristicas diferenciadas ao do

2 Maria Albertina Guizo. Entrevista citada.
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ensino regular. A professora Maria Albertina, que esta no programa desde 2001,

avaliou o trabalho no PROEJA da seguinte maneira:

A minha avaliacao é assim, naquela época, quando nés comecamos, além
de haver mais interesse, mais formacado para os professores, hoje esta
tendo muito evasao dos alunos, eu nédo sei, teria que ter alguma coisa para
segura-los na escola e eu ndo sei de que forma eu poderia, eu, como
professora de matematica, poderia fazer isso. Porque ha muita evasdo.®?

A professora cita que quando comecou no PROEJA havia mais
interesse, ndo citou por parte de quem, porém em outra fala, como ja vimos,
havia citado o desinteresse dos alunos. Diz que na época que comec¢ou havia
mais formacéo para os professores e em seguida mostra-se preocupada com a
evasao dos alunos e demonstra querer saber o que poderia fazer para evitar
essa evasao.

Todos em geral, avaliaram positivamente a formagédo que recebiam
guando comecgaram no programa e neste comeg¢o néo houve relatos de evaséo.
E possivel pensar se esta auséncia de formacdo para os profissionais do
PROEJA atualmente, esta falta de preparo, ndo esté refletindo na evaséo citada
pela professora.

Para a professora Maria das Dores o educando do PROEJA precisa:

[...] o aluno tem que ver, sentir, presenciar, para ele poder assimilar os
contelidos. E tem que ser dessa forma, tem que ser assim, o aluno tem
que ler, discutir, expor, junto com uma orientac¢do profissional, e que ele
va se sentir seguro daquilo que esta aprendendo, e ele vai poder transmitir
para outras pessoas.*

Nesta avaliacédo da professora de como deve ser 0 aprendizado por parte
do aluno h& uma contradicdo. Ela diz que o educando precisa ler, discutir, expor
e que o educador oferece apenas uma orientacao profissional, porém, fala que
o aluno deve assimilar os conteddos. Se sua metodologia é a partir dos
pressupostos freireanos, ndo pode entender que os educandos devam assimilar

0s conteudos. Segundo Freire:

E através deste [processo de interacdo entre o educador e o educando]
que se opera a superacdo de que resulta um termo novo: ndo mais

13 Maria Albertina Guizo. Entrevista citada.

4 Maria das Dores Silva dos Santos. Entrevista citada.
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educador do educando, ndo mais educando do educador, mas educador-
educando com educando-educador. Desta maneira, o educador ja ndo é
0 que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é educado, em dialogo
com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se
tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em que 0S
“‘argumentos de autoridade” ja nao valem. Em que, para ser-se,
funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as
liberdades e ndo contra elas (2009, p.78-79).

Quando se pensa em pedagogia da libertacdo, é necessério que todos
envolvidos no processo de ensino aprendizagem interajam, ndo ha a figura do
professor como aquele que detém o conhecimento o qual os alunos devem
assimilar. E mesmo que no processo educativo haja resisténcias, essas devem

ser superadas. Conforme o professor Wagner:

As resisténcias, as resisténcias. Primeiro a contradicdo apresentada por
eles, ah, mas o proprio Gouvéa colocava que quando nés nao atingiamos
o aluno, ndo provocavamos o aluno, nossa aula poderia ndo ser util. Entéo
vocé tinha que provoca-lo, provocar a discussdo que vinha através das
falas deles mesmos, ah, trocar o seu conhecimento, mostrar aquilo que a
ciéncia diz como é, para que eles fizessem andlises e se tornassem cada
vez mais criticos. Claro que nem todo mundo aceitava nas primeiras
vezes, porque era uma forma de educar e trocar conhecimento muito
diferente do que eles estavam habituados, entdo, tudo o que é
diferente...1®
Na fala do professor é possivel encontrar os caminhos que levam a
pedagogia da libertacdo, pois aos sujeitos era proporcionado o espaco para a
discusséo, para que houvesse a socializacdo de conhecimentos e, a partir dai,

uma formacé&o da consciéncia critica.

3.5 Avaliagcéo da Educacédo Permanente para o PROEJA

As falas dos professores apontam dois momentos acerca da formacao
permanente que receberam enquanto educadores do PROEJA, como ja
apontado. O primeiro momento fica muito esclarecido na fala de todos,
descrevem muito bem como recebiam a formacéo a partir dos pressupostos
freireanos e como eles eram desenvolvidos na pratica. Em relagdo ao segundo
momento ndo citam mais alguma abordagem que permeie seu trabalho. Por

todos foi valorizado este primeiro momento, ja o segundo é apontado como dificil,

15 Wagner Pereira. Entrevista citada.
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sendo citado por dois professores como causa da desisténcia em atuar no
programa.
Ao comparar os dois momentos, o professor Wagner faz a seguinte

analise:

[...] A Unica comparacdo que eu consigo fazer é que durante esse
percurso, no final ali, a partir de 2005, 2006, a rede tematica foi deixada
um pouco de lado e, politicamente, a ordem que se tinha era que nds
voltassemos, atuassemos mais tradicional, mais “normal”’, mais “reto”. E
entdo a gente comecou a ver que a gente tinha mais dificuldade, porque
aquilo, nossa, parecia que tinha uma diferenca absurda, a partir desse
momento eu comecei a fazer essa relagdo. E o que pude observar é que
houve um conflito muito grande de ideias. Nado da para se colocar
conteldo, porque se colocar contetdo de forma abstrata, solta, para eles
ndo trazia interesse. E ai eles ndo eram atraidos, eles ja tinham
dificuldades de se deslocar para ir a escola a noite depois do trabalho,
com cansacgo. E ai os conteldos muito soltos, assim... entdo, a Unica
comparacao que eu consigo fazer é essa.®

De acordo com a fala do professor, o trabalho com as redes teméticas,
proposta da pedagogia freireana, foi finalizado, conforme ordem que receberam,
e a proposta foi que o trabalho fosse desenvolvido entao de forma mais “normal’,
mais “reto”, o que gerou conflitos, pois enfrentaram dificuldades em trabalhar
conteudos descontextualizados com jovens e adultos.

Para eles é importante uma metodologia de trabalho para jovens e
adultos, diferente da que costuma ser desenvolvida no ensino regular. A
educacao ndo pode ser tratada de maneira uniforme, para isso € importante que
o respeito as especificidades seja cumprido. Sobre as especificidades, temos a

seguinte fala do professor Wagner:

[...] eu acho até um absurdo vocé tentar aplicar o que vocé aplica para
pessoas criangas, jovens, adolescentes de 8 a 11, 12 anos, a mesma
coisa que vocé vai trabalhar com pessoas de 30, 40 anos, que tém sua
experiéncia. Falando disso, e como eu sou... eu trabalho com esportes,
sou especialista de treinamento esportivo, no treinamento esportivo a
gente fala muito da especificidade, tem que ser especifico para aquelas
pessoas que queres atingir. Um exemplo, para fazer uma comparacgao
mais simples, é vocé pegar um jogador de vdlei e comecar dar um
treinamento de futebol. E esporte igual, ele vai movimentar, vai interagir
com uma bola, mas ele ndo vai conseguir jogar vélei, porque néo é igual,
entdo ele tem que trabalhar para jogar vélei, o que se faz no vblei. Para
trabalhar com adultos, vocé tem que atingir os adultos, com assuntos que
sejam interessantes para eles, com ideias, conhecimentos, que sejam,
facam parte do cotidiano deles, mas principalmente, preparar o0s

16 Wagner Pereira. Entrevista citada.
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profissionais para trabalhar com eles. Porque sem esses profissionais
tudo vai ficar [...]. Entdo, assim, o que eu vejo, a grandiosidade do projeto
€ se investir demais nos profissionais para que eles atuassem com aquela
clientela. E com o tempo isso foi se perdendo porque todos os
profissionais sédo bons, mas nem todos que estavam la tinham participado
desde o inicio da formacao, de todo aquele [...] de material, para trabalhar
com aquele grupo. E ai ficou muito solto, porque cada um dava do seu
jeito, dava a sua aula do seu jeito. Uma coisa foi levando a outra, passou
a nao ser mais atrativo, consequentemente, 0s professores estavam so
aplicando a aula, cumprindo com suas obrigacdes e os alunos estavam
cumprindo com sua obrigacdo de estarem na sala de aula. E isso acaba
dissociando todo o processo. N&o sei se eu respondi a tua pergunta, mas
a minha forma de ver é essa, que o grande diferencial é a especificidade
e qualificacdo dos profissionais.!’

Segundo a fala acima, € possivel perceber alguns aspectos
fundamentais da formacao continuada, que nao basta apenas ser oferecida mas
deve estar em conformidade com a modalidade educacional em que o0s
educadores irdo atuar. Pois ndo é possivel aplicar metodologias pedagdgicas
iguais a todos.

Esta fala também nos traz elementos para refletir acerca da evaséo dos
alunos, ja discutido anteriormente. Na visdo deste professor, uma a¢éo educativa
longe da concretude da vida causa desanimo nos professores (0s quais foram
saindo do PROEJA) e nos alunos. Estes dados nédo nos autorizam a afirmar que
estas evasodes, tanto de professores como de alunos, tenham se dado por causa
das mudancas na educacgao continuada e, consequentemente, na atuagdo nao
mais satisfatéria em sala de aula. Mas apontam para um entrecruzamento de
algumas variaveis, que deve ser levado em conta uma vez que compfe a
complexidade da situacdo educativa de qualquer nivel de ensino, no caso, do
PROEJA.

E importante refletir também que a pedagogia freireana pode ser
adequada a educacdo de jovens e adultos (e ndo somente a ela), porém, nao
deve ser uma receita a ser seguida, os profissionais atuantes nessa modalidade
devem ir em busca de infinitas outras maneiras de construir conhecimentos com
seus alunos e, quem sabe, até mesmo descobrirem novas abordagens

significativas a essa modalidade educacional.

17 Wagner Pereira. Entrevista citada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, foi problematizada a educacéo de jovens e adultos no
Brasil a partir da importancia da formacdo continuada aos profissionais que
atuam nesta modalidade. O estudo partiu da experiéncia que os educadores do
PROEJA Criciima/SC receberam nos anos de 2001 a 2004, baseada na
educacao libertadora, proposta do educador Paulo Freire.

Ao pensar sobre a formacdo do profissional da educacdo, nos
deparamos com a necessidade de que seja respeitada a especificidade da
Educacdo de Jovens e Adultos. Embora esse profissional ja traga de sua
formacdo em licenciatura algumas praticas pedagdgicas, faz-se fundamental a
formacdo direcionada a essa modalidade educacional, tendo em vista as
caracteristicas diferenciadas que os educandos possuem em relacdo aos
educandos do ensino regular.

E importante que a Formac&o Continuada, neste caso, a direcionada &
EJA, seja vista pelos profissionais e gestores como um processo complementar
e indispensavel a préatica docente. Ela é uma importante contribuicdo para se
estabelecer melhores condi¢cdes de ensino, em que o educando tenha seus
direitos garantidos e respeitados de acordo com suas individualidades.

Toda formacéo deve ser substanciada por uma teoria, pois sao elas que
rompem com conceitos que podem estar intrinsecos, trazendo novas ideias,
rompendo com aquilo que estéa posto, fazendo com que 0s objetivos pedagdgicos
sejam alcancados. Os resultados da presente pesquisa mostraram gue nos anos
de 2001 a 2004 os sujeitos da pesquisa identificaram a base tedrico
metodoldgica da formacdo permanente que seguiam, sendo essa a teoria
libertadora de Paulo Freire; posteriormente a esses anos hdo conseguiram mais
identificar a concepcdo seguida. Demostraram-se satisfeitos com o trabalho a
partir de uma pedagogia libertadora, pois uma vez partindo dos temas geradores,
buscavam relacionar os homens com o mundo, para entéao refletirem, em sala
de aula, sobre os contetudos programaticos desta educacdo. Desta forma, se
buscava a problematizacdo em busca de reflexdes, as quais se chegava com
uma postura questionadora e socializadora, a garantir um ambiente onde a teoria

e a pratica eram partes indissoluveis.
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Ainda que os dados mostrem evidéncias de que o0s professores
vivenciaram os dois periodos de formas distintas, ha que se relativizar tais
vivéncias, uma vez termos claro que mudancas estruturais nao se realizam de
forma rapida. Mesmo que a experiéncia de formacéo continuada vivenciada nos
moldes freireanos tenha causado impacto nos professores, o periodo que
tiveram para vivencia-la foi curto para causar mudancas estruturais e
duradouras, uma vez sabermos que nossa formacao inicial ainda é regida muito
mais pela educacdo tradicional do que pela libertadora. Assim que o0s
professores trazem neles as marcas da pedagogia tradicional, e terem
vivenciado uma experiéncia educativa diferente causou, sem duvida, suas
marcas, rememoradas no ato da entrevista, mas que devem ser relativizadas
diante do pouco tempo da experiéncia em decorréncia de sua ndo continuidade.

Assim é necessario que seja garantida no proprio espaco escolar a
formagcdo continua, ndo desmerecendo a formacdo oferecida em outros
espacos, mas torna-la algo mais presente no cotidiano do professor e, claro, este
trabalho defende que tal formacdo se volte para as especificidades da EJA.
Recomenda-se a oferta regular de formacgao para os profissionais da educacao
que atuam nas classes da EJA, assim poderdo refletir sobre suas praticas
pedagogicas e tracarem estratégias para aprimorar, modificar essa pratica, que
em inimeras vezes encontra-se descontextualizada da realidade em que esta
situado o publico alvo.

E importante uma formac&o direcionada, que leve os sujeitos envolvidos
neste processo a desenvolverem valores para a emancipacao e consciéncia
critica, proporcionando a reflexdo acerca das condicdes do seu meio, com um
olhar aos jovens e adultos para que sejam educados cidadaos atuantes e com
comprometimento social. Sobretudo os professores precisam manifestar seu
interesse em patrticipar da formacao continuada, ja que é seu direito, para que
esta ndo venha a cair no esquecimento daqueles que promovem a oferta.

Que esse estudo seja apenas 0 comeco para a reflexdo acerca da
necessidade da formacéo continuada especifica para a educacdo de jovens e
adultos, que se possa ir mais além, com futuros estudos, para saber como esta

atualmente a formagéo continuada no PROEJA, Criciuma/SC. E, sobretudo, se
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espera que experiéncias bem sucedidas na area da educacdo nao sofram

rupturas na ocasidao de mudancgas de governo.
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APENDICE A — Roteiro de Entrevista com Educadores da EJA

1- Para vocé, o que € a EJA?

2- Vocé gostava/gosta de trabalhar na EJA? Por que?

3- Como era/é o processo de planejamento dos educadores para suas aulas?
4- Como era/é o cotidiano do trabalho em sala de aula?

5- Quais eram/séo as maiores dificuldades no trabalho?

6- Quais eram/sao as maiores satisfacdes no trabalho?

7- Como vocé avaliava/avalia o trabalho da EJA?

8- Vocé consegue identificar as bases tedrico-metodoldgicas que fundamentam
a Educacéo Continuada dos professores da EJA?

9- Como vocé avaliava/avalia a Educacao Permanente para a EJA?

10- Haveria necessidade de mudanca no trabalho em sala de aula e na

Educacdo Permanente? Quais?

APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do Participante
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Estamos realizando um projeto de pesquisa intitulado “A Educacéao
Continuada para a EJA no municipio de Cricipuma e os Pressupostos
Freireanos”. O(a) Sr(a) foi plenamente esclarecido(a) de que participando deste
projeto, estara participando de um estudo de cunho académico, que tem como
objetivo geral “Compreender de que forma ocorreu a Educagéao Continuada para
a EJA no periodo em que se vivenciava este processo educativo nas bases da
educacédo libertadora freireana, e de que forma estd ocorrendo a Educacgédo
Continuada para a EJA atualmente”.

Embora o(a) Sr(a) venha a aceitar a participar neste projeto, estara
garantido que podera desistir a qualquer momento, bastando, para isso, informar
sua decisédo. Foi esclarecido(a) ainda que, por ser uma participacéo voluntaria e
sem interesse financeiro, o(a) Sr(a) ndo tera direito a nenhuma remuneracao.
Desconhecemos qualquer risco ou prejuizos por participar dela. O(a) Sr(a)
autoriza sua identificacdo como sujeito da pesquisa, sendo que poderé solicitar
informacdes durante todas as fases do projeto, inclusive apds a publicacdo dos
dados obtidos a partir desta. Autoriza ainda a grava¢ao da voz na oportunidade
da entrevista, que sera transcrita.

A coleta de dados sera realizada pela mestranda Demerva Haidée Dias
Moreira, do Mestrado em Educacdo da UNESC (3431-2594), e orientada pela
professora Janine Moreira (3431-2584). O telefone do Comité de Etica da
UNESC é 3431.2723.

Criciima (SC) de de 2013.

Assinatura do Participante

APENDICE C - Entrevistas

ENTREVISTA COM PROFESSORA ALENIR
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Entrevistadora: Boa noite.

Entrevistada: Boa noite.

Entrevistadora: Eu estou aqui com a professora?
Entrevistada: Alenir, professora de Artes, (inaudivel: 00:11).

Entrevistadora: Entdo professora, a senhora ja trabalhou no PROEJA,
Educacao de Jovens e Adultos?

Entrevistada: Isso.

Entrevistadora: E, para vocé, o que foi essa, esse trabalho com o EJA, o que é
essa experiéncia com educacéao de jovens e adultos?

Entrevistada: Olha, como estd dizendo ja, jovens e adultos, entdo, foi um
trabalho, assim, bem diversificado, e eu tive bastante dificuldade de comeco,
porque envolvia jovens e adultos e uns que ja, que recém tinham vindo de escola
de ensino fundamental, e outros que ja ha anos tinham parado de estudar. E
trabalhar arte com esses grupos, assim, eu senti bastante dificuldade de inicio,
porque uns ja estavam habituados com aquele sistema do ensino fundamental,
tradicional, e a gente tinha uma metodologia diferenciada.

Entrevistadora: Aham, e a professora gostava de trabalhar, gosta, na EJA?
Entrevistada: Olha, gostar, eu me identifiquei bastante, me identifiquei bastante
porque eu também fui uma professora que eu tinha parado de estudar e retornei.
Entdo eu tinha uma experiéncia de vida também. E eu sentia, as vezes, a
dificuldade que muitos alunos também estavam sentindo naquele momento. E
eu tive que buscar muito para chegar no estagio que a gente estava ali, dando
aula, sendo professora.

Entrevistadora: E por quanto tempo foi...?

Entrevistada: Olha, era pratica... Foram nove anos letivos que eu trabalhei.
Entrevistadora: Educacao de jovens e adultos?

Entrevistada: Isso.

Entrevistadora: E como era o processo de planejamento dos educadores para
as suas aulas, professora [diz 0 nome da professora]?

Entrevistada: Olha, como era um trabalho diferenciado, a gente obteve uma

orientacdo de um professor, especialista, que veio de Sdo Paulo, o Golvéa
[Antonio Fernando Gouvéa da Silva], que a propria Secretaria de Educacao
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trouxe, para preparar a gente, orientar e fazer uma formacdo. Entdo nds
tinhamos uma formacéo, digamos, uma semana de formacgéo antes de a gente
fazer o planejamento, alids, essa formacdo ndo foi nem para fazer o
planejamento. Quando a gente pegou a relagdo dos alunos, a gente foi nas
comunidades, foram divididos em grupos os professores. E fomos fazer uma
pesquisa sécio antropoldgica nas comunidades para ver como eles viviam, quais
eram as falas da comunidade. SO que a gente nao foi propriamente nos alunos,
os alunos ndo tomaram consciéncia, nem sabiam que ndés tinhamos ido fazer
essa pesquisa. A gente, assim, era um trabalho nosso s@, ndo... no momento o
aluno néo saberia. E a gente foi para coletar assim, as falas da comunidade e a
forma de viver daquelas comunidades. De la a gente registrou né, registravamos
algumas coisas e algumas eram contraditorias, entdo a gente via 0 que era
contraditorio, que as vezes o aluno apresentava uma coisa, e a comunidade
apresentava outra. Entdo aquilo que era mais contraditério para a gente, a gente
trabalhava em sala de aula. A gente fazia daquela contradicdo uma problematica,
que a gente dizia, né?

Entrevistadora: Aham. E como era o cotidiano do trabalho em sala de aula?
Como, depois dessa pesquisa antropoldgica...?

Entrevistada: Ah, depois, a gente se reunia, cada um colocava o0 que havia
pesquisado, em cima daquilo a gente fazia algumas frases e escolhia uma frase
chave, uma frase que seria a frase tematica para trabalhar os conteudos, entéo,
a partir daquela frase, iria se trabalhar Histéria, iria se trabalhar Artes, Lingua
Portuguesa, Matematica, Educacdo Fisica, Geografia, Histéria, Historia, tudo
partindo daquela frase. Que tem um tema, depois um subtema, entdo o subtema
seria, cada area né, tinha seus subtemas para trabalhar. Mas sempre se
referindo... tendo como referéncia aquela frase. Um exemplo que a gente tinha
até, digamos assim, ontem mataram um homem aqui nessa rua ou debaixo
dessa figueira, e depois, como foi falado... mas que estava tudo bem, entéo,
assim 0, estavam umas falas bem contraditdrias, ai a gente trazia para a sala de
aula. Entdo a gente trabalhava a questéo da violéncia, da prostituicdo, que tinha
drogas, ah, “n” questdes, ambientais, que tinham na comunidade. Entéo, o
professor de Artes, no caso eu, entdo eu pesquisava artistas que trabalhavam
dentro dessa problematica e levava para a sala de aula. A gente fazia um
questionario, um questionamento também, tudo era bem contextualizado, e tudo
era bem... muitos conceitos. Eu lembro muito bem que eu trabalhei a questdo da
porta, “0 que era uma porta?”, a porta ndo era simplesmente, sé uma porta, de
madeira, “0 que era uma porta?”, “quais foram as portas abertas para eles?”, e
eles responderam, “todas as portas sao abertas para a gente?”, entdo tudo era
guestionado. A gente trabalhava depois artes visuais e trabalhava poesia, textos,
assim, bem interessantes né, que eles escreviam muito também. A gente... eram
aulas muito dindmicas, bem dinamicas mesmo. O professor ndo era aquele de
encher o quadro e o aluno escrever, ao contrario, eles escreviam bastante,
produziam muito. E tudo era depois socializado em aula, entdo, era um trabalho
muito socializado. Era muito coletivo, o trabalho muito coletivo com os
professores e com os alunos, entdo era bem coletivo mesmo, assim... muito
socializado, demais, assim. As avalia¢cées eram bem socializadas também, para
avaliar os trabalhos de arte, a gente também, assim 6, ndo tinhamos nota e em
nenhuma disciplina tinha-se nota. Entéo, tinha-se critérios, eram feitos critérios,
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a partir daqueles critérios, todos os professores tinham os mesmos critérios.
Todas as disciplinas, entdo a gente trabalhava em cima daqueles critérios, que
depois em grande grupo eram avaliados com os alunos, eles também faziam a
auto avaliacao, eles faziam a avaliacao dos professores, eles faziam a avaliagéo
da turma, e a gente também avaliava.

Entrevistadora: E para fazer esse trabalho, professora, quais eram as maiores
dificuldades que se encontravam com os alunos? Havia alguma?

Entrevistada: Olha, para os alunos, mais assim, antigos, tinha mais dificuldade
com os alunos que ja vinham com os vicios do ensino fundamental. Os mais
novos até, depois, os adultos até que houve bastante aceitacdo, porque assim
0, eles tinham a oportunidade de se expressarem e colocar as suas experiéncias,
entdo tudo era valido, as experiéncias deles, assim, eram muito relatadas. Enté&o,
a gente levava conteudos e abria espaco para que isso eles usassem no
cotidiano deles em sala de aula.

Entrevistadora: E qual era a satisfagdo nesse trabalho?

Entrevistada: Muito grande, né? Porque havia muita troca, tanto de professor
como de aluno. A gente aprendia com eles e eles aprendiam com a gente. Entéo,
um aluno ajudava o outro, assim a troca era constante.

Entrevistadora: A socializacao.
Entrevistada: E, a socializagdo era muito boa.

Entrevistadora: E a professora consegue identificar as bases teorico-
metodoldgicas que fundamentavam a educacdo continuada que era oferecida
para os professores da EJA?

Entrevistada: A gente tem aquela metodologia, ser mais do Paulo Freire, a
gente usava, era bem, como eu vou dizer, era uma educacao mais libertadora
mesmo, né? Onde tudo tem valor. Entdo, uma simples palavra que o aluno
colocava, um simples ponto tem um significado muito importante, tudo era
conceituado e era valorizado. Entéo, toda a escrita era importante, por minimo
gue ele escrevesse, tudo era importante. Tudo era dado como valor, tudo tem
significado.

Entrevistadora: E como é que a professora avalia a educacao permanente da
EJA? Como é que ela deve se consolidar?

Entrevistada: Olha, infelizmente, esse processo que a gente vinha trabalhando,
hoje ndo se trabalha mais. Houve mudancas com a gente mesmo, mudou de
gestdo politica, e com essas mudancgas, que eu acho que ndo deveria nunca
influenciar a gestao politica na educacéo, tem que ficar, né? Entdo, muda-se
coordenadores, muda-se pessoas que vém nos orientar, com vicios de outras
escolas que néo tinham unidades, que foge da realidade da EJA.

Entrevistadora: As vezes outras modalidades de ensino.
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Entrevistada: E as vezes funciona la num determinado espaco, mas ali ndo esta
funcionando, que a gente trabalhava muito dentro da realidade do aluno, né? E
a gente teve que, deu uma impressao que progrediu, depois houve um retardo.

Entrevistadora: Entéo, a professora acredita que haveria uma necessidade de
mudanca no trabalho em sala de aula nessa educacéo permanente?

Entrevistada: Com certeza. E uma pena, porque assim, a gente era um grupo
pequeno e ndo se teve forgas para mudanca. Sabe que as coisas, as vezes, vém
muito la de cima e quando um grupo é pequeno, tem que ter uma amplitude
maior para que a coisa aconteca. E foi aonde que nés fomos perdendo o
estimulo, fomos perdendo a vontade, ndo tinha mais apoio. Entdo, ou tu
aceitavas trabalhar da maneira que vinha, ja vinha pronta a coisa; porque, ali
nada vinha pronto para nos, nao tinhamos apostilas, ndo tinhamos livros nao
tinhamos nada, a gente que tinha que organizar todo o nosso material. Entéo, tu
nao tinhas, assim, uma ordem cronolégica, eu que trabalhava em Arte, eu ndo
vinha la trabalhando, eu poderia trabalhar la, Arte Contemporanea depois Arte
Moderna, misturava, entende? Porque estavamos vivendo o cotidiano, a
realidade, muitas coisas que eu trabalhava com eles em sala de aula e passava
na televisdo, eles diziam, “Ah, professora eu vi na televisdao”, entdo eles
conseguiam relacionar muito bem isso ai. Entdo, teve um periodo que eu
trabalhei também sobre a mascara, s6 para confeccionar as mascaras, nao
somente, mas também o que viria a ser as mascaras, todo mundo usa mascara?
Todas as mascaras sdo visiveis? A gente trabalhou muito essa questdo de
mascaras, né? E tudo que a gente trabalhava, eles sempre produziam texto em
cima, ou uma poesia, um poema, em cima daquilo que eles produziram, entao
ndo ficava s6 a mascara feita para enfeitar, mas o significado, os conceitos do
gue era uma mascara na sociedade hoje, quem eram os mascarados, née?

Entrevistadora: Aham, e de que ano a que ano a professora trabalhou?

Entrevistada: Foi de 2002 até 2009, por ai. Foram nove anos, de anos letivos,
né?

Entrevistadora: E total de anos com a educacéo, a professora tem quantos?

Entrevistada: Ah é, eu sou aposentada, assim, eu nao trabalhei, de periodo de
trabalho, eu ndo trabalhei s6 com a educacéo. Anteriormente, eu trabalhei, eu
estudava e trabalhava, trabalhei em hospital, em outros setores, no SESC, em
outros setores que ndo eram ligados com a educacdo também, porque tudo
envolve a educacado, né? Mas mais no setor cultural, no SESC eu trabalhei na
parte cultural e depois entrei na Prefeitura e trabalhei na educacéo, mais na parte
letiva, evolvendo a comunidade na parte cultural. Era muito ligada nessa parte.

Entrevistadora: Entéo ta, professora [diz 0 nome da professora], muito obrigada
pela sua contribuicdo na entrevista, sera de grande importancia para o projeto.

Entrevistada: Ta bom. Tomara que tu consigas fazer um bom projeto.

92



Entrevistadora: Obrigada, amém. Boa noite.

kkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkkk

ENTREVISTA COM PROFESSORA MARIA ALBERTINA

Entrevistadora: Boa noite, estou aqui com a professora?
Entrevistada: Maria Albertina Guizo.

Entrevistadora: Que disciplina a professora leciona?
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Entrevistada: Matematica.

Entrevistadora: Matematica. E qual € o nucleo de trabalho do PROEJA da
professora?

Entrevistada: Ludovico Coccolo.

Entrevistadora: Professora, desde que ano atua com a educacéo de jovens e
adultos?

Entrevistada: Desde 2001.
Entrevistadora: Desde 2001. Até, continua?
Entrevistada: Sim, sempre continuei no mesmo projeto.

Entrevistadora: Entdo, a professora tem bastante experiéncia. Para a
professora, o que é a EJA? O que é esse trabalho com a educacao de jovens e
adultos?

Entrevistada: E um programa que ajuda os alunos que estdo defasados no
ensino regular. E um trabalho diferenciado, que eles fazem duas séries em um
ano e os ajuda a recuperar o tempo que perderam.

Entrevistadora: Aham. E a professora gosta desse trabalho com educacéao de
jovens e adultos? Por qué?

Entrevistada: Sim, porque eu estou desde 2001, entdo, assim 0, é uma coisa
gratificante ver, desde quando eu comecei, que eles tinham uma forca de
vontade enorme, eram pessoas mais de idade, entdo assim, era muito
interessante a forca de vontade que eles tém de aprender.

Entrevistadora: Como era, professora, como é o processo de planejamento dos
educadores para suas aulas? Desde esse comeco, que comegou até hoje,
continua da mesma forma, houve alguma mudanca? De que maneira? Como
que planejam as aulas?

Entrevistada: Quando eu entrei, ndés estdvamos iniciando na educacdo de
jovens e adultos, nés trabalhamos com o Gouvéa [Antonio Fernando Gouvéa da
Silva], que dava assessoria a0 nosso projeto, que foi implantado na rede
municipal de Cricidma. Ele trouxe de S&o Paulo esse novo planejamento. A
gente trabalhava com as redes, na verdade, a realidade dos alunos, a gente
sempre saia nos bairros, fazia pesquisa, criava um tema gerador e trabalhava
em cima do assunto dele. Entdo, nessa eu aprendi muito trabalhando com jovens
e adultos. Hoje ndo estamos mais trabalhando assim. Cada um faz seu
planejamento, s6 no final do ano passado que a gente reuniu todos os
professores por disciplina e ai resolvemos qual contetudo iriamos trabalhar, mas
cada um faz seu planejamento.

Entrevistadora: No caso, por area?
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Entrevistada: Por area, isso.

Entrevistadora: Por area, td. E como é o cotidiano do trabalho em sala de aula,
na educacao de jovens e adultos, professora?

Entrevistada: Como eles adiantam as séries deles, a gente ndo pode trabalhar
que nem no ensino regular, onde a gente trabalha os conteldos assim mais
esmiucadinhos, né, explica tudo certinho, a gente tem que trabalhar dando uma
aceleracdo do conteudo, entdo tu pegas as partes mais principais, 0 que € mais
interessante para eles, porque eles fazem duas séries em um ano.

Entrevistadora: E quais sao as maiores dificuldades que sdo encontradas neste
trabalho?

Entrevistada: Vocé quer saber, assim, no planejamento ou com eles?

Entrevistadora: Nao, com eles. Depois de aplicar esses conteudos, até por ser
de uma forma mais rapida...

Entrevistada: E porque assim, na verdade, em 2001, quando eu entrei, para
hoje, tem grande diferenca dos educadores, dos educandos, naquela época
tinham pessoas de idade, com mais interesse, hoje ndo, hoje, na verdade, eles
levam tudo na brincadeira, entdo tudo que tu ensinas parece assim, que tu nao
ensinaste nada. Essa é a impressao que eu sinto, que eles ndo tém muita forca
de vontade em aprender. Eles querem estar aqui para pegar um diploma, na
verdade, ndo estao interessados se aprenderam ou néo.

Entrevistadora: E quais as maiores satisfacfes que tu encontras?

Entrevistada: E porque, realmente, eu gosto da minha profissdo, eu gosto de
trabalhar com jovens e adultos, eu tenho um relacionamento muito bom com os
alunos. S6 que a minha grande dificuldade ¢é a falta de interesse deles.

Entrevistadora: Como tu fazes uma avaliacao do trabalho da EJA hoje? Como
esta o trabalho da EJA?

Entrevistada: Em relagdo aos anos anteriores?

Entrevistadora: E, assim, no periodo de experiéncia que a professora tem, né?
Desde o comeco até agora, como avalia o trabalho da EJA? O que é esse
trabalho com a educacéao de jovens e adultos?

Entrevistada: A minha avaliacdo € assim, naquela época, quando nos
comegamos, além de haver mais interesse, mais formacédo para os professores,
hoje esta tendo muita evasdo dos alunos, eu néo sei, teria que ter alguma coisa
para segura-los na escola e eu nao sei de que forma eu poderia, eu como
professora de matematica, poderia fazer isso. Porgue ha muita evasao.
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Entrevistadora: Muita evasdo escolar. E vocé consegue identificar as bases
tedrico-metodolégicas que fundamentam a educacdo continuada dos
professores da EJA? Mudou desde o0 comeco para ca? Quais sdo as bases meto-
fundamentais, assim, que permeiam a educacéo continuada dos professores,
acontece a educacéao continuada, de que maneira?

Entrevistada: Bom, nesse periodo todo que eu estou com a educacao de jovens
e adultos, no inicio nés trabalhamos com o Gouvéa que era a metodologia do
Paulo Freire; com o passar do tempo foi mudando e hoje nés estamos aqui e
ainda néo tivemos nenhuma educacéo continuada esse ano de 2013. Somente
a separacdo dos conteudos por areas de professores, mas nao tivemos
formacao continuada ainda, como eu falei, cada um faz seu planejamento e
trabalha em cima da sua disciplina.

Entrevistadora: E como a professora avalia a educacdo permanente para a
EJA, como € que é que deve ser, assim, no seu ponto de vista?

Entrevistada: Primeiro, 0 que mais esta me incomodando € a evasao, nao sei,
ai a gente teria que sentar em grupo e ver qual seria a forma de a gente segurar
esses alunos, o que € importante para eles, mostrar para eles a importancia do
estudo, que eles acham que é ter um diploma na mao sO, e nao ter
conhecimento. Ai eu ndo sei de que forma a gente poderia trabalhar essa evasao
que esta tendo no EJA.

Entrevistadora: Entdo, pelo que eu percebo, tu acreditas que haveria
necessidade de mudancga no trabalho em sala de aula na educacao permanente?

Entrevistada: Sim, teria que ter mudanca para de que forma a gente consegue
segura-los em sala de aula.

Entrevistadora: E tem alguma sugestdo, assim, qual?

Entrevistada: E isso que eu falei, ndo tenho no momento, mas a gente teria que
sentar todos os PROEJASs, e ver qual seria a metodologia utilizada para ver se
agente consegue segurar esses alunos.

Entrevistadora: Professora [diz 0 nome da professora], como se da o processo
de avaliacdo desses alunos, como é medido o conhecimento, como funciona,
assim, o progresso deles?

Entrevistada: Em relacdo a 2001, eu acho que o ponto positivo com agora,
2013, é a mudanca de avaliacdo dos alunos, eles fazem, agora fazem, néo é
mais por totalidade, T4, T3, como antigamente, hoje eles fazem a fase quatro,
gue seria 0 sexto ano, que é semestral, mas eles vao receber dois boletins, eles
vao ser avaliados por bimestre. Depois eles passam para a fase cinco, que é o
sétimo ano, e ai passa 0 semestre, passa para a fase seguinte, que seria a fase
seis, gque seria 0 sétimo ano [oitavo, provavelmente ela se enganou] e assim
sucessivamente. Depois, ele passa para a proxima fase, que seria a fase sete,
nono ano. Entdo, em dois anos ele termina o fundamental.
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Entrevistadora: Aham. E ai, os conteudos, como eles se dividem nesse...
Entrevistada: Sim, agora ficou mais facil para a agente trabalhar, porque antes
a totalidade ficava dificil, tu tinhas que trabalhar os conteddos de sexto ano e
sétimo juntos. Agora, a gente trabalha semestral. Entdo, primeiro semestre eu
vou trabalhar o conteddo de matematica para o sexto ano, na préxima fase eu
vou trabalhar o conteddo de sétimo ano, entdo fica mais facil para nads,
professores.

Entrevistadora: Aham. E, entdo, professora, obrigada mais uma vez.

Entrevistada: Boa noite e obrigada.

kkkkkkkkkkkhkkkkkkkkkkkkkhkk

ENTREVISTA COM PROFESSORA MARIA DAS DORES

Entrevistadora: Boa noite, eu estou aqui com a professora?
Entrevistada: Boa noite. Ex-professora, né, Maria das Dores Silva dos Santos.

Entrevistadora: Entdo professora, a senhora trabalhou no programa de
educacao de jovens e adultos? Em Criciama?

Entrevistada: Certo.

Entrevistadora: Vamos conversar um pouquinho como foi essa experiéncia...

97



Entrevistada: Certo.

Entrevistadora: Para vocé como que foi, o que é a EJA? O que é trabalhar com
a educacéo de jovens e adultos?

Entrevistada: Entdo, na verdade, eu vejo assim 6, que o EJA foi um espaco né,
de educacéo, onde trouxe aqueles que estavam sem aula, as vezes até mesmo
sem terminar o curso fundamental e médio, enfim, que se perderam, assim, no
tempo. Por que se perderam? As vezes sdo alunos, sdo educandos, que, por
uma certa rejeicdo, ou na escola, ou ja tém problemas né, de desestruturacao
familiar, ai o levou a sair da escola e com essa saida da escola eles se perderam!
E ficaram a deriva. Entdo o EJA, na verdade, procurou fazer o que, buscar esses
alunos que até entdo estavam ai, e ndo tinham terminado seu curso fundamental,
né, principalmente o fundamental. Entdo o EJA pegava alunos de quarta série,
no caso, na época, na quarta série até a oitava. E depois que foi feito o outro
ensino médio, mas ai ndo tem nada a ver com a gente, era o EJA também, mas
nao era da nossa, do Nosso processo. Entdo, na verdade, esses alunos vinham
para esse espaco, eles tinham um... eles precisavam de um documento que
comprovasse que estudavam, até para o trabalho, entdo eles vinham, e o maior
objetivo deles era para o trabalho. Para pegar um trabalho melhor, né, porque
as vezes nao pegavam um trabalho, um emprego porque... entdo, o objetivo
maior deles, para eles virem para a escola, € obter um certificado de concluséo
de curso, porgue precisava para arranjar um trabalho, um emprego, que até as
induUstrias exigiam que a pessoa tivesse um certificado de conclusdo. Entéo, o
maior objetivo deles era esse.

Entrevistadora: Professora, e qual é a disciplina que a professora lecionava?
Entrevistada: Eu lecionava Historia.

Entrevistadora: Histéria.

Entrevistada: Historia.

Entrevistadora: E qual foi o periodo?

Entrevistada: Foi de 2001 até 2009, inicio de 2009 eu desisti. Entdo, no inicio,
guando eu comecei a trabalhar, para mim foi uma experiéncia maravilhosa, que
até entdo, eu sou professora aposentada do ensino fundamental. Até a quarta
série eu trabalhava, né? E... quando eu fui convidada para trabalhar no PROEJA,
eu estava cursando o ensino de Histéria, a faculdade de Histéria, ai eu me
formei, e fui trabalhar no PROEJA. E no inicio a gente recebeu varias
informacgdes, nos tivemos cursos, para depois comecar a trabalhar. E o Gouvéa
[Antonio Fernando Gouvéa da Silva] era uma pessoa, o Fernando Gouvéia era
uma pessoa maravilhosa, entendia muito do assunto, ele passava, assim, para
a gente, de uma forma muito segura. E a gente, com essas informacoes, a gente
também se tornou bastante segura para trabalhar com os jovens e adultos. Como
que nés trabalhavamos? A gente partia de uma pesquisa ou de uma
investigacao, de grupo, de professores, que nés iamos as localidades oriundas
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dos nossos alunos. Porgque nés tinhamos alunos de faixas de idade diferentes e
de localidades diferentes. Entdo, daria para compor, ou daria para fazer um
planejamento riquissimo, porque cada comunidade tem um ser, tem uma
identidade. Entdo a gente buscava fazer essas investigacdes, trazia para a
escola, reuniamo-nos, nos professores, e organizadvamos um planejamento que
se chamava rede temética na época, quando a gente comecou a trabalhar. E por
meio dessa rede a gente organizava os conteudos. E esses conteudos, como
que eram trabalhados? A gente, por meio também de investigacdo, dentro da
sala de aula, a gente pegava o olhar do aluno em determinadas situacdes e
problematizava essas situagdes com o aluno, e fazia, eu no ensino de Historia,
fazia um paralelo com a situacdo no passado, a situacao cotidiana, ou seja, a
situacao real, de hoje, fazia um paralelo com o passado para ele ter uma
proposta para o futuro. Entdo, era dessa forma que a gente trabalhava, no ensino
de Histdria, com os alunos do PROEJA. Isso era muito gratificante, e eles, no
final das aulas, todo final de aula, a gente fazia uma avaliacdo, a gente pegava
alguns alunos, fazia avaliacdo oral mesmo, e a gente percebia que eles tinham
um novo olhar diante daquela situacdo do inicio da aula. Eles tinham outras
palavras, entdo era bem informal mesmo, as informacdes eram ricas. Tanto do
professor, quanto dos alunos exigia-se muito, tanto do aluno quanto do
professor. Mas era gratificante e tinha resultado.

Entrevistadora: E quais foram os nucleos do PROEJA em que a professora
trabalhou?

Entrevistada: Eu trabalhei no Jorge Frydberg, ali perto da Igreja Sao Cristévao,
ali em frente, depois eu fui para o Serafina Milioli Pescador, no bairro Santo
Antonio, e, depois, eu trabalhei também no Erico Nonnenmacher, que fica no
Pinheirinho.

Entrevistadora: E a professora consegue identificar as bases tedrico-
metodoldgicas que fundamentavam a educacdo continuada, dessa época da
educacéo...?

Entrevistada: Para hoje?
Entrevistadora: Isso. Da EJA?

Entrevistada: Assim 6, como eu te falei, no inicio era maravilhoso, a gente
trabalhava de uma forma muito segura, mas a gente sabe que durante o
processo sempre tem os, o “entra e sai”. A politica foi um fator que interviu
bastante nesse processo construtivo. E surgem novas pessoas para te orientar,
ai surgem, também, novas capacitacdes, novas orientacdes, e dai tu vais ficando
assim, meio que confusa com aquilo que tu ja vinhas praticando ha anos e com
aguilo que outras pessoas vém te passando. Dai tu ficas assim, meio que
perdida. E o motivo, e esse foi um dos motivos que me levou a desistir do
PROEJA. Esse foi um dos motivos, eu fiquei arrasada, porque tu vens fazendo
um trabalho que tu estas vendo que da certo e que os alunos gostam. Eles se
sentiam felizes dentro das aulas do PROEJA, no inicio. Mas depois, no fim, tu
viste que nao era mais aquilo que se queria. Era de outra forma, e essa outra
forma o aluno ja esta habituado, ele ndo gosta dessa forma de aprender. O
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educando, ele tem que aprender fazendo, e ndo era dessa forma que estava
sendo mais repassado.

Entrevistadora: Entéo, a professora acredita que haveria a necessidade de uma
mudanca de trabalho em sala de aula?

Entrevistada: Na verdade sim, eu acho que deve haver uma mudanca, ndo sei
como gue esta se dando as, como estdo ocorrendo as aulas hoje né, mas eu
vejo que o aluno tem que ver, sentir, presenciar, para ele poder assimilar os
conteudos. E tem que ser dessa forma, tem que ser assim, o aluno tem que ler,
discutir, expor, junto com uma orientacdo profissional, e que ele va se sentir
seguro daquilo que ele esta aprendendo, e ele vai poder transmitir para outras
pessoas.

Entrevistadora: E atualmente, a professora nédo esta lecionando?
Entrevistada: N&o, estou cuidando do neto.

Entrevistadora: Cuidando do neto... e quantos anos de magistério?
Entrevistada: Foram 27 anos de trabalho né, 28, depois trabalhei mais, € que,
na verdade, a gente tinha a portaria, ndo era portaria, era... nés éramos ACT e
nos tinhamos o tempo, eram contados os dias trabalhados, na verdade, que a

gente trabalhou nove e corresponde a cinco, seis anos.

Fala de uma terceira pessoa: Mas foram nove anos, podemos dizer, né, nove
anos letivos.

Entrevistada: E, porque, isso, nove anos letivos.

Entrevistadora: Entdo, professora Maria das Dores, muito obrigada pela sua
participacdo na pesquisa.

Entrevistada: Amém. (risos).

*kkkkkkkkkkkkkkkkkkkkk

ENTREVISTA COM PROFESSOR WAGNER

Entrevistadora: Estou aqui conversando com o professor Wagner, que
trabalhou na Educacdo de Jovens e Adultos, no PROEJA, no municipio de
Criciama. Professor Wagner, qual foi o ano em que, o periodo em que vocé
trabalhou no PROEJA em Criciuma?

Entrevistado: De agosto de 2002 a maio de 2006.
Entrevistadora: T4, e para vocé, o que € a EJA?

Entrevistado: A EJA é um programa de educacéao de jovens e adultos, mas, de
forma simples, mas acima disso € uma grande oportunidade para nos
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retratarmos pessoas que, por diversos motivos, ndo puderam terminar seus
estudos e uma forma diferenciada de realmente ter, é... associar conhecimento
com educacao, de uma forma bem real, extremamente eficaz.

Entrevistadora: E vocé gostava de trabalhar na EJA?

Entrevistado: No inicio ndo. Era uma coisa muito nova, totalmente diferente do
que eu conhecia como educacdo, conhecia como... a gente experimenta,
sempre aluno, depois, logo que eu me formei, eu fui para esse cargo de
professor, entdo, eu ndo sabia nada de dar aula. No inicio ndo, ndo gostava
porque era uma clientela diferente, com um monte de coisas que eu nao
entendia, mas através do estudo, das praticas de aula, fui comecando a me
apaixonar. O Unico grande motivo de ter parado foi que aconteceram algumas
situacdes que me impossibilitaram de seguir trabalhando com isso. Mas na
educacao que eu recebi até essa que eu pude participar como professor eu, eu
acredito que essa seja a mais eficaz.

Entrevistadora: E que a gente ndo comentou, qual é a disciplina...
Entrevistado: Educacédo Fisica.
Entrevistadora: Educacéo Fisica...

Entrevistado: Alids, eu sou um dos poucos que trabalharam Educacéo Fisica
no EJA, porque se falar em educacéao de jovens e adultos ndo se vé a Educacao
Fisica, até porque no ensino regular ali, a Educacéo Fisica ndo € vista como uma
prioridade. Principalmente nessa idade, eu, como profissional, digo que ela &
extremamente importante, porque ela pode trabalhar outros aspectos que nao
s6 o esporte.

Entrevistadora: Como é que era o processo de planejamento dos educadores
para as suas aulas aqui? Vocés faziam de forma... cada um por si, cada um
planejava a sua aula?...

Entrevistado: N&o, assim...
Entrevistadora: ... Particular, vocés faziam juntos? Como é que funcionava?

Entrevistado: ... Era misto, era misto. Porque vocé fazia o seu planejamento em
cima de uma rede tematica, que essa rede tematica, ela era montada em
conjunto. Nés tinhamos um encontro por semana, uma reunido, € que nés
faziamos a exposicdo daquilo que gostariamos de trabalhar desde que se
encaixasse na rede tematica criada por nés em grupo. Todo més nés tinhamos
uma formagao com um profissional, ah, extremamente competente, ndo sei se
pode citar o nome dele aqui, né...

Entrevistadora: Sim... Sim.

Entrevistado: ... O Gouvéa [Antonio Fernando Gouvéa da Silva], um educador
que vinha de Sao Paulo, para dar formacéo continuada para todos os nucleos
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de Criciima e toda semana nés tinhamos 0s nossos encontros, eram ora SO com
0 pessoal da escola, ora com o pessoal da escola e Secretaria de Educacgéao. E
iISSO horteou 0 NOSSO crescimento, porqgue ndés montdvamos 0s conteudos, pois
nés iriamos trabalhar dentro da rede teméatica que foi criada por nés, em cima da
necessidade que ndés mesmos percebemos através de pesquisa que fizemos
com os alunos que recebiamos.

Entrevistadora: Aham, perfeito. E ai como vocés levavam isso para o cotidiano,
no trabalho da sala de aula? Como isso era levado, colocado em prética?

Entrevistado: Ficava mais facil porque nds partiamos da necessidade que noés
mesmos enxergavamos através das pesquisas, entdo ficava muito facil, porque
vocé sabia o que iria trabalhar a partir do momento que vocé montava em cima
da necessidade que vocé enxergava nas pesquisas. Nada era dissociado. Vocé
percebia uma necessidade através das pesquisas que eram feitas, vocé
montava o conteddo em cima daquela necessidade, na hora da aplicabilidade
vocé tinha uma resposta muito positiva, porque ficava muito fidedigno: o
conteddo com a necessidade deles, o que eles mostraram para a gente, a partir
da necessidade que eles tinham. Nos faziamos um, o que néao foi facil no inicio,
mas nds tentdvamos nédo dissociar da proposta da nossa disciplina. E o fato de
nos professores nos reunirmos e estar fazendo a exposicdo dos conteddos que
iriam ser trabalhados, n6s tentavamos planejar para com que eles fossem
colocados todos numa mesma... entdo, para os alunos isso era melhor ainda,
porque eles estavam sempre escutando sobre 0 mesmo assunto, sob diversas
Oticas. Entdo era facil de fazer a associacdo. O que eles estavam recebendo de
conhecimento, aquilo que nds estavamos tentando discutir na aula, que no
fundo, no fundo, conhecimento era s6 uma forma de nés abordarmos assuntos
da rede tematica.

Entrevistadora: Mas, como assim, como a gente sabe, em educacdo nem tudo
sai como a gente espera, ndo é? Entdo acredito que alguma dificuldade surgia,
e gue tipo de dificuldade, assim, era encontrada, trabalhando desta forma?

Entrevistado: As resisténcias, as resisténcias. Primeiro a contradicao
apresentada por eles, ah, mas o proprio Gouvéa colocava que quando nds nao
atingiamos o aluno, ndo provocavamos o aluno, nossa aula poderia nao ser util.
Entdo vocé tinha que provoca-lo, provocar a discussdo que vinha através das
falas deles mesmos, ah trocar o seu conhecimento, mostrar aquilo que a ciéncia
diz como €, para que eles fizessem analises e se tornassem cada vez mais
criticos. Claro que nem todo mundo aceitava nas primeiras vezes, porque era
uma forma de educar e trocar conhecimento muito diferente do que eles estavam
habituados, entdo, tudo o que é diferente...

Entrevistadora: Gera desconforto.

Entrevistado: Gera desconforto, esse € o termo, mas como todos o0s
professores praticamente abordavam os mesmos, 0 mesmo assunto, quase que
na mesma época, havia uma conscientizacdo maior. Nao que nos tivéssemos
impondo algo para eles, mas todo mundo falava a mesma lingua, de formas
diferentes, com abordagens diferentes. As vezes, ah, com a disciplina de historia
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vocé nao conseguia fazer um paralelo com a sua realidade, mas ja na disciplina
de matematica vocé ja conseguia fazer, mas a abordagem, o assunto era... entdo
no inicio nés tinhamos dificuldade, primeiro as nossas, de aplicar naquela
metodologia, mas depois, com o tempo a gente foi vendo os resultados, vocé ja
tinha uma resposta diferente dos alunos. Acho que, acredito que se nos
conseguissemos fazer um apanhado da parte deles... eles iriam colocar que eles
se sentiam muito mais atingidos com essa forma de abordagem que era feita
nesse projeto, do que na escola normal. Sentiam-se mais contemplados, porque
ali eles se enxergavam dentro dos conteudos que nés estadvamos trabalhando.

Entrevistadora: E quando vocés conseguiam atingir essas, esses objetivos,
qual era o sentimento, assim, de satisfagdo, qual era o maior sentimento?

Entrevistado: Particularmente, o meu era de saber que realmente vocé estava
interferindo, através de seu trabalho, na vida deles. E que essa interferéncia, que
nao se dava nem para eles, mas se dava na mudanca deles mesmos. Eles
comecavam a mostrar, e dar relatos de que eles iriam, sim, fazer a mudanca
porque eles haviam entendido que eles queriam passar para eles. Nao era nada
imposto, porque a decisdo € sempre deles. E era diferente de... muitas vezes eu,
como aluno de ensino regular, ter que dizer para o professor a resposta que ele
quer ouvir, para que ele parasse de “encher o saco”, para se sentir dentro de um
grupo. Vocé nado consegue atingir a todos, isso € impossivel. Mas que a grande
maioria nos atingimos, ou aqueles que ndés temos certeza que aquilo fez
diferenca na vida deles, isso € o mais importante no papel do educador.

Entrevistadora: E como vocé avalia, professor [diz 0 nome do professor], o
trabalho em si, o trabalho geral da EJA?

Entrevistado: Ah, como assim, eu tenho um periodo mais de aprendizagem
para mim, né, eu era como uma esponja, eu absorvia tudo, porque eu era novo
na area. Para mim, eu vejo como uma coisa extremamente positiva e adequada.
E, ao mesmo tempo que eu a vejo extremamente dificil, porque ela vai contribuir
com os interesses, que sdo maiores. Maiores assim, no sentido muito mais das
condicdes politicas do que educacionais especificamente. Para as pessoas que
ja estavam, que ja atuavam como professores e que tinham um modelo de aula,
€ assim que foi realizador. Porque eles descobriram outra forma de dar aula,
outra forma de ser professor, se mais gostosa, mais eficaz, ndo sei, ai a opiniao
€ deles. Mas acho que eles descobriram outra forma de abordar pessoas e
também conseguiram trazer para seu cotidiano nas relacées entre eles mesmaos.
Uma forma mais realista de ver as coisas, mais humana, e vocé consegue fazer
uma associacao maior com as coisas que acontecem na vida, porgue eu vejo a
educacdo hoje muito dissociada das coisas que acontecem na sociedade. E
parece que a educagdo que se da hoje para os filhos € um conto de fadas e a
realidade narua é outra, é totalmente diferente, parecem dois mundos totalmente
distintos. E ai a representacdo que aquilo tinha com o0 mundo que eles viviam la
fora era 0 mesmo que era abordado dentro da sala de aula, com assuntos que
muitas vezes eram polémicos e todas as vezes reais. Porque vinham da
realidade de alguns deles, do grupo, que era perguntado pelos profissionais.
Entdo acho que isso engrandece o trabalho, porém, politicamente nédo sei se isso
€, se foi importante, até porque fica no meio do caminho.
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Entrevistadora: E se perdeu né... ta, e quando tu falas, nesse, nessa nova
forma, de vocés estarem vendo, ai a gente entra nas questdes de base tedrico-
metodologicas, e como tu consegues identificar essas bases tedricas,
metodoldgicas, que fundamentam a educacédo continuada dos professores da
EJA?

Entrevistado: Eu ouvi falar pouquissimas vezes de Paulo Freire, pouquissimas
vezes. E nessa época talvez tenha sido 0 momento em que eu tive que parar
para ver, para estudar Paulo Freire, Piaget e Vygotsky; e ai vocé comeca a ter
um entendimento real do que sdo, ou do que é, 0 que sdo essas formas de
ensinar, o que é colocado... eu acredito que ela ndo... que essa forma pautada
em Paulo Freire, ndo dissociada da realidade |a fora, € uma coisa mais humana,
mais real. Nao que a tendéncia dos outros autores da educagéo nao seja correta,
mas a forma para se atingir jovens e adultos parece ser mais eficaz através
dessa metodologia. N6s estamos falando exclusivamente de jovens e adultos.
Entao ficou mais fidedigno para atingir essa clientela, que tem uma caracteristica
especifica, ou seja, pessoas com suas opinides formadas, personalidade
formada, sua vida formada; e tém uma necessidade de adquirir algum tipo de
conhecimento, mas que também vém com seu conhecimento pratico, da sua
vida. Vocé nao tem como dizer para ela que aquilo ali esta tudo errado, apaga
tudo e agora vamos fazer outro, ndo tem, isso é surreal, € irreal!

Entrevistadora: Elas trazem uma bagagem.

Entrevistado: Elas trazem uma bagagem, e vocé tem que aproveitar isso. Como
vocé vai dizer assim: “deleta e faz do jeito que estou dizendo que é€”, nao, vocé
tem que tentar, se unir e deixar que a deciséo seja dela, porque sdo pessoas ja
formadas, com opinides formadas e personalidades formadas.

Entrevistadora: Professor, e como vocé avalia, avaliava a educacao
permanente para a EJA? Como ela é? Vocé estava de acordo? Tem alguma
forma que vocé ache mais adequada? Como que deve ser uma formacédo para
a EJA?

Entrevistado: Assim, eu ndo sei assim, a Unica comparacéao que eu posso fazer,
especificamente, é que quando eu comecei a trabalhar, quando eu entrei para o
projeto, eu fui colocado num projeto que ja estava trabalhando em cima de Paulo
Freire, em cima das realidades dos alunos. Tinha um parametro de como era
regular para jovens e adultos. A Unica comparacdo que eu consigo fazer é que
durante esse percurso, no final ali, a partir de 2005, 2006, a rede tematica foi
deixada um pouco de lado e, politicamente, a ordem que se tinha era que nés
voltassemos, atuassemos mais tradicional, mais “normal”, mais “reto”. E entédo a
gente comecou a ver que a gente tinha mais dificuldade, porque aquilo, nossa,
parecia que tinha uma diferenca absurda, a partir desse momento eu comecei a
fazer essa relacdo. E 0 que eu pude observar € que houve um conflito muito
grande de ideias. Nao da de se colocar conteddo, porque se colocar contetdo
de forma abstrata, solta, para eles ndo trazia interesse. E ai eles ndo eram
atraidos, eles ja tinham dificuldades de se deslocar para ir a escola a noite depois
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do trabalho, com cansaco. E ai os conteudos muito soltos, assim... entdo, a Unica
comparagao que eu consigo fazer € essa.

Entrevistadora: Nao era atrativo...

Entrevistado: N&o era atrativo. Porque muitos deles ndo se viam, ndo sentiam
a necessidade de estar abordando determinados assuntos. Porque nao se
enxergavam naquilo, quando vocé néo atinge o aluno, que graca tem? Ir para a
escola com fome, a noite, cansado, se eu vou la escutar um monte de
“baboseira” que eu posso ver na televisdo, se eu ndao me insiro dentro daquele
contexto ali. Era a Unica forma que eu consigo fazer é essa, as experiéncias,
depois de anos atuar na minha érea, eu acho até um absurdo vocé tentar aplicar
0 que vocé aplica para pessoas criancas, jovens, adolescentes de 8 a 11, 12
anos, a mesma coisa que vocé vai trabalhar com pessoas de 30, 40 anos, que
tém sua experiéncia. Falando disso, e como eu sou... eu trabalho com esportes,
sou especialista de treinamento esportivo, no treinamento esportivo a gente fala
muito da especificidade, tem que ser especifico para aquelas pessoas que
queres atingir. Um exemplo, para fazer uma comparacdo mais simples, € vocé
pegar um jogador de vdlei e comecar a dar treinamento de futebol. E esporte
igual, ele vai movimentar, vai interagir com uma bola, mas ele ndo via conseguir
jogar vélei, porque nao € igual, entdo ele tem que trabalhar para jogar volei, o
gue se faz no volei. Para trabalhar com adultos, vocé tem que atingir os adultos,
com assuntos que sejam interessantes para eles, com ideias, conhecimentos
gue sejam, fagam parte do cotidiano deles, mas principalmente, preparar 0s
profissionais para trabalhar com eles. Porque sem esses profissionais tudo vai
ficar (inaudivel: 16:57). Entdo assim, o que eu vejo, a grandiosidade do projeto
€ se investir demais nos profissionais para que eles atuassem com aquela
clientela. E com o tempo isso foi se perdendo porque todos os profissionais sao
bons, mas nem todos que estavam l& tinham participado desde o inicio da
formacao, de todo aquele (inaudivel: 17:19) de material, para trabalhar com
aguele grupo. E ai ficou muito solto, porque cada um dava do seu jeito, dava a
sua aula do seu jeito. Uma coisa foi levando a outra, passou a ndo ser mais
atrativo, consequentemente os professores estavam sé aplicando a aula,
cumprindo com suas obrigacdes e os alunos estavam cumprindo com sua
obrigacéo de estarem na sala de aula. E isso acaba dissociando todo o processo.
N&o sei se eu respondi a tua pergunta, mas a minha forma de ver é essa, que 0
grande diferencial é a especificidade e a qualificacdo dos profissionais.

Entrevistadora: Entdo, eu acho que até tu ja respondeste, mas eu vou, para
ficar bem claro mesmo e especifico, entédo, para ti, haveria necessidade de
mudanca no trabalho em sala de aula, na educacédo permanente? Quais?

Entrevistado: Sem dulvida, sem duavida.

Entrevistadora: Pelo que eu percebi, entéo, tu tiveste dois tipos de experiéncia,
entdo, para ti tem que ter essa mudanca no trabalho?

Entrevistado: Tem. Sem ddvida nenhuma.

Entrevistadora: Aham.
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Entrevistado: A educacdo regular para jovens e adultos ndo funciona na
velocidade ou da forma adequada que deveria ser. Pelo menos, ndo aqui no
ritmo que nos trabalhavamos. Nao funcionava. Até hoje eu encontro pessoas
gque passaram por ali e eles falam que nos tinhamos um zelo, um cuidado, que
nés ddvamos atencdo para eles em sala de aula e eu trabalho com uma
disciplina que, quando eu cheguei, se perguntava o que era a educacao fisica,
todos tinham uma ideia s0, era correr e fazer esporte e ela ndo tinha importancia,
e quando eu sai da escola, até hoje eles falam o quanto que aquilo foi importante
na formacao deles. Até porque eu consegui abordar a educacdo fisica com outra
conotacdo. Eu ndo poderia leva-los para a quadra e dar um jogo de futebol para
senhores de 40, como se fossem meninos com testosterona a mil de 16,17
[anos]. Entdo a gente conseguia falar de saude, abordar os esportes sob outra
Otica, associa-los com o que acontece na sociedade, os valores que tém na
sociedade, para depois nos podermos fazer uma atividade mais completa,
abrangendo a todos e os resultados eram interessantes. Mas vocé precisa de
tempo e de preparacdo também. Coisa que no ensino regular ndo sei se teve
essa preparacdo para trabalhar com aquela clientela especifica. As mudancas
sao essas, formacéo continuada especifica para aquela area. Dai assim, como
professor de EJA, eu ndo posso fazer um curso de Educacdo Fisica com
professores da... regulares, do fundamental, porque eles estdo abordando
criangas e eu estou abordando adultos. S&o seres diferentes, com necessidades
diferentes, a Educacdo Fisica vai ser sempre a mesma, mas a forma de
abordagem tem que ser diferente.

Entrevistadora: Entéo, professor [diz 0 nome do professor], muito obrigada pela
sua participacéo, que é de grande valia para a realizacdo da minha pesquisa.
Obrigada.

Entrevistado: Particularmente, particularmente, eu espero realmente que seja,
primeiro porgque estou falando para uma pessoa que abracou o projeto, abracou
0 projeto, que se interessou pelo projeto, tanto que esta fazendo um trabalho em
cima disso. E segundo, porque essa mudanca tem que partir de pessoas que
tiveram esse tipo de experiéncia. Talvez isso seja s6 um passo para que,
realmente, haja um mudanca, ndo estou aqui querendo fazer propaganda
politica, ndo, independente de partido, ndo tem nada a ver com isso, tem a ver,
sim, com necessidade e o carinho que a gente ficou pelo projeto. Eu s6 sai do
projeto porque estava incompativel com aquilo que eu tinha experimentado no
inicio. Estava incompativel e eu sou um profissional que ndo gosto, ndo consigo
trabalhar de qualquer jeito, ou se faz direitinho ou néo se faz. Como as propostas
ficam muito diferentes, muito distantes do que se queria, do que estava se
aplicando, ai eu resolvi sair. Mas ainda hoje eu gosto do projeto, até hoje eu
gosto do projeto, eu tenho um carinho especial pelo projeto. Mas hoje eu nao
tenho o poder de estar fazendo essas mudancgas, de estar atuando, mas se um
dia eu puder ter, com certeza terei e com a visdao muito mais humana do quem,
infelizmente, quando eu sai do projeto, ela estava. E eu que agradeco a
oportunidade de estar podendo expressar isso, porque € muito interessante,
para quem ndo conhece, deveria conhecer, experimentar, professores que
trabalham ha anos em escolas deveriam experimentar uma forma diferente de
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abordagem, experimentar para fazer o seu juizo né, eu posso dizer que
experimentei e fiz 0 meu.

Entrevistadora: Entdo, obrigada mais uma vez pela participacéo.
Entrevistado: Eu que agradeco.
Entrevistadora: Muito obrigada.

Entrevistado: Obrigado, ok.
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