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RESUMO

O presente trabalho é fruto de uma pesquisa de dissertacdo do Programa de Pos-
Graduacao do Mestrado em Educacéo — PPGE de uma Universidade do Sul do Brasil,
dentro da linha de pesquisa Educacao, Linguagem e Memoaria. A pesquisa tem como
objeto de estudo o lugar das Teorias da Aprendizagem na Formag&o Docente dentro
do curso de Licenciatura em Histdria no contexto da universidade como espaco de
formacéo inicial do professor. O objetivo é “compreender o lugar das teorias da
aprendizagem no Curso de Licenciatura em Historia com o intuito de verificar as
contribuicdes dessas teorias na formacado inicial dos licenciados”. Parte-se do
pressuposto de que o saber € produzido historicamente a partir das condi¢cdes de sua
producéo, entdo, em um curso de formagéo de professores, esse saber se constitui
em mediador no processo de organizacdo curricular, considerando que, de maneira
implicita ou explicita, o Curso de Licenciatura em Historia traz uma concepcao de
objeto da ciéncia que caracteriza a sua particularidade. O problema central que
desencadeia esta pesquisa é que, na formacao inicial do professor, cabe aos cursos
de licenciatura um percurso curricular que propicie aos estudantes aprendizagem e
dominio bésico do conhecimento a ensinar e do conhecimento para ensinar; esse
percurso se configura numa histérica tensdo entre as disciplinas especificas e as
pedagdgicas. Em que pesem as tensdes e os conflitos, espera-se que todo professor,
mesmo no inicio de sua atuacdo profissional, tenha consciéncia da teoria da
aprendizagem que fundamenta sua pratica pedagdégica. Por isso, a pergunta que
direciona esta pesquisa aponta para a seguinte questdo: “Em que situacdo se
encontram as Teorias da Aprendizagem na organizagdo curricular e na pratica do
estagio no Curso de Licenciatura em Histéria de uma universidade de Santa
Catarina?”. A resposta parte do entendimento de que a formacéo inicial do professor
ocorre dentro da universidade, um espaco social, sendo de suma importancia analisar
0s aspectos voltados a identificacéo da articulagdo do objeto do Curso de Licenciatura
em Historia: a concepcao do Curso e a centralidade para os conceitos cientificos; o
entendimento do que é Historia; e as possibilidades de uma organizacdo curricular
que possibilite a apropriacdo do conhecimento cientifico e das teorias da
aprendizagem. O processo analitico se desenvolve com base em uma unidade
configurada por dois componentes: o objeto do Curso de Licenciatura em Historia e
as finalidades definidas para o processo de formacédo do professor que, por sua vez,
se constituem nos seguintes elementos de analise: 1) a compreensdo acerca da
importancia da universidade como espaco social; 2) a andalise das teorias
contemporaneas da aprendizagem, o processo de formacéao inicial do professor de
modo geral e, de modo especifico, do professor de Histéria; e 3) o estudo das Teorias
da Aprendizagem na matriz curricular da formagéo inicial de professores do Curso de
Licenciatura em Historia. Teve-se como hipétese que “As teorias da aprendizagem
nao tém a mesma centralidade de importancia do que os saberes especificos da
ciéncia histérica na organizagao curricular do Curso de Licenciatura em Histéria em
estudo, isso se deve nao somente a funcao da formacao do quadro docente do Curso
e da concepcao de educacédo do seu projeto pedagogico, mas também em funcdo das
exigéncias institucionais externas que ‘supervalorizam’ o conhecimento curricular dos
estudantes”. A partir da pesquisa, foi possivel confirmar a hipétese levantada ao iniciar
o trabalho, pois os dados analisados demonstraram que o estudo das Teorias da
Aprendizagem no Curso de Licenciatura em Histéria em que se deu a pesquisa nao



tém a mesma centralidade de importancia que os saberes especificos da ciéncia
histérica na organizacao curricular do Curso de Licenciatura em Historia em estudo.

Palavras-chave: Curriculo no Ensino Superior; Licenciatura; Formacéo do Professor
de Historia; Teorias da Aprendizagem.



ABSTRACT

This study originates from dissertation research conducted within the Master’s
Program in Education (PPGE) at the Universidade do Extremo Sul de Santa Catarina
(UNESC), under the research line “Education, Language, and Memory.” It examines
the role of Learning Theories in Teacher Education within the History Degree program,
focusing on the university as a key site for initial teacher preparation. The research
aims to understand the significance of Learning Theories in shaping the History
program’s curriculum and to assess their impact on training future teachers. The study
is grounded in the premise that knowledge is historically situated, and within teacher
education, it mediates curricular organization. The History program, implicitly or
explicitly, reflects a conception of the discipline that defines its unique character. The
central issue addressed is the need for teacher education programs to offer a
curriculum that equips students with both the content knowledge and the pedagogical
skills required for teaching. This curriculum is shaped by a persistent tension between
disciplinary and pedagogical knowledge. Despite these tensions, it is expected that all
teachers, even those at the start of their careers, are familiar with the learning theories
that inform their practice. The research question asks: “What role do Learning Theories
play in the curriculum and practical training of the History Degree program at a
university in Santa Catarina?” The study considers the university as a social space for
teacher training and focuses on how the History program articulates its goals: its
approach to course content, its emphasis on scientific concepts, its understanding of
History as a discipline, and the potential for a curriculum that integrates both
disciplinary knowledge and learning theories. The analysis centers on two main
components: the focus of the History program and the objectives set for teacher
training. These are explored through three key areas: 1) the role of the university as a
social institution; 2) contemporary learning theories and the broader context of initial
teacher training, particularly for history teachers; and 3) the integration of Learning
Theories into the History program’s curriculum. The hypothesis suggests that
“Learning Theories are less central than disciplinary knowledge in the curricular
organization of the History program under study, due to the program’s faculty roles, its
pedagogical philosophy, and external institutional pressures that prioritize content
knowledge.” The research confirmed this hypothesis, showing that Learning Theories
in the History Teacher Education Program are less emphasized compared to the
specific disciplinary knowledge of historical science within the curriculum.

Keywords: Curriculum in Higher Education; Degree; History Teacher Training;
Theories of Learning.
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1 INTRODUCAO

1.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na tentativa de compreender o lugar das Teorias da Aprendizagem na
formacao inicial do docente dentro do contexto de universidade como espaco de
formacdo inicial do professor de Histéria, optou-se por uma abordagem de pesquisa
predominantemente qualitativa com analise documental. A pesquisa abrange uma
gama de elementos inerentes a discusséo, incluindo dados de fontes oficiais, anuéarios
e aspectos tedricos, tendo como campo de pesquisa a formacao de professores.

Para compreender a complexidade do processo de formacdo inicial do
licenciado e o lugar que as Teorias da Aprendizagem ocupam nas licenciaturas, foi
feita a escolha do Curso de Licenciatura em Historia de uma Universidade do Sul
Brasil no periodo de 2018/2019.

O periodo delimitado para a andlise do Curso se justifica por ser um periodo
gue antecede o cenario pandémico causado pela covid-19 e, portanto, uma analise
gue néo sofreu nem os abalos que a educacdo em geral sofreu com a pandemia nem
as repercussodes dessa pos-pandemia.

Buscou-se apresentar uma visdo geral sobre as teorias da Hist6ria por meio do
estudo do ensino de Histéria, assim como uma visdo geral sobre as Teorias da
Aprendizagem, por meio de revisao bibliografica de obras que corroboram com a
tematica desta pesquisa. Faz-se, também neste capitulo, uma imersao nos conceitos
de formacdo, tendo como foco a andlise sobre a formacdo contemporanea do
professor da Educacéo Béasica, com vistas a evidenciar as principais dificuldades na
sua formacao inicial.

Para tanto, utilizou-se de obras que oferecem resultados de pesquisas
anteriormente realizadas sobre essa tematica, visando analisar a realidade e
apresentar reflexdes acerca da formacao inicial de professores, em perspectiva
inclusiva e colaborativa, ancoradas nos pressupostos das abordagens autobiograficas
e nos saberes do coensino.

Na sequéncia, partiu-se para a coleta de informacgdes sobre o Curso a partir do
Projeto Pedagdgico do Curso — PPC, da Matriz Curricular referente ao ano de 2018 e
dos Planos de Ensino ofertados pelo Curso de Licenciatura em Historia em uma

Universidade do Sul do Brasil, tendo como foco as disciplinas do nucleo pedagadgico:
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Didética, Psicologia da Educacéo e Estagios, e utilizou-se como fonte complementar
um Relatério de Estagio do respecrtivo ano, eventos ofertados pelo Curso e a Galeria
dos Historiadores que se encontra em exposi¢cao na parede do corredor do bloco da
Coordenacéo do Curso de Licenciatura em Historia.

Partiu-se do pressuposto da necessidade de uma inter-relacdo humana nesse
processo, apresentando dados sobre o perfil académico e do quadro dos docentes do
Curso que trabalharam com o processo de ensino-aprendizagem das Teorias da
Aprendizagem e a pratica dos académicos por meio dos estagios.

Um dos documentos relevantes para a pesquisa foi a analise do PPC do Curso
de Licenciatura em Historia e da sua Matriz Curricular.

Em seguida, foram explorados os Planos de Ensino, os componentes
curriculares e os eventos promovidos pelo Curso de Historia em busca de dados que
elucidassem a presenga das Teorias da Aprendizagem.

Ressalta-se aqui que foi utilizado o relatério de estagio como fonte de referéncia
complementar, a fim de observar elementos que demonstrassem a apropriacdo das
Teorias da Aprendizagem na pratica do Estagio Obrigatério e conforme os estudos
propostos pelos componentes curriculares trabalhados no percurso dos académicos
do Curso de Licenciatura em Historia, observando as propostas metodolégicas
previstas no relatério e as referéncias, as quais foram utilizadas no Plano de Ensino
gue consta no Relatorio.

A tematica proposta: “As Teorias da Aprendizagem na Formacéo Inicial do
Licenciado em Histéria”, surgiu a partir da minha prépria experiéncia de formacao e
atuacao profissional, durante a qual foi possivel considerar esse um tema importante
para a area da Educacéo, o qual precisa ser fortalecido cada vez mais nos cursos de
licenciatura.

A partir da minha experiéncia académica inicial e ao longo do tempo no
exercicio da atividade como profissional da Educacéo, em especifico como docente
em Historia, percebi o quanto é importante a compreensdo das Teorias da
Aprendizagem desde a formacéo inicial.

O foco aqui se deu a partir do entendimento de que as Teorias de
Aprendizagem sdo aquelas derivadas de pesquisas que estudam e explicam o
processo cognitivo dos seres humanos, ou seja, os diferentes modos de aprender da

cultura humana.
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Para apresenta-las, trabalhou-se com a concepcdo de que uma Teoria da
Aprendizagem ndo € um meétodo, mas sim uma concep¢ao que se tem a respeito da
aprendizagem. Entende-se que existem teorias focadas no método, as quais
mostraram que, a partir do momento em que se compreende como ocorrem 0S
processos de aprendizagem, escolhe-se 0 método que pode ser adotado para mediar
esSse processo.

Nessa perspectiva, teve-se como proposito analisar, dentro do curso de
licenciatura em Historia de uma Universidade do Sul do Brasil, o lugar das Teorias da
Aprendizagem para docentes e discentes, de modo a verificar se destaca-se, ou nao,
uma preocupacao maior com os contetdos especificos do préprio curso, com foco nos
componentes curriculares que exploram esses conteldos e coletar informacdes sobre
COmMo essas, enquanto pressuspostos basicos para os docentes, estdo sendo ou ndo
contempladas dentro do curso.

Destaca-se aqui a importancia de que a pesquisa sobre o lugar das Teorias da
Aprendizagem ocorra em todos os cursos de licenciatura, porém, o foco desta
pesquisa € o Curso de Licenciatura em Historia, por uma inquietacdo adivinda do meu
proprio lugar de escrita, partindo da minha area de formagéo e atuagéo.

O presente trabalho € uma pesquisa documental com abordagem qualitativa, o
qual trata de um estudo bibliografico e documental, sendo o campo de estudo a
formacdo do professor, e tem como objeto de estudo a andlise do lugar das Teorias
da Aprendizagem na formacé&o inicial do docente dentro do contexto de universidade
como espaco de formacédo inicial do professor. O objetivo deste trabalho foi
compreender o lugar das Teorias da Aprendizagem no Projeto Pedagdgico e nas
atividades curriculares de um curso de Licenciatura em Histéria

Para este estudo, as principais categorias elencadas foram: formacao inicial do
professor, teorias da aprendizagem, curso de licenciatura, plano de ensino e estagio.

Dessa forma, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:

a) Destacar a importancia do ambiente universitario como espaco social de
interacbes e aprendizagens que contribuem para a formacg&o inicial dos
professores;

b) Contextualizar as teorias contemporaneas da aprendizagem para demonstrar
a importancia do conhecimento dessas na formacdo inicial e na pratica

docente;
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c) Perceber o lugar das Teorias da Aprendizagem no Curso de Licenciatura em

Historia.

Para buscar por respostas, a pesquisa bibliografica foi pautada nos dialogos
com autores que trazem, nas suas obras, estudos sobre a importancia do espaco
universitario como lugar de formacéo inicial do professor, as diretrizes que regem o
Curso de Licenciatura em Histéria, bem como a analise das Teorias da Aprendizagem
e as suas contribuicbes no processo de formacao do futuro professor de Historia.

Dessa forma, inicialmente, procurou-se elucidar o entendimento sobre a
importancia do espago universitario como espago de formagdo inicial e o
entendimento de formacgdo. Ainda no segundo capitulo, foi elencado o tépico 2.1
Diretrizes Curriculares do Ensino de Histéria e a Formacdo do Professor, no qual
foram analisados os documentos que regem 0s cursos de Licenciatura em Historia.

O terceiro capitulo, Teorias da Aprendizagem e Formacao Inicial do Professor,
foi dividido em quatro topicos: o 3.1, intitulado Teorias da Aprendizagem, tem como
objetivo realizar uma visdo geral sobre as diversas Teorias da Aprendizagem, com
foco no estudo sobre a formacao contemporanea do professor da Educacédo Basica;
no topico 3.2 A Formacéo Inicial do Professor, realiza-se a reflexdo sobre a formacao
inicial do professor, dando continuidade as reflexdes acerca do espaco universitario
como instituicdo social e democrética, em especifico nos cursos de licenciatura; no
tépico 3.3 O Ensino de Histéria e a Formacao Inicial do Professor de Historia, procura-
se analisar a formacéo inicial do professor de Historia, trabalhando com conceitos do
que é Historia e o que deve ensinar o professor de Histéria; no tépico 3.4 Implicacdes
da Politica Nacional nos Curriculos da Formacao Inicial do Docente em Historia,
propde-se a analise das implicacdes da politica nacional de avaliacao dos curriculos
na pratica docente com o estudo da base teorica das propostas pedagodgicas
instituidas no Brasil.

O quarto capitulo, As Teorias da Aprendizagem no Projeto Pedagogico do
Curso em Licenciatura em Historia, foi dividido em trés subtdpicos: 0 4.1 O Curso de
Licenciatura em Histéria da Universidade consistiu na pesquisa e analise da
concepcao do Curso de Licenciatura em uma Universidade do Sul do Brasil, a partir
do site oficial do seu Curso de Histéria, do Projeto Pedagdgico, dos eventos realizados
pelo Curso e da Galeria de Histériadores exposta no campus da Univesidade; 0 4.2 O
Lugar das Teorias da Aprendizagem na Matriz Curricular do Curso propde-se a

analisar o lugar que ocupam os estudos da formacao do professor, principalmente as
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Teorias da Aprendizagem no percurso curricular dos estudantes, ou seja, na matriz
curricular e nas respectivas ementas de disciplinas que foram selecionadas para
analise; no 4.3 Concepcédo de Educacao e Referéncias Pedagogicas nas Disciplinas
de Estagio, analisa-se a importancia pratica do estagio na formacéo inicial do
licenciado em Histdria, utilizando-se da interlocucdo das propostas dos componentes
curriculares do Curso de Licenciatura em Historia e um Relatério Final de um egresso.

Por altimo, encontram-se as consideracdes finais desta pesquisa e 0s anexos
importantes dos documentos sobre 0s quais se constituiu a pesquisa.

Na andlise do Projeto Pedagdgico do Curso e dos Planos de Ensino,
especialmente na disciplina de Psicologia da Aprendizagem, foi verificado o foco dado
a Piaget, ao construtivismo e a Teoria Historico-Cultural Vygotskiana.

A partir dessa vertente, procurou-se analisar no Relatorio de Estagio de um
egresso do Curso de Historia a presenca de elementos que indicassem o dominio em
alguma das Teorias da Aprendizagem e mais efetivamente o olhar voltado a Teoria
Histoico-Cultural a partir de conceitos de Vygotisky, tais como o de mediacéo,
instrumentos, signos, trabalho e sistema de representacdo. Propostas de atividades
em que os estudantes sejam vistos como sujeitos histéricos, presenca de brincadeiras
como meio de aprendizagem, bem como proposicdo de atividades voltadas as
relacdes e que visem trabalhos coletivos, ndo a cronologia das aulas no formato de
apresentar os conteudos.

Na sequéncia, apresentaram-se as consideracdes finais, as referéncias e as

fontes utilizadas.
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2 A UNIVERSIDADE COMO ESPACO DE FORMAGCAO INICIAL

O entendimento sobre a importancia do espaco universitario como espaco de
formacdo inicial € fundamental, pois esse espaco é o lugar onde as primeiras
concepgOes do processo de ensino e aprendizagem séo trabalhadas. Dali saem os
licenciados nas diversas areas do conhecimento com a certificacdo, ou seja, aptos a
atuarem nas escolas de Educacdo Basica, nho componente curricular em que foram
formados.

Para esse entendimento de formag¢ao do professor, 0 objetivo proposto para
este capitulo foi refletir sobre a importancia da universidade como espago social de
formacdo académica do individuo e analisar o entendimento de formacdo. Sendo
assim, os estudos foram pautados nas obras de autores como Circe Maria Fernandes
Bittencourt (2018), Marilena Chaui (2003), Maria Isabel da Cunha (2008), Bernadete
Gatti (2014), Gilles Ferry (1997), Isabel Alarcao (2011) e Lessandra Mariléia Silvano
Pedro (2018), que analisam importantes reflexdes sobre o conceito de universidade e
a necessidade de a estrutura desse espaco estar alicercada no campo da democracia
e da democratizacao do saber.

Partindo desses autores, o0 presente trabalho procurou apresentar o conceito
de universidade, entendendo que esse é o0 espaco de formacéo inicial do professor de
Historia, dessa forma, a compreensdo desse espaco é primordial, jA que o que se
aprende durante o percurso académico — ou seja, durante o tempo em que O
académico esta dentro do campus universitario — influenciara todo o seu processo de
formacao.

Névoa (2017), no seu artigo “Firmar a posicdo como professor, afirmar a
profissdo docente”, alerta sobre a necessidade de pensar a formacgéo de professores
como uma formacao profissional, sendo necesséria a “constru¢ao de um novo lugar
institucional que traga a profissdo para dentro das instituicdes de formagao”. Nesse

sentido, Névoa (2017, p. 9) afirma que:

para avancar no sentido de uma formacdo profissional universitaria, é
necessario construir um novo lugar institucional. Este lugar deve estar
fortemente ancorado na universidade, mas deve ser um “lugar hibrido”, de
encontro e de juncdo das varias realidades que configuram o campo docente.
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Para tanto, é perceptivel a necessidade de embasamento teorico que elucide o
conceito de universidade, reafirmando a sua importancia como espago social e
democrético.

A partir da anélise proposta por Chaui (2003), busca-se o entendimento do
espagco universitdrio como instituicdo social e ndo como uma instituicdo
organizacional. Como instituicdo social, trabalha-se de forma democratica e plural,
almejando um espaco que cumpra sua funcdo primordial de promover a formacéo
humana e profissional dos sujeitos que por ela passam e se transformam a partir do
compartilhamento de experiéncias e do encontro com 0S novos saberes.

A universidade publica tem funcionado perpetuamente como um
estabelecimento social, denotando um empreendimento social e um costume social
gue se baseia no reconhecimento publico de sua validade e de suas fun¢bes, de modo
a operar como base no principio da distingdo, concedendo-lhe autonomia frente a
outros estabelecimentos sociais. Além disso, € organizada por um sistema de
diretivas, regulamentos, padrdes e principios de reconhecimento e validade que séo

intrinsecos a sua natureza, dando-lhe legitimidade. Como afirma Chaui (2003, p. 5):

[...] a universidade publica sempre foi uma instituicéo social, isto €, uma acéo
social, uma prética social fundada no reconhecimento publico de sua
legitimidade e de suas atribuicdes, num principio de diferenciacdo que lhe
confere autonomia perante outras instituicdes sociais, e estruturadas por
ordenamentos, regras, normas e valores de reconhecimento e legitimidade
internos a ela.

Ao entender a universidade como instituicdo social, é importante salientar que,
apesar da autonomia conferida a essa instituicdo, o contexto da sociedade se reflete
dentro do espaco universitario, sendo assim, contextos politicos, econémicos, quadros
pandémicos e/ou outros fatores sociais interferem no espaco universitario, mas o que
deve prevalecer é que 0 espaco universitario, acima de tudo, é uma instituicdo social,
democratica e autbnoma. No entanto, os entraves sao intensos, porque, para isso, é
fundamental que o Estado continue sendo republicano e democratico. Ao contrario,
ela passaria a ser apenas mais uma instituicdo organizacional, que perderia a sua
autonomia de transformacdo social e passaria a atender a grupos e a objetivos

particulares.
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Uma organizacéo é diferenciada de uma instituicdo com base em sua adeséo
a uma pratica social determinada por sua instrumentalidade. Isso se refere aos
métodos administrativos especificos empregados para atingir um objetivo especifico.

Diferentemente das acfes alinhadas aos conceitos de reconhecimento e
legitimidade externos e internos, uma organizacdo se concentra em operacdes de
natureza estratégica, guiadas pelos principios de eficicia e sucesso na utilizagdo de
meios especificos para atingir seu objetivo definido. Como entidade administrativa,
opera sob os principios de gestédo, planejamento, previsdo, controle e realizacao.

Nesse sentido, afirma Chaui (2003, p. 7):

Uma organizacéo difere de uma instituicdo por definir-se por uma pratica
social determinada de acordo com sua instrumentalidade: esta referida ao
conjunto de meios (administrativos) particulares para obtencdo de um objetivo
particular. N&o est4 referida a acdes articuladas as ideias de reconhecimento
externo e interno, de legitimidade interna e externa, mas a operacdes
definidas como estratégias balizadas pelas ideias de eficacia e de sucesso
no emprego de determinados meios para alcancar o objetivo particular que a
define. Por ser uma administracdo, € regida pelas ideias de gestéo,
planejamento, previséo, controle e éxito.

O que ocorre na sociedade estd intrinsecamente ligado ao contexto das
universidades. A universidade, sendo um estabelecimento social, incorpora a
estrutura e a forma de operagao da sociedade em sua totalidade, a tal ponto que, no
estabelecimento da universidade, observa-se a existéncia de pontos de vista,
disposicbes e esforcos divergentes que manifestam divisbes e incongruéncias na
sociedade.

Por ser um estabelecimento social, a universidade ilustra efetivamente a
organizacao e os métodos operacionais da sociedade como uma entidade completa.
Isso é evidente & medida que se observa a existéncia de pontos de vista, disposicées
e esforcos opostos dentro da instituicdo universitaria, que refletem as divisdes e
discrepancias na sociedade. Assim afirma Chaui (2003, p. 5):

A universidade é uma instituicAo social e como tal exprime de maneira
determinada a estrutura e o modo de funcionamento da sociedade como um
todo. Tanto é assim que vemos no interior da instituicdo universitaria a
presenca de opiniées, atitudes e projetos conflitantes que exprimem divisées
e contradi¢cdes da sociedade

Existe um acumulo de impasses e problemas que foram historicamente

construidos e acumulados na formacéo de professores de Ensino Superior no Brasil,
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0s quais precisam de atencdo. Em termos de programas de graduacao, esse confronto
ndo pode ocorrer apenas no nivel de decretos e regulamentos, embora isso também
seja significativo; ao contrario, € um processo que também deve ser implementado no
cotidiano da universidade. Para conseguir isso, € fundamental superar conceitos e
hébitos profundamente enraizados que foram perpetuados ao longo do tempo e
promover a inovagdo. Nesse contexto, a criatividade das Instituicdes de Ensino
Superior — IES, dos administradores e dos professores esta sempre em foco. Esse
desafio ndo é insignificante, considerando a presenca de uma cultura académica
arraigada e de uma dindmica de poderes menores, além dos interesses de mercado

das grandes corporagdes. Como afirma Gatti (2014, p. 36):

Ha um acumulo de impasses e problemas historicamente construidos e
acumulados na formacédo de professores em nivel superior no Brasil que
precisa ser enfrentado. No foco das licenciaturas, esse enfrentamento nédo
podera ser feito apenas em nivel de decretos e normas, o que também é
importante, mas é processo que deve ser feito também no cotidiano da vida
universitaria. Para isso, é necessario poder superar conceitos arraigados e
hébitos perpetuados secularmente e ter condicdes de inovar. Aqui, a
criatividade das instituicdes, dos gestores e professores do ensino superior
esta sendo desafiada. O desafio ndo é pequeno quando se tem tanto uma
cultura académica acomodada e num jogo de pequenos poderes, como
interesses de mercado de grandes corporacdes.

A partir do entendimento de que a universidade é um espaco social de
formacao, é possivel partir para o entendimento acerca do que é formacéao, o processo
de autoformacédo e de formador de individuos em constru¢cdo, bem como o que é
formar um aluno.

A palavra “formagao” vem de colocar a “forma em agéo”, mas parte de um
entendimento muito mais amplo: inicia-se da ideia de preparacao individual e coletiva.
Assim, essa “formacao” precisa ser feita por meio da inter-relacdo humana,
provocando o “pensar por si mesmo”, a hao reproduzir apenas o que € passado ou
transmitido, mas entender que a formacao de cada um parte da sua prépria historia e
que, a partir dela, é possivel a formacao continuada na coletividade e na diversidade
desse coletivo, apossando-se da autonomia, curiosidade, criatividade e do
pensamento critico. Entende-se, portanto, que a formacéo tem relacdo com a forma e
formar-se € adquirir uma certa forma, uma maneira de atuar para refletir e aperfeicoar

essa forma. Nesse sentido, afirma Gilles Ferry (1997, p. 53):
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Entdo, o que é formac&o? E algo que esta relacionado a forma. Formar é
adquirir determinada forma, uma forma de agir, de refletir e aperfeicoar essa
forma. N&o sei se é possivel falar assim em espanhol, mas formar-se é “entrar
em forma”.t

Desse modo, a formacdo pode ser definida como uma busca que abrange o
reino da forma. A graduacao implica a obtencdo de uma forma especifica, ela serve
como um meio de se envolver em comportamento, introspectar e refinar essa forma.

Quando se fala em formacéo, fala-se em obter condi¢cdes para exercer praticas
profissionais, pressupondo muitas coisas, tais como: conhecimento, habilidades e o
papel que se vai desempenhar a partir dessa formagédo. Ou seja, a dinamica da
formacao busca o desenvolvimento de uma pessoa, que sera orientada segundo 0s
objetivos que busca de acordo com a sua posicao (Ferry, 1997).

Ferry (1997) nos apresenta a ideia de que uma formacao néo se recebe, ela se
constrdi, pois ndo se pode formar o outro, é a propria pessoa que se forma, se
desenvolve de forma em forma a partir do seu contexto de vida, da sua histéria, das
suas leituras e acessos. Assim, a formacdo é vista como uma dinamica de um
desenvolvimento pessoal, que se aperfeicoa no contato com o outro, ha formacéao de
cada individuo e, nesse sentido, a universidade € importantissima, pois propicia o
espaco de interacdo entre os individuos.

Dessa forma, entende-se a universidade como campo de formac&o. Isso
porque a universidade €, sim, um espaco de formacéao inicial e, ao longo do seu
processo de formacdao, o individuo vai ampliando a base de conhecimento adquirida
inicialmente, lembrando que, por mais amplo que esteja pautado o projeto politico dos
cursos de licenciatura propostos pelas universidades, esses ndao conseguirao fornecer
todos os subsidios necessarios a pratica cotidiana do professor da Educacao Basica.

Daqui em diante, seréa aprofundado o contexto de espaco da universidade e o
que ela abrange de forma interna e externa. Zabalza (2004) ilustra o0 modelo da

universidade e dos seus componentes principais conforme exposto na Figura 1.

1 “Entonces qué es la formacién? Es algo que tiene relacion con la forma. Formarse es adquirir una
cierta forma, Una forma para actuar, para reflexionar y perfeccionar esta forma. No sé si se puede

’n

decir asi em Espariol, pero formarse es ‘ponerse em forma’.” (traducdo da autora).
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Figura 1 — Modelo da Universidade
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Fonte: adaptado de Zabalza (2004, p. 9).

Com base no esquema apresentado por Zabalza (2004), compreende-se que,
no campo da educacgdo universitaria, existe uma convergéncia de mudltiplas
dimensdes, abrangendo agentes, condi¢des, recursos, fontes de pressdo e muito
mais. Dentro desse contexto, Zabalza (2004, p. 9-10) mostra quatro eixos estruturais
primarios que podem ser discernidos em relacdo as atividades universitarias. Esse
desempenho é caracterizado por um quadro de referéncia duplo: um dominio interno
gue pode ser comparado ao conceito de “universidade” ou “mundo universitario” em
um sentido geral e um dominio externo que corresponde a dinamica originada de
varias fontes externas a universidade, que exercem influéncia sobre suas operacoes
(Zabalza, 2004).

Conforme observado no esquema (Figura 1), o contexto institucional, o
conteudo do curso, os educadores e os estudantes fazem parte das dimensdes do
ambiente didatico dentro de uma universidade, quando se considera uma perspectiva
‘interna” dela. Em contraste, as quatro dimensdes externas impactam diretamente a
definicdo e a administragdo do “mundo universitario”, sendo estas: as politicas de
Ensino Superior; os avancos da ciéncia, a cultura, a pesquisa; 0s colégios
profissionais e os sistemas de credenciamento; e o0 mercado de trabalho. Em cada
uma dessas quatro dimensdes, as influéncias internas e externas se cruzam. Embora
ambos 0s espacos sejam mencionados, este estudo se concentrara principalmente

no espaco interno (Zabalza, 2004).
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Vista dessa perspectiva, a universidade representa um ambiente complexo e
multifacetado, no qual influéncias de vérios tipos impactam e se entrelacam. Assim,
qualquer analise que um individuo deseje realizar em relacdo as atividades que
ocorrem na universidade necessita de uma contextualizacdo dentro dessa estrutura
mais ampla (Zabalza, 2004).

O esquema apresentado na Figura 1 por Zabalza (2004) leva a interpretagcéo
de que, no eixo 1, denominado “Universidade — politica universitaria”, € entendido
como a estrutura institucional para estudos universitarios, sendo formado pela
universidade como uma instituicdo social que tem uma missao especifica.

A universidade, como qualquer instituicdo, € uma realidade historica e tem sua
prépria identidade, que inclui sua estrutura e dinamica institucional. Essa identidade
influenciara a forma como a instituicAo aborda sua missdo. Ao nos referir a
universidade nesse aspecto, estamos evidenciando o seu contexto como um todo,
embora em analises mais detalhadas, cada setor individual dentro da universidade
também possa ser considerado. Sem considerar 0 contexto de cada instituicdo, é
impossivel entender a “cultura” institucional dos centros universitarios, dessa forma,
cabe aqui salientar que o Curso de Licenciatura em Historia sobre o qual nos
debrucamos nesta pesquisa esta inserido dentro de uma universidade comunitaria
gue tem como missdo “Educar, por meio do ensino, pesquisa e extensdo, para
promover a qualidade e a sustentabilidade do ambiente de vida”, conforme consta no
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Histéria (IES1, 2018, p. 6).2

No eixo 2, apresentado no esquema de Zabalza (2004), o que é denominado
de “Material Curricular — ciéncia e tecnologia”, é determinado pelo componente cultural
e técnico. Isso inclui o conhecimento e as habilidades profissionais que sao ensinadas
ou aprendidas na universidade. Na maioria dos sistemas universitarios, esse é o foco
central da definicdo do curso e forma a base do trabalho universitario. No entanto,
esse eixo interno € influenciado pela pressdo externa do status quo da ciéncia,
tecnologia e cultura. Essa influéncia é principalmente indireta, por meio de legislacéo
e orientacdo regulatéria, que visa alinhar a estrutura dos cursos com o
desenvolvimento atual da ciéncia, da cultura e das demandas da sociedade e do
mercado de trabalho.

2 A nomenclatura IES1 (Instituicdo de Ensino Superior 1) foi utilizada para referenciar os documentos
da Universidade em questéo, a fim de preservar sua identidade.
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O eixo 3 mostrado no esquema de Zabalza (2004), denominado “Mundo
Professor-Profissional”, consiste em professores ou funcionarios universitarios e
grupos ou associacdes profissionais de varios campos cientificos. Os professores
universitarios tém suas proprias caracteristicas culturais Unicas, derivadas de seu
processo de selecdo e socializagdo como “professores universitarios” e, nesse
sentido, é importante reconhecer que a inovacdo ndo pode acontecer sem 0
envolvimento dos responsaveis por implementa-la: os professores desempenham um
papel crucial como mediadores e agentes de mudanca na universidade. Esses ndo
sdo apenas os implementadores, mas muitas vezes os iniciadores e mentores da
inovacao.

Além disso, dentro dessa dimensao especifica, existe um impacto externo
perceptivel por meio de redes profissionais (como associacdes profissionais) e varias
associacbes culturais que contribuem para a validagdo dos conhecimentos e
habilidades necessarios para a profissdo. Consequentemente, essas influéncias
externas regulam a estrutura dos cursos. Em certos casos, também existem pressdes
externas destinadas a preservar uma percepcao especifica da profissdo e das
condicdes em que ela é praticada. Essas pressfes podem estar relacionadas a
duracdo do estudo, as limitacdes no numero de graduados ou as condi¢bes para a
pratica profissional.

No eixo 4, também apresentado por Zabalza (2004), apresenta-se o mercado
de trabalho estudantil, o qual diz respeito aos estudantes universitarios. Devido ao seu
nivel de maturidade, por serem individuos adultos com uma formac&o educacional
substancial e algumas opcdes profissionais definidas e suas caracteristicas sociais
distintas, esse grupo constitui um publico claramente diferenciado que tem a
capacidade de influenciar parcialmente o trabalho realizado na universidade.

Nesse caso, 0 mercado de trabalho serve como estrutura externa de influéncia.
Ele ndo apenas indica as expectativas de emprego, incluindo a facilidade de encontrar
emprego e a percepgdo social da profissdo, bem como o nivel dos salarios, mas
também molda as condi¢des para entrar no mercado de trabalho e os requisitos de
treinamento basico, especializado e complementar. Todos esses fatores impulsionam
os interesses e as demandas dos estudantes. A influéncia do mercado de trabalho se
torna particularmente significativa @ medida que a gama de opc¢des se expande
(Zabalza, 2004).
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Com os estudos pautados na andlise do esquema apresentado por Zabalza
(2004), € importante deixar claro que as aulas oferecidas na universidade nédo definem
apenas a instituicdo, nem abrangem a organizacdo dos cursos. Em vez disso, eles
fazem parte de uma entidade complexa na qual varias dimensdes se cruzam e
interagem, condicionando cada aspecto de seu funcionamento interno, dessa forma,
impactando diretamente a matriz de cada curso de graduacao.

E importante notar, no entanto, que esta se referindo apenas ao aspecto
docente da universidade, excluindo-se dessa analise os dominios da pesquisa e da
gestao institucional. A ideia subjacente € que a educacao universitaria € uma realidade
que requer um escopo mais amplo de analise para considerar os fatores que moldam
significativamente seu desenvolvimento, tanto em termos da propria universidade
guanto da pratica que ocorre em sua rotina.

E a partir dessa perspectiva que foi abordado a educacdo universitaria,
entendendo, dessa forma, que a universidade possui a autonomia para deliberar sobre
as diretrizes curriculares propostas nos cursos ofertados por elas, conforme previsto
pelo Ministério da Educacéo para os cursos de graduacéo, no Parecer CNE/CES n°
583 do Conselho Nacional de Educacéo e da Lei n°® 9.394 (Brasil, 1996, p. 1):

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei 9.394, de dezembro
de 1996, assegura ao ensino superior maior flexibilidade na organizacdo
curricular dos cursos, atendendo a necessidade de uma profunda reviséo de
toda a tradigcdo que burocratiza 0s cursos e se revela incongruente com as
tendéncias contemporaneas de considerar a formagao em nivel de graduacao
como uma etapa inicial da formacdo continuada; bem como & crescente
heterogeneidade tanto da formacéo prévia como das expectativas e dos
interesses dos alunos.

Dessa forma, é possivel entender que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional proporciona ao Ensino Superior maior adaptabilidade na estruturacao
curricular, abordando a necessidade de uma reavaliagdo abrangente da pratica de
organizacao rigida de cursos. Além disso, a LDB reconhece a crescente diversidade
de experiéncias educacionais anteriores e as variadas expectativas e interesses entre
0s estudantes.

Partindo desse entendimento, o Colegiado dos cursos de graduagdo tem
oportunidade de aprofundamento de didlogo na construg¢éo do seu curriculo, assim, €
possivel a defesa de que as concepgbes pedagogicas pautadas nas Teorias da

Aprendizagem permitirdo que os licenciados se apropriem dos processos de ensino-
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aprendizagem e asseguraram aos dicentes a escolha de uma teoria que permita a
valorizag@o do sujeito enquanto individuo historico e a interagdo em um processo
coletivo na construcao do conhecimento. Dessa forma, € fundamental a presenca de
componentes curriculares que proporcionem o estudo das Teorias da Aprendizagem.

A partir das reflexdes realizadas neste capitulo intitulado “A Universidade como
Espaco de uma Formagcdo Inicial”, fica evidente que a universidade & um espago de
formacdo inicial defendido como instituicdo social e democratica.

Portanto, defende-se que, dentro dos cursos de graduacédo em licenciatura e,
em especifico aqui em Licenciatura em Historia, ocorra o estudo das Teorias da
Aprendizagem. Como afirma Bittencourt (2018, p. 15), “as transformacdes das
praticas docentes sé se efetivam a medida que o professor amplia sua consciéncia
sobre a propria pratica, a da sala de aula e a da escola como um todo, o que pressupde
0S conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade”. Assim, a universidade como
espaco de formacao inicial deve oportunizar experiéncias significativas, oferecendo
um ensino plural nas licenciaturas pautado no conhecimento primordial das Teorias

da Aprendizagem.

2.1 DIRETRIZES CURRICULARES DO ENSINO DE HISTORIA E A FORMACAO DO
PROFESSOR

A fim de elucidar o que propéem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
ensino de Histéria e a formacdo do professor, foram analisados neste topico os
documentos que regem os cursos de Licenciatura em Histéria ofertados pelas
universidades, propostos pela legislacdo brasileira, sendo eles: a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC das licenciaturas de 2016 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Histéria. E na sequéncia, a analise do PPC de uma
universidade do sul do Brasil.

Como visto anteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional,
Lei 9.394, promulgada em dezembro de 1996, garante ao Ensino Superior um maior
grau de flexibilidade na organizacédo de seus curriculos, abordando a necessidade
imperativa de uma reavaliagdo abrangente das préticas arraigadas e burocraticas que
por vezes estiverem incongruentes com as tendéncias contemporaneas, que veem a

graduacdo como uma fase inicial da aprendizagem ao longo da vida. Além disso, a
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legislacdo reconhece a crescente diversidade nas origens, expectativas e interesses
educacionais dos estudantes.

De acordo com o Decreto n° 2.026 (Brasil, 1996), especificamente o inciso 1l do
Artigo 4°, editado em outubro de 1996, bem como o artigo 14 do Decreto n°® 2.306
(Brasil, 1997a), as Diretrizes Curriculares servem como referéncia para avaliar os
programas de graduacdo. O Parecer CNE/CES n° 776 (Brasil, 1997b) estabelece
diretrizes abrangentes para a formulac&o de diretrizes curriculares para programas de
graduacéo e, aléem de outras consideracdes, conforme o Parecer CNE/CES n° 583,
publicado no Diario Oficial da Unido de 29 de outubro de 2001 (Brasil, 2001, p. 2):

Tendo em vista 0 exposto, o relator propde:

1- A defini¢cdo da duracgéo, carga horéria e tempo de integralizacéo dos cursos
serd objeto de um Parecer e/ou uma Resolucdo especifica da Camara de
Educacao Superior.

2- As Diretrizes devem contemplar:

a- Perfil do formando/egresso/profissional - conforme o curso o projeto
pedagodgico devera orientar o curriculo para um perfil profissional desejado.
b- Competéncia/habilidades/atitudes.

c- Habilitagdes e énfases.

d- Conteudos curriculares.

e- Organizacao do curso.

f- Estagios e Atividades Complementares.

g- Acompanhamento e Avaliacéo.

Conforme estabelecido pelo Decreto, observa-se que os cursos de graduacao
sdo compostos por um projeto pedagdogico e nesse € tracado o perfil do profissional
que se deseja formar, assim como as competéncias, as habilidades e atitudes as quais
se deve dar foco. Nesse sentido, cabe voltar aqui a enfatizar a importancia dentro dos
curriculos dos cursos de graduacéo das licenciaturas e, neste estudo, a énfase no
curricular do curso de graduacdo em Historia para organizacdo de contetdos
curriculares, estagios e atividades complementares, pautados nos estudos das
Teorias da Aprendizagem.

Nesse sentido, apresenta-se aqui a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de
2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel
superior (Brasil, 2015). Conforme a Resoluc¢éo, no Art. 1°, no § 3°, define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior. Todo o curriculo do
curso de licenciatura deve atender as politicas publicas de educagédo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, ao padrao de qualidade e ao Sistema Nacional de Avaliagcéo

da Educacédo Superior — Sinaes. Assim, 0s cursos de graduagcdo devem compor o seu
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Projeto Pedagogico do Curso — PPC, em consonancia com o Plano da Instituicéo por
meio de uma politica institucional articulada a Educa¢do Bésica, suas politicas e
diretrizes, sendo assim, € possivel potencializar o estudo das Teorias da
Aprendizagem dentro dos cursos de licenciatura.

Nessa direcao, o curso de graduacdo em Historia dessa universidade do sul do
Brasil, sobre a qual se debrucam os estudos desta pesquisa, esta pautado no projeto
institucional de uma universidade que se propde ao ensino de graduacao capaz de
possibilitar aos futuros profissionais o dominio de teorias e métodos, bem como
formacao e qualificagdo ao mundo do trabalho.

Em seu projeto institucional, conforme o seu PPC, prevé que “os curriculos dos
cursos devem romper com a logica instrumental, fundamentada na visédo fragmentada
do conhecimento, para se constituirem em espaco da critica e da producao de novos
conhecimentos” (Universidade do Sul do Brasil, 2018, p. 10).

Dessa forma, a instituicdo, em sintonia com os documentos que regulam a
Educacao Superior, se propde a “mobilizar a organizacéo dos curriculos dos cursos
nas suas diferentes nuances, considerando a flexibilizacédo, a interdisciplinaridade, o
desenvolvimento de competéncias, a formacdo humana e profissional, a
contextualizacdo e a problematizagdo” (Universidade do Sul do Brasil, 2018, p. 10-
11). Em seguida entdo foram analisadas as pratica pedagégicas do Curso a fim de
perceber o lugar de estudo das Teorias da Aprendizagem dentro da matriz curricular.

O Curso de Historia apresenta a construcdo por meio do Nucleo Docente
Estruturante — NDE, o desempenho no Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes — ENADE, e nas avaliacdes internas realizadas pelo Setor de Avaliagao
Institucional — SEAI. O curso tem como objetivo que seu PCC seja reestruturado a

cada dois anos, utilizando como estratégia a participacao e a cooperacao

entre os segmentos que o compdem — docente e discente, buscando
instaurar durante o processo, a pratica da discussdo, do debate e do
envolvimento organico dos segmentos na sua continua construgdo e
avaliacdo” com toda comunidade académica a partir de debates em sala de
aula mediados pelos/as professores/as do curso (Universidade do Sul do
Brasil, 2018, p. 13-14).

O regimento interno da universidade, na qual o curso de graduacao em Historia
esta inserido, prevé que os Planos de Ensino sejam aprovados no Colegiado do

Curso. Dessa forma, a cada seis meses, apos definicdo das disciplinas que ira
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lecionar, o professor elabora seu Plano de Ensino e define os conteudos e as
referéncias que serdo utilizadas no semestre. Para isso, deve levar em conta a
relevancia de cada conteudo em funcdo da formacdo que se pretende dar aos
académicos a partir do perfil do egresso. Em consonancia com os coordenadores,
discutem-se os contelidos propostos, esses devem promover o pensamento critico, a
atualizacdo das bibliografias e a busca pela observacéo dos conteudos e objetivos da
disciplina , 2018, p. 40).

O Parecer CNE/CES n° 492 (Brasil, 2001), para profissionais que fazem parte
da area de conhecimento que abrange a Histdria, a substituicdo do curriculo minimo
por um instrumento alternativo ndo é necessaria apenas pela aprovacdo de uma nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, mas também pelas transformacdes
gue ocorreram no campo do conhecimento acima mencionado no Brasil desde a
década de 1960.

Na década de 1960, o curriculo minimo estabelecido pela maioria dos cursos
de graduacédo em Histéria do pais, apontava para um baixo grau de profissionalizacéo
e uma presenca muito limitada, se ndo uma auséncia completa, de atividades de
pesquisa conduzidas por professores e alunos.

Os professores universitarios enfrentavam condi¢des de trabalho desafiadoras,
muitas vezes sem um regime de dedicacao exclusiva, e ndo havia um sistema de
bolsas de pesquisa disponivel para esses ou para os estudantes. No entanto, a era
subsequente testemunhou mudancas significativas no campo do conhecimento e
importantes transformacgdes institucionais. Isso incluiu o surgimento e a expansao do
regime de dedicacdo exclusiva, a implementacéo progressiva de um sistema nacional
de poés-graduacdo em Historia, 0 estabelecimento de um sistema consistente e
permanente de bolsas de pesquisa para professores e estudantes e a subsequente
proliferacéo de periddicos e outras publicacdes especializadas.

Esses avancos constituiram passos significativos para a profissionalizacao
dos/as historiadores e o reconhecimento da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo em nivel universitario, um principio que mais tarde se tornou uma exigéncia
constitucional.

Entre os anos de 1968 e 1980, com cronogramas variados dependendo do pais
(como 1974 na Franga e 1980 nos Estados Unidos, com uma percepgéo posterior de
rupturas radicais no Brasil), varias questdes contribuiram para a nova e mais complexa

estrutura na qual os estudos historicos foram conduzidos, a partir do Parecer
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CNE/CES n° 492 (Brasil, 2001). Diante desse desafio, o curriculo minimo estabelecido
nesse periodo se tornou mais restrito do que nunca. A solu¢do proposta nao foi
adicionar novas areas do conhecimento histérico e disciplinas relacionadas ao
curriculo, mas foi proposta a exigéncia de escolhas, partindo do principio de que é
impossivel cobrir toda a amplitude do campo da Histéria dentro das limitagBes de um
curso de graduacéo, que deve respeitar as restricdes praticas e 0s custos associados
ao treinamento de especialistas. Expansdo semelhante também ocorreu em termos
das funcdes profissionais que individuos formados em Historia no Brasil podem
exercer.

Observando o que é apontado no Parecer CNE/CES n° 492 (Brasil, 2001), os
individuos com diplomas em Historia sdo empregados em uma ampla gama de areas,
incluindo educacao primaria e secundaria, ensino superior e pesquisa, institutos de
pesquisa sem responsabilidades de ensino, pesquisa sobre patrimdnio artistico e
cultural e cultura material, atividades de museus e midia de massa (como imprensa e
televisdo). Além disso, atuam como conselheiros culturais e politicos, trabalham no
estabelecimento e gerenciamento de bancos de dados e estdo envolvidos na
organizacdo de arquivos e outras areas relacionadas a coleta e preservacao de
informacdes.

Nesse cenario, a compreensao explicitada no PCC de 2018 é de que a
dicotomia tradicional entre bacharelado e licenciatura, que era proposta na década de
1960, tornou-se limitada ou restrita. De acordo com o PPC de 2018 o que se espera
cada vez mais é que os académicos do Curso de Histéria desenvolvam habilidades
em andlise semantica ou semidtica aplicadas a diferentes linguagens (textual,
iconogréfica, audiovisual etc.). Além disso, a capacidade de criar videos e CD-ROMs,
junto de textos tradicionais, tornou-se comum e, em certos casos, como Historia
Econdmica e Demografia Historica, o dominio de estatisticas e simulagdes complexas
usando computadores também é necessario, conforme orientagbes apontadas no
Parecer CNE/CES n° 492 (Brasil, 2001, p. 56).

Apesar do amplo espaco de atuacdo dos graduados em Histéria, tiveram
enfoque aqui as habilidades e competéncias necessarias para a atuacdo dos
licenciados em Historia, ou seja, académicos do curso de graduacao em licenciatura
em Historia que exercerdo sua profissdo no campo da docéncia da Educacéo Béasica
e, nesse sentido, os estudos foram aprofundados na necessidade da compreensao

das Teorias da Aprendizagem para o exercicio dessa funcao.
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3 TEORIAS DA APRENDIZAGEM E FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR

3.1 TEORIAS DA APRENDIZAGEM

Neste capitulo, o intuito é apresentar uma visao geral sobre as diversas Teorias
da Aprendizagem, com foco no estudo sobre a formacao contemporanea do professor
da Educacéo Basica.

Trabalha-se aqui com o entendimento de que as Teorias da Aprendizagem,
também comumente chamadas de Teorias do Desenvolvimento, sdo os estudos que
procuram investigar, sistematizar e propor solugbes relacionadas ao campo de
aprendizado humano. Existem diversas correntes sobre as Teorias da Aprendizagem
e com agrupamentos distintos. As correntes mais comuns sdo: 0 inatismo
(racionalismo ou maturacionismo), o} ambientalismo (empirismo,
comportamentalismo), o humanismo, 0 cognitivismo e o0 interacionismo
(sociointeracionismo ou construtivismo) (Bee; Boyd, 2011).

O inatismo (racionalismo) afirma que o conhecimento absoluto deriva da razao
(pensamento) e tem uma ligacdo muito forte com o sujeito.

Inicia-se a apresentacéo geral das Teorias de Aprendizagem com o inatismo —
ou racionalismo: a manifestacdo mais antiga do racionalismo emana de Platdo (428
a.C.—347 a.C.). O racionalismo postula que a cogni¢do serve como fonte primaria da
cognicdo humana (Bee; Boyd, 2011).

De acordo com os racionalistas, as faculdades de percepcédo carecem de
confiabilidade, pois possuem o potencial de nos enganar. Conforme articulado pelo
fildsofo francés René Descartes: “nunca devemos concordar, a menos que haja
evidéncias de nossa faculdade de raciocinar’. Descartes postulou que os principios
l6gicos fundamentais sdo inerentes, o que significa que eles estdo inatamente
presentes em nossas mentes. E exatamente por isso que a razdo deve ser
considerada a fonte elementar do conhecimento. E crucial observar que o
racionalismo reconhece a razdo (abrangendo os processos de raciocinio e
contemplacdo) como a origem do conhecimento. Portanto, os sentidos (emocgdes)
precisam de uma investigacdo minuciosa, nao tém confiabilidade, pois nesse contexto

a razao tem precedéncia sobre os sentidos (Bee; Boyd, 2011).
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Um dos fundadores da teoria behaviorista foi o psicdlogo americano John
Watson (1878-1958). Essa teoria tem como base a importancia do ambiente e da
experiéncia no processo de aprendizagem. Conhecida também como
comportamentalismo, ela enfatiza que o comportamento humano € moldado por
estimulos externos e reforgados. Para os behavioristas, a aprendizagem ocorre por
meio da associacdo entre estimulos e respostas e, portanto, pode ser reforcada ou
inibida por consequéncias positivas ou negativas. Ostermann e Cavalcanti (2011, p.
13) explicam que “o behaviorismo pode ser grosseiramente classificado em dois tipos:
o behaviorismo metodolégico e o radical’.

O behaviorismo metodoldgico exibe uma natureza empirista. De acordo com
Watson, os seres humanos adquirem todo o seu conhecimento do ambiente, supondo
gue o homem esteja inteiramente a mercé do meio ambiente. Além disso, eles néo
nascem com nenhuma heranca biolégica, o que significa que eles comegam
desprovidos de qualquer informacao, semelhante a uma folha em branco. Foi nessa
época que o behaviorismo surgiu como um contraponto ao mentalismo europeu.

Watson rejeitou veementemente o estudo dos processos mentais, pois 0s
considerava inobservaveis e inadequados para a investigacdo cientifica. Ele
descartou a introspec¢cdo como uma préatica cientifica vélida. O behaviorismo
metodoldgico também possui uma natureza deterministica. Baseado no paradigma
estimulo-resposta (E-R), ele postula que o comportamento humano pode ser previsto.
Se um determinado evento X ocorrer, 0 evento Y inevitavelmente seguira como
consequéncia. As declaracfes de Watson ressaltam essa caracteristica (Ostermann;
Cavalcanti, 2011, p. 13).

Outro aspecto significativo é o behaviorismo radical, formulado por Burrhus
Frederic Skinner (1904-1990). Em contraste com o behaviorismo metodolégico, essa
perspectiva ndo postula que os seres humanos sejam folhas em branco desprovidas
de atributos fisiologicos e genéticos. Essa distincdo constitui uma das principais
diferencas entre as duas perspectivas behavioristas e diferencia os trabalhos de
Skinner e Watson. Ao contrario de Watson, Skinner ndo refuta a perspectiva
mentalista em psicologia. Ele acredita que os chamados fenébmenos privados, ou seja,
processos mentais, tém uma natureza fisica e material que pode ser medida
(Ostermann; Cavalcanti, 2011).

A teoria fundamentada no humanismo tem como principal fundador Carl

Rogers. Carl Ransom Rogers (1902-1987) nasceu em 8 de janeiro de 1902, em Oak
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Park, perto de Chicago, lllinois, nos Estados Unidos. Ele prosseguiu estudos em
Historia e Teologia, iniciando seu ministério religioso na década de 1920, periodo em
gue também desenvolveu grande interesse por Psicologia e Psiquiatria. Ele obteve
com sucesso seu mestrado em 1928 e doutorado em 1931. Rogers conduziu varios
esforcos de pesquisa no campo da Psicoterapia Fenomenoldgica Existencial, tanto
com individuos quanto com grupos, introduzindo uma abordagem que coloca grande
énfase no individuo. Notavelmente, ele foi um pioneiro no pensamento humanista
(Oliveira, 2023).

A estrutura tedrica elaborada por Rogers se estendeu a varios dominios
profissionais, abrangendo também a educacao, organizacbes e comunidades, com
um foco particular nas relacdes interpessoais. De acordo com Rogers, os individuos
experimentam mudancas continuas em seus processos subjetivos que, em cada
estagio da vida e em varios contextos, podem levar a um certo nivel de realizacdo
pessoal ao promover uma autoestrutura mais abrangente e integrada (Oliveira, 2023).

Conforme exposto por Rogers (1983), todos 0s seres humanos possuem uma
inclinacdo inerente para um desenvolvimento cada vez mais complexo e construtivo,
independentemente de suas circunstancias ambientais. Segundo o autor, a
composigao psicoldgica de um individuo e sua autoconstrugcao derivam das relacdes
e inter-relacbes formadas com os outros desde o inicio da vida.

Além disso, ele afirma que cada individuo € Unico, assumindo a
responsabilidade de construir seu proprio caminho pessoal e se adaptar as mudancas
que podem ocorrer ao longo de suas vidas, pois existe um mecanismo de
autorregulacdo dentro do processo de desenvolvimento. Em sua pesquisa, Coélho
(2010, p. 113) afirma que “Rogers, em seus trabalhos e discursos, criticou
veementemente a educacao tradicional, que gira em torno do professor como uma
figura autoritaria que possui conhecimento, poder e controle na sala de aula”. I1sso
sugere que o0s alunos sao percebidos como receptores passivos, seguindo
obedientemente imposi¢des e diretrizes inquestionaveis, limitando-os e deixando de
reconhecer sua totalidade como individuos, mas como seres dotados apenas de
intelecto capaz de compreensao e reproducao.

Propondo uma perspectiva educacional alternativa, Rogers defende a
Educacdo Humanistica, na qual os professores (facilitadores, lideres) demonstram
autoconfiangca em si mesmos, em seus conhecimentos e em seus relacionamentos,

ao mesmo tempo em que confiam na capacidade dos alunos de pensar e sentir. De
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acordo com Rogers, os professores devem adotar uma atitude que promova a

motivacdo e o engajamento dos alunos no planejamento das atividades em sala de

aula. Isso envolve o fornecimento de recursos didaticos apropriados, incentivando a

participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem, capacitando-os a

contribuir para o desenvolvimento coletivo por meio de esforcos de aprendizagem

colaborativa e reconhecendo seus interesses, suas escolhas e suas consequéncias.
Para Rogers (1969 apud Oliveira, p. 134),

[...] encontramo-nos em face de situacdo educacional inteiramente nova, cujo
objetivo é a facilitacdo da mudanca e da aprendizagem. Educado é téo-
somente, a pessoa que aprendeu como aprender, a pessoa que aprendeu
como se adaptar e mudar, a pessoa que se deu conta de que nenhum
conhecimento é seguro, que somente o processo de procurar o saber fornece
embasamento sélido. Mudanga, confianga num processo, de preferéncia a
um conhecimento estatico, é a Unica atitude a ter sentido como alvo para a
educacgéo no mundo de hoje.

Conforme exposto por Oliveira (2023), todos os seres humanos possuem uma
inclinacdo inerente para um desenvolvimento cada vez mais complexo e construtivo,
independentemente de suas circunstancias ambientais.

Outra teoria apresentada € a do cognitivismo. Com base nos estudos de
Ostermann e Cavalcanti (2011, p. 31), essa teoria foi desenvolvida por um grupo de
psicologos durante a década de 1950 e 1960, incluindo George Miller, Jerome Bruner,
Noam Chomsky, Ulric Neisser, entre outros. Portanto, pode-se afirmar que ndo ha um
anico criador da Teoria Cognitiva, ela foi criada por um grupo de pesquisadores. Essa
teoria salienta a importancia do processo mental na aprendizagem, pois o individuo
interpreta e constroi significados com base nas informacdes sensoriais, de modo que
a aprendizagem acontece por meio da aquisicdo, do armazenamento e na
recuperacdo das informacbes armazenadas na memoria, sendo assim, a
aprendizagem pode ser facilitada com a utilizacéo de estratégias, como a organizacao
e a elaboracao da informacéo.

Na metade do século XX, a teoria construtivista ganhou adesdo em diversos
paises. De acordo com Ostermann e Cavalcanti (2011), ela foi desenvolvida pelo
psicologo suigco Jean Piaget (1896-1980), embora muitos tedricos tenham contribuido
com o seu desenvolvimento. Piaget ressaltou a importancia da construcdo ativa do
conhecimento pelo préprio aluno, sendo que, segundo essa teoria, a aprendizagem é

um processo social e cultural que ocorre por meio da interac&o entre o individuo e seu
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ambiente, na qual os alunos devem ser incentivados a participar de forma ativa na
construcdo do conhecimento, tendo como ponto de partida suas proprias experiéncias
e perspectivas.

Assim, Ostermann e Cavalcanti (2011, p. 32) explicam que a teoria de Piaget
‘ndo € propriamente uma teoria de aprendizagem, mas uma teoria de
desenvolvimento mental. Ele distingue quatro periodos gerais de desenvolvimento
cognitivo: sensorio-motor, pré-operacional, operacional-concreto e operacional-
formal”.

Durante a fase inicial, conhecida como estagio sensoério-motor, que
normalmente se estende do nascimento aos dois anos de idade, o bebé adquire uma
compreensao do mundo externo, principalmente por meio de movimentos corporais e
percepcdes sensoriais. AcBes fundamentais, como sugar, agarrar, observar e ouvir
servem como blocos de construgéo do processo de aprendizagem de uma crianca.

Nesse estagio de desenvolvimento, os bebés compreendem gradualmente o
conceito de permanéncia do objeto, no qual reconhecem a existéncia continua de
entidades mesmo quando elas ndo estdo visualmente presentes. Além disso,
comecam a perceber sua existéncia separada como seres distintos dos individuos e
objetos em seu entorno, consequentemente compreendendo que suas agcdes podem
provocar reacfes dentro do ambiente.

O desenvolvimento cognitivo durante esse periodo inicial € predominantemente
impulsionado por encontros sensoriais e pela manipulacdo de objetos. Bebés e
criancas pequenas adquirem conhecimento por meio de suas experiéncias sensoriais
e da manipulacdo de varios objetos. Toda sua experiéncia nesse estagio é mediada
por reflexos basicos, estimulos sensoriais e respostas motoras.

A fase sensoério-motora € caracterizada por crescimento e aprendizado
significativos, & medida que as criangas se envolvem ativamente com o ambiente,
levando a novas descobertas sobre o funcionamento do mundo.

Nesse periodo, as criancas adquirem habilidades fisicas, como engatinhar e
caminhar, além de adquirir habilidades linguisticas por meio de interag6es com outras
pessoas.

De acordo com Piaget, o desenvolvimento do entendimento de que os objetos
persistem na existéncia mesmo quando ndo sao diretamente observaveis representa

um marco crucial nesse estagio de desenvolvimento. (BEE e Boyd, 2011, p. 160)
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Ao compreender o conceito de que 0s objetos possuem identidades separadas
e distinguiveis, existindo independentemente da percepcao individual, as crian¢as sdo
entdo capazes de iniciar o processo de atribuicdo de nomes e rétulos aos objetos.

O estagio subsequente, conhecido como estagio pré-operatorio, normalmente
abrange entre dois e sete anos de idade. Durante essa fase, as criangas comegam a
se envolver no pensamento simbodlico, usando palavras e imagens como
representacdes de objetos concretos. Apesar do progresso na linguagem e nas
habilidades cognitivas, as criancas nesse estagio pensam principalmente em termos
concretos, muitas vezes exibindo tendéncias egocéntricas e lutando para
compreender perspectivas alternativas.

Embora as criancas se envolvam cada vez mais em brincadeiras imaginativas,
sua compreensdo do mundo permanece basicamente concreta por natureza. Mesmo
que as bases do desenvolvimento da linguagem possam ter sido estabelecidas
durante o estagio anterior, o surgimento de habilidades linguisticas se torna uma
marca registrada relevante do estagio pré-operatorio.

O estagio operatorio concreto, que abrange dos 7 aos 11 anos de idade, € um
marco significativo no desenvolvimento cognitivo das criancas. Durante essa fase, as
criancas comegam a se envolver no pensamento logico relacionado a eventos
concretos, adquirem uma compreensdo do conceito de conservacdo, em que
compreendem que a quantidade de liquido em um copo menor e mais largo é
equivalente & de um copo mais alto e mais estreito. A medida que suas habilidades
cognitivas progridem, seu pensamento se torna mais légico e organizado, embora
permaneca predominantemente concreto. Comec¢am a empregar légica e raciocinio
com base em informacdes especificas para derivar principios gerais (BEE e Boyd,
2011, p. 170)

Nesse estagio operatdrio, embora seu pensamento ainda se incline para
interpretacdes literais e concretas, sua proficiéncia em empregar a légica mostra uma
melhora notavel. Além disso, o egocentrismo observado no estagio anterior comeca a
se dissipar a medida que as crian¢as desenvolvem uma melhor compreenséao de como
0s outros percebem as situacdes. No entanto, € importante notar que, apesar do
surgimento de um pensamento logico intensificado, a rigidez também pode ser
observada em seus processos de pensamento. Conceitos abstratos e hipotéticos
representam desafios para criancas nesse estagio de desenvolvimento. No entanto,

gradualmente comecam a compreender que seus pensamentos sao exclusivos deles
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mesmos e que nem todos compartilham os mesmos pensamentos, sentimentos e
opinides (BEE e Boyd, 2011, p. 171)

Posteriormente, a fase de estagio operatorio formal comeca aos 12 anos.
Esse estagio testemunha a capacidade do adolescente de se envolver em
pensamentos e raciocinios abstratos por meio de problemas hipotéticos. O
pensamento abstrato ocupa o centro das atencdes e os adolescentes comecam a
contemplar questbes morais, filoséficas, éticas, sociais e politicas que exigem
raciocinio tedrico e abstrato. Comecam a implementar a légica ou o raciocinio dos
principios gerais ao processar informacgdes especificas. Esse estagio final da teoria
de Piaget testemunha um aumento no pensamento l6gico, na capacidade de
empregar o raciocinio dedutivo e na compreensao de ideias abstratas. Um aspecto
fundamental desse estagio € a capacidade de visualizar varias solu¢cdes potenciais
para problemas e abordar o mundo de uma perspectiva mais cientifica, apresentando
como marca registrada a aptiddo para contemplar ideias e situacdes abstratas. Além
disso, a capacidade de planejar sistematicamente o futuro e raciocinar por meio de
cenarios hipotéticos surge como faculdades criticas durante esse periodo (BEE e
Boyd, 2011, p. 170)

E essencial reconhecer que Piaget ndo percebeu o desenvolvimento intelectual
COmMO um processo quantitativo, em que as criangas simplesmente acumulam mais
informacdes e conhecimentos a medida que envelhecem. Em vez disso, essa teoria
evidencia uma transformacéo qualitativa em seus padrdes de pensamento a medida
que eles atravessam esses quatro estagios.

Consequentemente, uma crianca de 7 anos possui NAo apenas uma riqueza
maior de informac¢des sobre 0 mundo em comparacdo com uma crian¢ca de 2 anos,
mas também passa por uma mudanca fundamental em sua abordagem cognitiva do
mundo.

Segundo Piaget, o desenvolvimento cognitivo das criancas ocorre por meio
dos processos de assimilacdo e acomodacdo. O individuo constréi esquemas de
assimilacao mental para abordar a realidade (BEE e Boyd, 2011, p. 169)

Cada esquema de assimilacdo € construido sobre uma abordagem da
realidade que supde um esquema de assimilacdo. Quando a mente se assimila, ela
incorpora a realidade em seus esquemas de acao, afirmando-se sobre o médium.
Muitas vezes, os planos de acdo de uma pessoa nao conseguem assimilar uma

situacao especifica. Nesses casos, a mente desiste ou sofre modificacdes. Piaget se
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refere a essa modificagcdo como acomodacgédo. A acomodacéao leva a construcéo de
novos esquemas de assimilagdo, promovendo assim o desenvolvimento cognitivo.
Piaget vé as acbes humanas, em vez de acbes sem sentido, como a base do
comportamento humano. Ele acredita que o pensamento € a internalizacdo da acéao.
O aprendizado somente ocorre quando o esquema de assimilacao € adaptado (Bee;
Boyd, 2011).

De acordo com Piaget, a mente funciona em equilibrio como uma estrutura. No
entanto, quando confrontada com experiéncias inassimilaveis, a mente se acomoda
para construir novos esquemas de assimilacdo e alcancar um novo equilibrio. Esse
processo de reequilibrio é conhecido como equilibrio principal e é responséavel pelo
desenvolvimento mental de um individuo.

Na abordagem piagetiana, ensinar envolve provocar desequilibrio na mente da
crianca, a fim de estimular a reestruturagéo cognitiva e o aprendizado. Piaget propos
essas ideias na década de 1930 e, como pioneiro da linha construtivista, sua teoria
ganhou maior reconhecimento no campo da Educacdo na década de 1980,
coincidindo com o declinio do behaviorismo. As ideias de Piaget influenciaram muito
os educadores, particularmente os responsaveis pelo ensino de Fisica ou Ciéncias
em geral. Isso porque sua teoria demonstra que as criangcas desenvolvem
naturalmente sua prépria compreensado do mundo fisico e que a educacado deve estar
alinhada com o nivel de desenvolvimento mental da crianca.

O conceito de ensino reversivel é outra implicacéo da teoria de Piaget. O ensino
deve criar desequilibrio, mas ndo a ponto de impedir o reequilibrio subsequente que
leve a um novo equilibrio. Portanto, se a assimilagdo de um tdpico exigir um
desequilibrio significativo, o professor deve introduzir etapas intermediarias para
reduzi-lo. O ensino reversivel ndo significa eliminar o desequilibrio, mas sim a
transicdo de um estado de equilibrio para outro por meio de uma série de estados de
equilibrio estreitamente alinhados, semelhantes a uma transformacgéo termodinamica
reversivel. Como uma estrutura construtivista para o processo de ensino-
aprendizagem, o construtivismo piagetiano ganhou ampla aceitacdo e uso (Bee e
Boyd, 2011, p)

Outra concepcéo que vem sendo estudada e compreendida é a teoria historico-
cultural. Damiani e Neves (2006), em seu artigo “Vygotsky e as Teorias da
Aprendizagem”, realizaram uma analise sobre a teoria sociocultural ou histérico-

cultural, com base nos estudos do psicologo russo Lev Vygotsky. Os autores
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ressaltam que a aprendizagem é um processo social e cultural que ocorre por meio
da interagcdo entre individuo e ambiente, bem como por meio da relacdo com outras
pessoas, ferramentas e meios culturais.

Um ponto importante identificado nos estudos de Vygotsky é a énfase sobre a
importancia do dialogo e da linguagem no processo de aprendizagem do individuo.
Para ele, a linguagem € uma ferramenta fundamental para a construcdo de
significados e para o desenvolvimento cognitivo do individuo, ou seja, o trabalho das
funcdes psicologicas superiores. Como afirmam Damiani e Neves (2006, p. 6),
“utilizando-se do método histdrico-critico, Vygotsky empreende um estudo original e
profundo do desenvolvimento intelectual do homem, cujos resultados demonstram ser
o desenvolvimento das fungBes psicointelectuais superiores um processo
absolutamente unico”. De acordo com os autores, Vygotsky demonstrou que a
aprendizagem deve ser organizada em torno de tarefas que desafiem e sejam
realmente relevantes para o individuo e, dessa forma, ele ira se engajar e tera
motivacdo para aprender, sendo sujeito ativo e ndo apenas receptor de informacdes.

Nesse sentido, Damiani e Neves (2006, p. 7) afirmam que:

Na abordagem vygotskyana, o homem é visto como alguém que transforma
e é transformado nas relagbes que acontecem em uma determinada cultura.
O que ocorre ndo é uma somatéria entre fatores inatos e adquiridos e sim
uma interacdo dialética que se da, desde o nascimento, entre o ser humano
e 0 meio social e cultural em que se insere.

Damiani e Neves (2006) explicam sobre a relevancia da teoria sociocultural de
Vygotsky para a educacdo e para a pratica pedagdgica do professor. As autoras
argumentam que os professores podem utilizar o conceito de linguagem como
ferramenta no planejamento das suas aulas e, com isso, implementar atividades
educacionais que possam ser mais significativas, promovendo o desenvolvimento
cognitivo e socioemocional dos seus alunos.

Damiani e Neves (2006) também salientam a importancia de uma abordagem
construtivista da aprendizagem, colocando o estudante na posi¢éo de autor da sua
aprendizagem, de modo que ele participe ativamente na constru¢do do seu proprio
conhecimento.

Outra autora que contribui muito com o nosso entendimento em relacdo aos
estudos de Vygotsky é Oliveira (1997, p. 23), a qual afirma que Vygotsky trabalhou

com trés ideias centrais, denominando-as de pilares basicos do seu pensamento:
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1) As funcdes psicolégicas tém um suporte bioldgico, pois sao produtos da
atividade cerebral;
2) O funcionamento psicol6gico fundamenta-se nas relacdes sociais entre o
individuo e 0 mundo exterior, as quais desenvolvem-se num processo
historico
3) A relacdo homem/mundo é uma relagdo mediada por sistemas simbdlicos.
Vygotsky coloca que a relacdo do homem com o mundo n&o € uma relagédo
direta, mas uma relacdo que se da por elementos mediadores, que sdo 0s

instrumentos e os signos, como explica Oliveira (1997, p. 27):

Vygotsky trabalha entdo com a nog&o de que a relacdo do homem com o
mundo ndo € uma relacdo direta, mas fundamentalmente, uma relacdo
mediada. As func¢des psicolbgicas superiores apresentam uma estrutura tal
gue entre o homem e o mundo real existem mediadores, ferramentas
auxiliares da atividade humana. Vygotsky distinguiu dois tipos de elementos
mediares: 0s instrumentos e 0s signos.

Oliveira (1997, p. 27-28) disserta que, para Vygotsky, a base da formacéo da
sociedade humana esta no trabalho:

[...] Vygotsky busca compreender as caracteristicas do homem através do
estudo da origem e desenvolvimento da espécie humana, tomando o
surgimento do trabalho e a formacgéo da sociedade humana, com base no
trabalho, como sendo o processo basico que vai marcar o homem como
espécie diferenciada. E o trabalho que, pela acdo transformadora do homem
sobre a natureza, une homem e natureza e cria a cultura e a histéria humana.

A autora segue explicando que Vygotsky distingue claramente os instrumentos
dos signos, fazendo a diferenciacdo e explicitando as funcbes de cada um como
mediadores no processo de desenvolvimento cognitivo do ser humano. O instrumento
funciona como um objeto social e mediador da relagéo entre o individuo e o mundo,
exercendo relevante influéncia no processo de aprendizagem do individuo (Oliveira,
1997, p. 29).

E importante compreender também que os instrumentos séo diferentes dos
signos: enquanto os instrumentos séo elementos externos ao individuo, 0s signos séo
orientados para o proprio individuo, a fungao dos instrumentos é provocar mudancgas
nos objetos. Os signos auxiliam nos processos psicolégicos e ndo nas acgdes
concretas, sao elementos que expressam outros objetos ou situacgdes. Oliveira (1997,

p. 30) explica que:
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O signo age como um instrumento da atividade psicologica de maneira
andloga ao papel de um instrumento de trabalho. Os instrumentos, porém,
sdo elementos externos do individuo, voltados para fora dele; sua fungéo é
provocar mudancgas nos objetos, controlar processos da natureza. Os signos,
por sua vez, também chamados por Vygotsky de “instrumentos psicologicos,
sdo orientados para o préprio sujeito, para dentro do individuo; dirigem-se ao
controle de acdes psicoldgicas, seja do proprio individuo, seja de outras
pessoas. Sao ferramentas que auxiliam nos processos psicoldgicos e ndo nas
acdes concretas, como os instrumentos.

Tanto os instrumentos como 0s signos sdo, para Vygotsky, fundamentais para
o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. E nas rela¢ées de trabalho,
onde ha atividades coletivas, que os signos passam a ser compartilhados, ou seja, um
simbolo passa a ser interpretado e incorporado de modo a se tornar um signo. Assim,
o simbolo traz significados de acordo com o contexto coletivo e, portanto, passa a ser
um signo para a coletividade, por isso a importancia do surgimento do trabalho, pois
por meio dele se tem o0 espaco para o desenvolvimento da atividade no coletivo, onde
ocorrem, portanto, as relagcdes sociais entre os seres humanos e o0 uso de
instrumentos (Oliveira, 1997).

Outro ponto importante para Vygotsky é a linguagem, pois ela € o sistema
simbdlico basico de todos os grupos, podendo-se dizer que a linguagem é um sistema
social. Segundo Oliveira (1997, p. 36):

Os sistemas de representacdo da realidade — e a linguagem é o sistema
simbolico basico de todos os grupos humanos — séo, portanto, socialmente
dados. E o grupo cultural onde o individuo se desenvolve que lhe fornece
formas de perceber e organizar o real, as quais vao constituir os instrumentos
psicoldgicos que fazem a mediagdo entre o individuo e o mundo.

No entendimento da teoria histérico-cultural desenvolvida por Vygotsky, as
criancas comecam a operar psicologicamente de acordo com 0S grupos em que
nascem. Porém, € importante deixar claro que, para Vygotsky, ndo é o meio que
determina o individuo, mas séo as relacdes que o individuo estabelece com o meio,
utilizando instrumentos mediadores e criando 0s signos para desenvolver as suas
funcBes psicologicas superiores. O processo de interacdo cotidiana entre 0s
individuos particulares desempenha um papel fundamental na construgdo do ser

humano. Assim afirma Oliveira (1997, p. 37):

Uma consequéncia importante dessas coloca¢des de Vygotsky, diretamente
ligada a um dos “pilares” de seu pensamento, discutidos no primeiro capitulo,
€ gue o0s grupos culturais em que as criangcas nascem e se desenvolvem
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funcionam no sentido de produzir adultos que operam psicologicamente de
uma maneira particular, de acordo com os modos culturalmente construidos
de ordenar o real.

Nessa linha de raciocinio desenvolvida por Vygotsky, para entender as origens
das funcdes psicoldgicas superiores, € necessério compreender as relacées sociais
entre os individuos, ja que o fundamento do funcionamento psicolégico € social e

historico. De acordo com Oliveira (1997, p. 40):

As origens das funcdes psicoldgicas superiores devem ser buscadas, assim,
nas relagbes sociais entre o individuo e os outros homens, para Vygotsky o
fundamento do funcionamento psicoldgico tipicamente humano é social e,
portanto, histérico. Os elementos mediadores na relag&o entre o homem e o
mundo — instrumentos, signos e todos o0s elementos do ambiente humano
carregados de significado cultural — sdo fornecidos pelas relagdes humanas.

Para Vygotsky, a linguagem tem duas func¢des basicas: a funcao de intercambio
social e a de pensamento generalizado e, para isso ocorrer, S0 necessarios os
instrumentos, que sdo os signos. Assim, o desenvolvimento da linguagem e sua

relacdo com o pensamento sao fundamentais. Segundo Oliveira (1997, p. 42):

Vygotsky trabalha com duas fun¢gbes béasicas da linguagem. A principal
funcao € a de intercambio social, € para se comunicar com seus semelhantes
que o homem cria e utiliza os sistemas de linguagem. [...] E a necessidade
de comunicacdo que impulsiona, inicialmente, o desenvolvimento da
linguagem. Para que a comunicag¢éo com outros individuos seja possivel de
forma mais sofisticada, ndo basta, entretanto, que a pessoa manifeste, como
o bebé, estados ferais como “desconforto” ou “prazer’. E necesséario que
sejam utilizados signos, compreensiveis por outras pessoas, que traduzam
ideias, sentimentos, vontades, pensamentos, de forma bastante precisa.

Nesse contexto, o trabalho propicia a associacdo entre o pensamento e a
linguagem, ja que € no momento do trabalho, com divisdo de tarefas no coletivo, que
a especie humana transforma o bioldgico no sociocultural. Explica Oliveira (1997, p.
45) que “a associacao entre pensamento e linguagem é atribuida a necessidade de
intercAmbio dos individuos durante o trabalho, atividade especificamente humana”.

E, portanto, na unido do desenvolvimento do pensamento e da linguagem que
o ser humano passa a ter a possibilidade de um modo de funcionamento psicolégico
mais sofisticado, mediado pelo sistema de linguagem. Esse processo somente ocorre
quando o individuo tem interagdo com o outro, por isso Vygotsky enfatiza a
necessidade dos processos sécio-historicos, ou seja, a ideia de que a aprendizagem

inclui a interdependéncia dos individuos envolvidos no processo (Oliveira, 1997).
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Nesse entendimento, o trabalho é o fomentador da interacdo entre 0s
individuos que, mediados pelos instrumentos e signos, desenvolvem a linguagem
coletiva, que possibilita o intercambio e o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem. Nesse movimento, o individuo inicialmente parte da sua zona de
desenvolvimento real e, nas relagcdes de trabalho, utiliza instrumentos e signos,
desenvolvendo uma linguagem que permitira inter-relacdes e um processo de ensino
e aprendizagem que se transforma a todo momento, com a construcdo de novos
signos.

Conforme Oliveira (1997), a escola, nesse processo, tem papel fundamental,
de modo que é essencial que o professor conheca o nivel de desenvolvimento de cada
aluno, dirigindo o ensino ndo para o que o aluno ja sabe, mas para a construcao de
conhecimentos ainda ndo acessados. O aluno ndo tem condicdes de percorrer
sozinho o caminho do aprendizado, por isso é fundamental a interferéncia do
professor e dos demais alunos, pois as provocacOes feitas por esses nas relagbes
cotidianas do contexto escolar provocam novas transformacfes, potencializando a
aprendizagem de todos os envolvidos.

Como visto no decorrer deste capitulo, existem varias teorias, dentre elas as
teorias inatista ou behaviorista, cognitivista, construtivista e sdcio-cultural ou histérico-
cultural.

Partindo do que foi visto, foi dado maior foco aos estudos de Piaget e de
Vigotsky, por suas teorias terem sido as mais amplamente conhecidas no Brasil,
compreende-se a importancia do entendimento das Teorias da Aprendizagem no
processo de formacédo académica dos futuros profissionais da Educacéo Basica, pois
essas apresentam estudos que procuram investigar, sistematizar e propor solucdes
relacionadas ao campo de aprendizado humano, contribuindo, assim, para que, como
professor, possamos desenvolver métodos nas aulas que permitam alcancar os

objetivos propostos em que o processo de aprendizagem ocorra de forma eficaz.

3.2 AFORMACAO INICIAL DO PROFESSOR

Neste tdpico, inicia-se uma importante reflexdo sobre a formacéo inicial do

professor, dando continuidade as reflexbes acerca do espaco universitario como
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instituicdo social e democrético, em especifico nos cursos de Licenciatura, a fim de
que esses tenham projetos pedagoégicos pautados nas Teorias da Aprendizagem.

Os professores séo sujeitos histéricos e, portanto, 0s conhecimentos
construidos ao longo da sua formacédo repercutem nas praticas pedagoégicas. A
maioria dos projetos pedagogicos nos cursos de graduacao, independentemente de
serem da area de pedagogia ou de outras areas do conhecimento, estabelece um
perfil abstrato do profissional a ser formado. A auséncia ou pouco aprofundamento do
perfil do profissional a formar pelo campo especifico de trabalho, resulta na auséncia
de referéncia no momento da estruturacdo do curriculo e das disciplinas. Essa
discrepancia entre as intencdes declaradas dos projetos pedagdgicos e o contetudo
real do curriculo e das disciplinas oferecidas revela uma desconexdo. As ideias
apresentadas nos projetos por vezes deixam lacunas, levando a falta de integracéo

entre teorias e praticas. Conforme Gatti (2014, p. 39),

embora a maioria dos projetos pedagdgicos dos cursos de licenciatura, seja
de pedagogia ou de outras areas do conhecimento, coloque um perfil abstrato
do profissional a formar, seu campo de trabalho néo é tratado, ndo sendo,
entéo, tomado como referéncia da estruturag¢éo do curriculo e das disciplinas.
Com isso se constata uma dissonancia entre o exposto nos projetos
pedagoégicos e o conjunto de disciplinas oferecidas, e suas ementas. As
ideias ndo se concretizam na formacgédo realmente oferecida, bem como
teorias e praticas ndo se mostram integradas.

Dessa forma, a proposicdo do perfil do profissional a se formar € uma fator
essencial a ser considerado no momento da organiza¢ao da matriz curricular do curso,
para que o que se propde no projeto pedagdgico possa se concretizar.

Mesmo que a maioria das propostas curriculares enfatizem a importancia de
estudar uma ampla gama de assuntos, ainda ha um reconhecimento da necessidade
de uma abordagem holistica, ou seja, trabalhar uma visdo abrangente da Historia
como um processo, envolvendo diferentes componentes curriculares.

Existe a “ministracdo” de uma boa aula, contudo, a responsabilidade de
aprender passa a ser um “problema” do aluno. Acontece, muitas vezes, um
“adestramento” dos estudantes, em que ha muita fala com bastante conteudo e, na
maioria das vezes, com propriedade de conhecimento sobre os topicos. Porém, por
vezes, 0 que é trabalhado em sala de aula ndo tem relacdo com o cotidiano dos

7

estudantes, assim como, muitas vezes, € apresentado um conteddo de forma
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fragmentada e descontextualizada, o que acaba sendo um entrave no processo de
aprendizagem do educando (Gatti, 2014).

Bittencourt (2018) também contribui com a preocupacdo com a
contextualizacdo dos conteudos ministrados nas instituicdes de ensino a medida que
coloca que na maioria das proposta curriculares existe um consenso sobre a
importancia do estudo da humanidade como um todo, e traz para o campo do estudo
da Histéria a necessidade do cuidado de que o ensino ndo ocorra de forma
fragmentada, que € preciso manter como meta a visdo da Historia como processo.

Para essa compreensdo, € fundamental a clareza dos caminhos que o0s
educadores propdem a seguir, cuja pratica pedagdgica deve ter como base as Teorias
da Aprendizagem. Torna-se indispensavel que o professor tenha ciéncia da
importante funcéo que ocupa frente ao desafio do desenvolvimento da aprendizagem.
Dessa forma, conseguira propor a interlocucdo entre a histéria vivida e a ensinada,
para que ocorra a criagdo de vinculos e de um espaco positivo com liberdade de fala,
além de um curriculo a partir do contexto da turma, identificado por meio de
diagnéstico feito pelo professor.

de suma importancia que os estudos sobre o desenvolvimento cognitivo e
socioemocional de criancas, adolescentes e jovens adultos, bem como suas origens
e motivagdes culturais, sejam cada vez mais evidenciados nos curriculos dos cursos
de licenciatura, de modo a partir para um aprofundamento e valorizacdo da
importancia de se entenderem como criancas, adolescentes e jovens que interajam
dentro do processo de ensino-aprendizagem como sujeitos ativos.

Por vezes, tem-se o risco dos curriculos dos cursos de graduacdo terem
propostas amplas no campo dos fundamentos educacionais e isso acaba dificultando
uma formacao solidificada e clara nos métodos a serem escolhidos no exercicio da

docéncia. Como afirma Gatti (2014, p. 39):

A formagé@o para a pratica da alfabetizagdo e iniciacdo & matemética e as
ciéncias naturais e humanas é precaria, como também € precéria a formacédo
para o trabalho docente nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio. HA quase auséncia, nesses cursos de formagdo em conhecimentos,
sobre o desenvolvimento cognitivo e socioafetivo de criangas, adolescentes
e jovens, suas culturas e motivacBes. De modo geral, nas ementas dos
curriculos das licenciaturas encontram-se, nos fundamentos educacionais,
proposicdes genéricas que passam ao largo de oferecer uma formacao mais
sélida.
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Defende-se aqui, tendo como aporte Gatti (2014), que a formacgéo oferecida
para alfabetizacdo, matematica, ciéncias naturais e ciéncias humanas, bem como
para os ultimos anos do ensino fundamental e médio, ainda precisa ser fortalecido,
para que esses cursos aprofundem a abordagem do desenvolvimento cognitivo e
socioafetivo de criancas, adolescentes e jovens, bem como suas culturas e
motivacdes. A medida que os curriculos dos cursos de graduacdo ampliam o
aprofundamento dos fundamentos educacionais, esses oportunizam aos académicos
uma educacao solida nessas areas.

Quando nos professores ndo temos consciéncia ou nao possuimos a
consciéncia do arcabouco tedrico que informa e sustenta nossas praticas
pedagogicas, corremos o risco de sermos arrastados pelas correntes sociais e de
sucumbir a praticidade do conhecimento comum, pouco ou mesmo nao contribuindo
com a transformacgéo do individuo, de modo que esse possa ser sujeito atuante na
sociedade.

O dominio consciente de uma teoria da aprendizagem pode nao ser suficiente
para se poder atravessar todo o oceano, mas, certamente, propiciara uma travessia
para um lugar mais seguro do que os lugares ilusorios prometidos por determinadas
ideologias, como faz mencéao Alarcao (2011) ao analisar a importancia do professor
reflexivo.

Por meio das pesquisas realizadas pelos autores citados, percebeu-se que
somente sera possivel atuar de modo a promover uma aprendizagem significativa se
houver a consciéncia da teoria que orienta e fundamenta a pratica docente. Sendo
assim, é fundamental a andlise da pratica pedagdgica enquanto professores e, para
tanto, faz-se necessario analisar a formagdo nos centros académicos de Ensino
Superior, dialogando sobre formacao inicial e fortalecendo o entendimento das
Teorias da Aprendizagem nesse processo de formacao.

Freire (1987) também ressalta a importéancia da consciéncia do professor sobre
o papel que ocupa na formacao de individuos. Para isso, parte-se do entendimento
de que a formagao precisa ser feita por meio da inter-relacdo humana, pois somente
assim sera possivel provocar nos estudantes o exercicio do pensar por si mesmos,
nao apenas reproduzindo o que historicamente tem sido repassado como contetudo
pré-estabelecido. Porém, se na formacdo académica ndo for trabalhado com a
concepgao da inter-relacdo humana, na construgcédo coletiva do conhecimento, do

espaco da sala de aula como lugar de partilha, de tomada de consciéncia e, portanto,
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possivel de acdo e transformacdo da realidade, ndo sera possivel atuar como
professores que propiciem esse espago.

Freire (1987) aponta também para a necessidade de estimular os estudantes a
serem capazes de viver na diversidade, de modo a praticar a empatia, a autonomia, a
curiosidade, a criatividade e o pensamento critico. O pensamento critico é a acdo do
educando e do educador de refletirem criticamente, de modo a analisar a realidade na
qual estdo inseridos, de compreendé-la e fazer intervencdes de modo a transforma-
la. Nesse aspecto, o didlogo € um requisito essencial para a educacdo. Nao se trata
simplesmente de transferir ideias de uma pessoa para outra ou de se envolver em
trocas superficiais. Em vez disso, o que € ministrado no espaco da sala de aula deve
ser visto como uma oportunidade para os individuos refletirem, agirem e
transformarem o mundo de forma colaborativa e interconectada. Como afirma Freire
(1987, p. 45):

O dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro que se solidariza
o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado
e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito
no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes.

Nesse sentido, propde-se a saida do pensamento do “adestramento estudantil”
para oportunizar a partilha de experiéncias significativas individuais e coletivas por
meio de estudos de tematicas socialmente relevantes e contextualizadas a partir dos
diferentes ritmos e habilidades dos alunos.

A formacéo inicial dos professores, de acordo com Bittencourt (2018), precisa
proporcionar ndo apenas o dominio dos conteudos da area de conhecimento dos
cursos especificos de Licenciatura, mas promover o entendimento das Teorias da
Aprendizagem, para que a escolha tedrica de atuagéo va além de um aprendizado de
repeticéo, do decorar e do transmitir conhecimento como detentores dele.

E fundamental compreender que é necessario exercer a autoridade de ser
professor e, para isso, analisar o que realmente é significativo, sendo assim, autores
das préprias aulas, entendendo que a prética precisa ser construida a partir do olhar
de todos, com espaco para a partilha de experiéncia e, por conseguinte, para a
ampliacdo dos saberes individuais de forma coletiva.

A relacdo entre disciplinas escolares e disciplinas académicas é complexa e é

importante que ndo seja reduzida a um processo mecanico e linear. A transmissao e
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a incorporagdo do conhecimento historico e académico ao curriculo escolar ndo
podem ser vistas como um fluxo unidirecional. E fundamental promover o dialogo
constante entre escolas e disciplinas académicas, reconhecendo a contribuicdo Unica

de cada uma. Assim afirma Bittencourt (2018, p. 39):

A articulacdo entre as disciplinas escolares e as disciplinas académicas é,
portanto, complexa e ndo poder ser entendida como um processo mecénico
e linear, pelo qual o que se produz enquanto conhecimento histérico e
académico seja (ou deva ser) necessariamente transmitido e incorporado
pela escola. [...] A formacéo de professores, por outro lado, vem dos cursos
superiores e, nesse sentido, é preciso entender a necessidade do dialogo
constante entre as disciplinas escolares e académicas.

Névoa (2017), outro autor importante para o referencial tedrico desta pesquisa,
chama a atencdo para a necessidade de o educador firmar sua posicdo como
professor e afirmar a profissédo docente. O autor alerta sobre a importancia de pensar
a formacéo de professores como uma formacéao profissional, sendo necessaria, para
tanto, a construcdo de um novo lugar institucional que traga a profissdo para dentro
das instituicdes de formagéo, uma vez que a maneira de se ensinar depende daquilo
que se é.

Do mesmo modo, Cunha (2008, p. 184-186) afirma que “é preciso reconhecer
as motivacoes, formatos e significados das diferentes modalidades de formacéao;
estabelecer relacbes entre as experiéncias desenvolvidas e as motivagdes politicas
institucionalizadas que as produzem”. A autora ainda elucida o quanto é importante
entender que “a universidade, como espaco de formacao, pode ou ndo se transformar
em lugar de formagao” (Cunha, 2008, p. 186), realizando uma diferenciacao entre
espaco, lugar e territorio. Explica que nem sempre um espaco se transforma em um
lugar e nem sempre um lugar se transforma em um territorio, e isso ndo depende
somente da universidade ou das instituicbes de ensino, mas passa pelo
posicionamento de cada professor dentro das instituicbes em que atuam.

Todo esse contexto é desafiador no cenario da Educacao no Brasil, sdo varios
os fatores que contribuem para que, muitas vezes, a formacao inicial dos professores
deixe lacunas em relacgéo a falta de entendimento das concepcdes da aprendizagem.

Ha, por exemplo, um fator extremamente dificil que € a propria condicdo de
tempo académico. O leque de conhecimentos que o0 curso precisa possibilitar para os
estudantes, aliado ao tempo de estudo de cada um — ja que muitos precisam trabalhar

e, a0 mesmo tempo, estudar — pode acabar provocando a falta do embasamento



52

tedrico necessario que possibilite a escolha de uma Teoria da Aprendizagem que
direcione o0 planejamento e a prética na sala de aula. Dessa forma, a falta de
aprofundamento do estudo sobre as Teorias da Aprendizagem no processo de
formacéo académica do docente, aliada a falta de tempo para estudo, ao contexto da
estrutura fisica das escolas e a dificuldade de continuidade de formac&o do professor
da Educacgdo Bésica, faz com que o académico ndo tenha a consciéncia ou
conhecimento de uma teoria que oriente e fundamente sua futura pratica de ensino.

Sendo assim, é imprescindivel a continuidade da discussao sobre a formacao
de professores a partir de pesquisas que possam orientar e problematizar a prética
docente. Sem essas reflexdes, o exercicio da docéncia pode cair em visdes simplistas,
como as destacadas anteriormente, ou repetir as aulas que eles préprios tiveram em
seu curso de licenciatura, de maneira acritica, como modelo pedagdgico.

Portanto, mesmo diante de todas as dificuldades de tempo e de estudo, é de
suma importancia, no processo de formacédo académica, que os futuros professores
compreendam as Teorias da Aprendizagem, o que possibilitara definir a forma e as
caracteristicas da sua pratica pedagogica, contribuindo de maneira significativa no
processo de formacao dos estudantes da Educacéo Béasica. Para tanto, ndo h& outro
caminho a ser percorrido além do que o fortalecimento dentro dos curriculos dos
cursos de licenciatura acerca das Teorias da Aprendizagem.

E fundamental que os processos de ensino-aprendizagem estejam em
constante estudo, bem como as concepc¢des comportamentais precisam ser objeto de
debate, sendo importante analisar criticamente essas metodologias e compreender as
teorias subjacentes, implicitas ou explicitas, a fim de reconhecer suas limitacdes e

possiveis deficiéncias. Como afirmam Ostermann e Cavalcanti (2011, p. 10):

Mesmo teorias reconhecidamente ultrapassadas dentro do processo ensino-
aprendizagem, tais como concepc¢des behavioristas, precisam ser debatidas,
pois, apesar de seu franco declinio na area da pesquisa em ensino de
Ciéncias, ainda podem ser identificadas em préaticas pedagdgicas, livros
didaticos, materiais de divulgacao cientifica, bem como em sites, aplicativos,
simulag®es, hipermidias, tutoriais disponibilizados na internet. Pelo fato de
muitas vezes, esses materiais educacionais serem desenvolvidos com o que
chamamos de Tecnologias de Informagéo e Comunicagédo (TIC’s), € comum
gue se autoproclamem “pedagogicamente modernos”. Uma andlise mais
detalhada pode mostrar que sdo demasiadamente behavioristas, ou seja,
usam tecnologias modernas com fundamentacé@o ultrapassada. A fim de
reconhecer essas metodologias, € necessario ter conhecimento sobre as
teorias que as embasam implicita ou explicitamente, mesmo sendo estas
ultrapassadas.
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Nesse ambito, a partir dos estudos realizados, torna-se evidente a solidificagédo
dos estudos das Teorias da Aprendizagem no processo de formacgao inicial do
professor, pois a docéncia que sera exercida possibilitara o desenvolvimento de um
trabalho em que o conhecimento e a pratica estejam relacionados. Assim sera
possivel uma leitura muito mais préxima dos contextos histéricos, com condicfes de
analise, reflexdo critica e desenvolvimento integral do individuo, tanto no campo do
intelecto como no das relacdes, encurtando a distancia entre o que se ensina e o que
se aprende, partindo das experiéncias individuais e das partilhas coletivas.

A partir dessas consideragdes, nos posicionamos aqui para uma proposta de
ensino-aprendizagem pautada na teoria histérico-cultural, fortalecendo a formagéo
académica do professor como fator essencial a sua pratica diaria na sala de aula. Por
meio de uma conexdo entre o “vivido e o aprendido”, é possivel propiciar aos
estudantes vivéncias significativas e efetivas na construcao do conhecimento, visando
a uma aprendizagem significativa e levando em conta que os conhecimentos dos
professores sdo construidos ao longo da sua formacao, os quais dao base para que
seja possivel desenvolver ideias, ressignificando o contexto em que se esta inserido
e enfatizando na pratica diéria o dialogo.

Martins (2007) também corrobora com essa premissa a medida que chama a
atencdo sobre a importancia da subjetividade do professor, enfatizando que sua
personalidade, suas experiéncias, sua historia e sua formacéao influenciam o que ele
realiza. Ainda de acordo com a autora, “afirmam-se novos pressupostos para a
formacdo de professores/as fundamentados na promocdo dos meios para 0
desenvolvimento do pensamento autbnomo e no incentivo as estratégias de auto
formacdo, nos quais grande énfase € concedida ao desenvolvimento pessoal”
(Martins, 2007, p. 9).

Novoa (2009, p. 17) contribui também nesse sentido quando afirma que “a
maneira de ensinarmos depende daquilo que somos”, salientando a importancia da

profissdo para a formacgéo e da formacéo para a profissdo. Em suas palavras:

A formacéo é fundamental para construir a profissionalidade docente, e nao
sé para preparar os professores do ponto de vista técnico, cientifico ou
pedagégico. Com esta reflexdo, fecho um ciclo, que iniciei no periodo 1987-
1992, sempre marcado pelo reforco mituo entre a formacédo e a profissado.
Ndo pode haver boa formacdo de professores se a profissdo estiver
fragilizada, enfraguecida. Mas também néo pode haver uma profisséo forte
se a formacdo de professores for desvalorizada e reduzida apenas ao
dominio das disciplinas a ensinar ou das técnicas pedagdgicas. A formacao
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de professores depende da profissdo docente. E vice-versa (N6voa, 2009, p.
17).

Se considerarmos que a formacao é fundamental para construir a identidade
da profissdo docente nos termos apontados por Novoa (2009), é possivel afirmar que,
na formacé&o inicial do professor, € necessario que as universidades, em seus cursos
de licenciatura, tenham projetos voltados para a valorizagdo da profissdo docente e
para o dominio dos fundamentos basicos das Teorias da Aprendizagem. Na condicao
inicial da profissao docente, o jovem professor que compreendeu bem os fundamentos
baisicos da educacao e escolhe conscientemente uma Teoria da Aprendizagem para
o exercico do seu oficio de professor, terd mais condi¢cdes de planejar sistuacées de

aprendizagem para uma turma de estudantes.

3.3 O ENSINO DE HISTORIA E A FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE
HISTORIA

Neste topico, tem como objetivo analisar a formacéo inicial do professor de
Historia. Para tanto, utiliza-se como ponto de partida o artigo “O que deve aprender o
professor de Histéria? Reflexdes sobre aprendizagem, ensino e formacéo docente
inicial”, de Cavalcanti (2020). Nesse artigo, o autor faz uma reflexdo sobre as
principais teméaticas de estudo que sdo ensinadas e aprendidas na formacéo inicial do
professor de Historia.

O referido artigo se aproxima muito da pesquisa proposta no presente trabalho,
pois realiza reflexdes sobre temas ofertados nos componentes curriculares dos cursos
de licenciatura em Historia em universidades federais na regido da Amazénia. Como

afirma Cavalcanti (2020, p. 3):

Problematizo, de maneira especifica, como as discussbes sobre a
aprendizagem historica aparecem nos cursos analisados. Para tanto, utiliza
matrizes curriculares das licenciaturas — também chamados de Projeto
Politico Pedagégico (PPP) ou Projeto Politico Curricular (PPC) — como uma
opcdo para problematizar alguns objetos de estudo, ensino e aprendizagem
NOS Cursos.

No contexto escolar, o que se tem percebido € que muitas vezes, 0S

professores seguem a proposta que vem dentro do material pedagoégico que a escola
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utiliza. Por vezes, ocorre apenas a troca na ordem dos conteudos que o material
apresenta, por acreditar que, nessa mudanca, o aluno conseguird ter uma maior
compreensao do processo.

A transmissao pura das unidades tematicas trazidas nos livros didaticos e/ou
sistemas apostilados de ensino acabam sendo preponderantes. E comum apresentar-
se um tema a ser estudado para os estudantes em sala de aula, por meio da utilizagc&o
de uma “linha do tempo”, ainda com base no contexto europeu. A partir dessa linha
do tempo, séo apresentados datas e fatos que levaram aquele momento e, também,
aos que antecedem o processo em questdo. Nessas circunstancias, o estudante
encontra dificuldade de fazer conexdo com a temporalidade.

Pode-se perceber que ainda € utilizada uma linguagem voltada a linha
eurocéntrica nos processos historicos, sendo pouco explorados 0s assuntos como a
Africa e a Asia, principalmente no que tange ao aprofundamento cultural, religioso e
social. Esses pontos acabam apenas sendo “pincelandos”, ja que quase sempre se
faz uma conexdo com valores europeus tradicionais na Histéria, tornando mais
complexo o entendimento dos assuntos abordados e fazendo com que os alunos
acabem por ter uma visdo da Historia como um componente curricular distante da sua
prépria realidade.

A estrutura curricular eurocéntrica, nos cursos de graduacdo em Historia, € um
legado ainda bem enraizado do Brasil colonial, do Brasil Independente e no primeiro
centenario do Brasil Republicano. Como assinala Circe Bitencourt (2018, p. 78),
“nossos curriculos de Histéria tém seguido modelos externos, especialmente os de

paises europeus”. Em sua pesquisa, Cavalcanti (2020, p. 3) afirma:

As analises demonstram que as licenciaturas pesquisadas tém tematizado,
predominantemente, a histéria europeia e mantém a classica periodiza¢édo
guadripartite da Histdria. Além disso, pouco tem se investido nas reflexdes
sobre ensino de Histéria e, menos ainda, sobre a aprendizagem e educacao
historica.

Como vem se discutindo desde o inicio desta pesquisa, a formacéo inicial &
fundamental e, nesse sentido, retoma-se o conceito trabalhado por Ferry (1997) do
gue é formacdo e como se da essa formacao: ela precisa ser feita por meio da inter-
relacdo humana, provocando os professores e estudantes a pensar por si mesmos e
nao reproduzir apenas o que, historicamente, foi apresentado como conteudos

preestabelecidos e apenas transmiti-los. E necesséario estimular os estudantes a
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serem capazes de viver na diversidade, propiciando a empatia, a autonomia, a
curiosidade, a criatividade e o pensamento critico. Freire (1987, p. 44) também
corrobora com esse entendimento ao afirmar que: “Ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens educam-se entre si, mediatizados pelo mundo”.
Dando continuidade as reflexdes realizadas por Cavalcanti (2020), observa-se
que o autor disserta sobre a pouca importancia que se tem dado a formacao inicial do
professor, sendo realizados raros debates sobre o processo de aprendizagem

historica, e destaca que

As pesquisas que venho desenvolvendo sinalizam que a Histéria, como
ciéncia e espaco de formacdo de professores, no Brasil, ndo tem
demonstrado muito interesse com relacdo ao ensino da prépria area [...].
Sobre o periodo de formacéo inicial, a Historia tem praticamente ignorado o
debate sobre os fundamentos epistemol6gicos acerca do processo de
aprendizagem historica (Cavalcanti, 2020, p. 3).

O que se tem como propasito dentro do processo de aprendizagem historica é
que o0 sujeito possa compreender a Histéria de modo a poder interpretar as
experiéncias vivenciadas. Cavalcanti (2020, p. 3) traz claramente o conceito de
aprendizagem histérica ao dispor que se trata de “um conjunto de habilidades
cognitivas que permite ao sujeito aprendiz compreender a Histéria — individual e

coletiva — como constru¢do humana no tempo”, e ainda enfatiza:

Nesse sentido, a aprendizagem histérica é capaz de desenvolver o senso de
orientacdo nas relagdes cotidianas do sujeito que aprende e, para tanto,
mobiliza a capacidade interpretativa acerca das experiéncias vivenciadas.
Assim, a aprendizagem historica € uma interpretacdo relativa ao tempo,
capaz de promover formas de comportamento, maneiras de atuacéo e formas
de ver, sentir, perceber, agir e ser. Ou seja, ela é orientacdo no e com o tempo
(Cavalcanti, 2020, p. 3).

E importante que os professores de Historia da Educacdo Basica tenham a
clareza do conceito do que é Histdria e a consciéncia do papel que ocupam na
formacao de individuos em construcdo, ndo perdendo de vista que o que se aplica em
sala de aula perpassa pela sua propria formacéao inicial. Partindo dessa concepcéo,
todas essas dificuldades presentes no ensino de Historia levam ao questionamento
do que tem sido oferecido nas ultimas décadas no ambito da formacg&o universitaria.

Isso porque ainda existe uma grande dificuldade com relagéo aos processos

de ensino-aprendizagem e, principalmente, no entender que cada aluno é Unico, com
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suas habilidades e competéncias e, portanto, é a partir das vivéncias deles, de suas
proprias histérias, que se faz necessario o inicio do dialogo com os temas que se
propde abordar em sala de aula.

De forma geral, os professores se preocupam muito em “dar conta” dos
conteldos preestabelecidos, apesar de, muitas vezes, estarem inseridos em
instituicbes que permitem certa autonomia para trabalhar conforme as necessidades
e interacdes estabelecidas com cada turma. Isso advém, ndo somente, pois existe
todo um contexto social, da conduta fortemente pautada na formacdo académica
inicial, composta por curriculos que ndo contemplam ou pouco se aprofundam nos
estudos das Teorias da Aprendizagem. Por vezes, na formacéo inicial do professor,
sao vistos apenas alguns componentes curriculares, como a didatica, que perpassam
superficialmente pelo campo das Teorias da Aprendizagem, deixando lacunas no
processo de formacao dos licenciados em Histdria. Como afirma Cavalcanti (2020, p.
4):

As reflexdes sobre aprendizagem histérica parecem permanecer estrangeiras
para a maioria dos estudantes de graduagdo durante sua formacg&do nas
universidades federais do Brasil. As matrizes curriculares, pelas quais sdo
formados os professores de Historia, tém disponibilizado pouco tempo para
se refletir sobre 0 ensino dessa disciplina e, menos ainda, para se debater e
compreender as relacdes que envolvem as capacidades cognitivas pelas
quais se aprende historicamente. E possivel afirmar, pelos curriculos dos
cursos de formacdo docente, que uma larga parcela dos professores
formados nesses cursos desconhece o debate especializado sobre a
aprendizagem histoérica.

Nesse sentido, sdo importantes as contribui¢cdes realizadas por Vygotsky (lvic,
1994) que aborda sobre a relevancia de trazer para a formacdo académica das
licenciaturas de Histdria o entendimento de que a educacdo ndo se resume a
aguisicao de um conjunto de informac¢des. De acordo com o autor, a educacao “é uma
das fontes de desenvolvimento e ela propria se define como o desenvolvimento
artificial da crianga” (lvic, 1994, p. 31).

Partindo desse entendimento, as aulas sdo espacos fundamentais como
espacgo coletivo de construgdo do individuo. Assim, € fundamental que os fatos e
acontecimentos histéricos ndo sejam apresentados de forma isolada e desprovidos
de sentido. Muitas vezes os contetudos escolares ndo comportam instrumentos ou
técnicas intelectuais e ndo ha interacdes sociais capazes de construir saberes (lvic,
1994, p. 31).
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Nesse sentido, torna-se fundamental aplicar o estudo da teoria do
desenvolvimento de Vygotsky na formacao académica das licenciaturas de Historia,
como explica Ivic (1994, p. 31):

Assim, para Vygotsky, a educacdo ndo se resume a aquisicdo de um conjunto
de informag0es; ela é uma das fontes de desenvolvimento e ela prépria se
define como o desenvolvimento artificial da crianca. O papel essencial da
educacdo é, pois, de assegurar seu desenvolvimento, proporcionando-lhe os
instrumentos, as técnicas interiores, as operagdes intelectuais.

Os estudos sobre os cursos de licenciatura em Histéria séo diversos, existem
similitudes de probleméticas evidenciadas dentro dos curriculos gerais dos cursos de
Licenciatura em Histéria, mas também existem diferencas de acordo com o tempo e
o local de cada curso. Como afirma Bittencourt (2018, p. 15), “as transformacgdes das
praticas docentes s6 se efetivam a medida que o professor amplia sua consciéncia
sobre a propria prética, a da sala de aula e a da escola como um todo, 0 que pressupde
0s conhecimentos teoricos e criticos sobre a realidade”.

Além disso, ancora-se aqui nos estudos desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa
de Formacdo Docente, Curriculo e Praticas Pedagodgicas: paradigmas
contemporaneos, formado por Gabriela Kolibaba Mendes Campos e Léia de Cassia
Fernandes Hegeto (2022). No artigo publicado com o titulo “Significados Atribuidos a
Pedagogia e a Atuacdo Docente: uma anadlise a partir do livro ‘Temas de Pedagogia,
Didlogos entre Didéatica e Curriculo (2012)”, as autoras enfatizam o quanto é
necessario que o professor tenha sua pratica pedagogica fundamentada. Do
mencionado estudo, destaca-se:

[...], o professor quando tem sua pratica pedagogicamente fundamentada,
desencadeia processos de aprendizagens, portanto, a profissionalidade
docente ndo pode consistir na transmissao de conteudos. O professor que se
responsabiliza com o social, se compromete e articula sua pratica docente
aos projetos da escola, colocando sentido no processo de ensino-
aprendizagem (Campos; Hegeto, 2023, p. 3).

A responsabilidade enquanto professores de Histéria em provocar nos
estudantes uma andlise critica da pratica visual, interrogando e atribuindo novos
significados ao se apropriar de imagens que habitam o cotidiano. E necessario, para
a contemporaneidade, insinuar uma critica da imagem em que possamos reprocessar
linguagens, aprofundando a pesquisa e a poética. A pesquisa se ancora também nas

reflexdes realizadas por Cerri (2007, p. 103), ao afirmar que “a historia ndo decorre
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imediatamente das a¢cfes humanas, mas € mediada por uma producao das narrativas,
das lembrancas, orientadas por inteng¢des”.

A posicao assumida aqui € de que a Historia ndo é algo pronto e acabado, mas
€ uma construcdo cotidiana, esta sempre em construcdo, somos sujeitos historicos,
gue ressignificamos os fatos/acontecimentos a partir das nossas vivéncias individuais,
que partilhadas no coletivo transformam-se em signos.

Cerri (2007) ainda dialoga sobre o conceito de consciéncia historica e ressalta
que a influéncia do professor de Historia sobre as opinides historicas do aluno &, no
minimo, limitada, bem como é limitada a influéncia dos curriculos oficiais de Historia
sobre o trabalho do professor e seu resultado. E comum encontrar opinibes
divergentes sobre a Histdria entre o ambito oficial — incluindo a escola — e os alunos
gue se relacionam com essas esferas, o que conduz a conclusédo de que a formacéo
histérica dos alunos depende apenas em parte da escola. E preciso considerar o
contexto social, o papel dos meios de comunicacado de massa, da familia e do meio
imediato em gue o aluno vive para que seja possivel alcancar a relacédo entre a historia
ensinada e a consciéncia historica dos alunos.

Sob a perspectiva da analise realizada por Cerri (2007, p. 108), diferencia-se,
claramente a Histéria aplicada na escola como um tipo de conhecimento histérico
qualitativamente diferente do conhecimento produzido pelos especialistas
académicos, além de ser “apenas parcelas do grande movimento social que € pensar
historicamente, e ndo a forma de fazé-lo”. O autor explica, ainda, que o que se tem
feito na escola é uma “correria de transmissdo e simplificacdo de fatos, ou seja,
enunciados” (Cerri, 2007, p. 108).

Reforca-se, em consequéncia, a recusa de um modelo de conhecimento
histérico por meio de uma correia de transmissao e simplificacdo de seus enunciados.
O conhecimento histérico académico ainda persiste para os professores como a
principal referéncia para o pensar historicamente da sociedade, mas 0 momento exige
que se reconheca que ndo é o unico, sob pena de limitar a percepgéo dos fendbmenos
que envolvem o surgimento, a circula¢do e o uso dos significados atribuidos ao grupo
no tempo. Isso coloca questdes referentes ao método, a selecéo de conteudos e aos
fundamentos da historia ensinada na escola. A critica realizada por Cerri (2007, p.
108) sobre a logica da “correia de transmissdo” entre conhecimento produzido pelos

especialistas e a pratica escolar € de extrema importancia. Mas precisamos nos
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lembrar também de que educacdo é transmissao e socializagdo de conhecimento
tanto quanto de construgéo, seja na universidade, seja na escola.

Martins (2007, p. 11) também salienta a importancia da reflexdo sobre a
experiéncia do professor e sua histéria de vida como fatores importantissimos para a
sua formacao: “[...] a formacao profissional representa um processo de reflexado por
meio de uma dinamica de ‘compreensao-retrospectiva’. Ou seja, pensar a formacao
do professor significa promover condi¢cdes para que ele mesmo reflita pelo modo pelo
qual se forma”.

Nesse ambito, com a reflexdo, torna-se evidente a importancia do papel do
professor, pois € por meio dele que sera possivel desenvolver um trabalho em que o
conhecimento e a pratica estejam relacionados, propiciando condi¢cdes para a analise,
a reflexdo-critica e visando ao desenvolvimento integral do individuo, tanto no campo
do intelecto como no das relagdes. E fundamental encurtar a distancia entre o que se
ensina e o que se aprende, partindo das experiéncias individuais e das partilhas
coletivas que permitem fazer uma leitura muito mais proxima dos contextos historicos.

A formacao académica do professor entra como fator essencial a sua pratica
diaria na sala de aula. Por meio de uma conexdo entre o “vivido e o aprendido”, é
possivel propiciar aos estudantes vivéncias significativas e efetivas na construcéo do
conhecimento, visando a uma aprendizagem eficiente e levando em conta que 0s
conhecimentos dos professores sdo construidos ao longo de sua formacéo, dando
base para que seja possivel desenvolver ideias, ressignificando o contexto em que se
esta inserido e enfatizando, na prética diaria, a dialogia cotidiana.

Cerri (2004, p. 171) contribui também neste dialogo ao afirmar que

Arraiga-se por essas sendas, de ambos os lados, no contexto de hegemonia
do tecnicismo educacional, a concepcao de que a formacao pedagdgica é um
complemento, algo que se soma posteriormente a formacgéao disciplinar. Os
estudantes da licenciatura, moldados desde o inicio em sua identidade laboral
por seus professores da area especifica, tendem a reproduzir essa visédo da
formagdo pedagdgica como um simples complemento, a ser cursado a
contragosto, como o cumprimento de uma exigéncia formal a qual tendiam a
reputar, quase sempre, como desnecessaria para seu efetivo exercicio
profissional.

E essencial a reflexdo de que ainda existe uma distancia entre Historia e
Educacédo nos cursos de licenciatura em Histéria. Tradicionalmente, a formagéo de
professores de Histéria se desenvolveu a partir dos cursos de bacharelado, com um

acréscimo posterior de disciplinas voltadas para o ensino e a pedagogia.
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Essa separagéo reflete uma divisdo entre o conhecimento historico e as
habilidades necessarias para ensina-lo de forma eficaz. No entanto, essa divisdo ndo
€ necessariamente a mais adequada, pois 0 ensino de Histdria € uma atividade
complexa que requer uma compreensao profunda tanto do conteido quanto dos
métodos de ensino.

Reconhecer o lugar da licenciatura dentro do curso de Histéria pode nos levar
a questionar como as Instituicbes de Ensino Superior estdo abordando a formacéo de
professores e se estdo integrando adequadamente teoria e pratica. Aléem disso, pode
nos levar a refletir sobre como os cursos de Historia podem ser reestruturados para
melhor preparar os futuros professores, integrando de forma mais organica o0s
aspectos tedricos e praticos do ensino da Histéria.

Essas reflexdes sdo essenciais para garantir que os professores de Historia
estejam bem preparados para enfrentar os desafios da sala de aula e proporcionar
uma educacao de qualidade aos estudantes. Como afirma Silveira (2019, p. 15):

Levando em conta tais consideracéo, percebemos que ainda (r)existe certa
distancia entre Histéria e educacgdo, nos cursos que formam licenciados em
Histéria produzindo dilemas entre a Historia e o ensino, o conteudo cientifico
do campo disciplinar e o pedagégico. Nesse sentido, demandamos uma
formacéo que possibilite aos alunos-professores se apropriarem dos saberes
gue os constituem enquanto docentes, compreendendo que os conteddos
disciplinares também necessitam estar articulados aos contelddos
pedagoégicos, tendo em vista que precisam ser percebidos enquanto
conteudos ensinaveis e ndo estéaticos e curriculares.

Fazer reflexdes como essas € valioso e reflete uma preocupacdo com a
qualidade da formac&o de professores de Histdria. E encorajador ouvir que vocé teve
a oportunidade de trabalhar com uma professora que conseguiu integrar teoria e
pratica de forma eficaz, mostrando que isso é possivel e desejavel na formacao de
professores.

As dificuldades ja sdo enfrentadas durante o estagio supervisionado pelos
estudantes de Licenciatura em Historia e sdo permeadas por desafios semelhantes
ao tentar organizar e desenvolver aulas eficazes de Histdria. Isso sugere que ha
questdes mais amplas relacionadas a formacao de professores de Histéria que
precisam ser abordadas em nivel nacional.

A busca por conhecimento e compreensdo mais ampla é fundamental para
identificar areas de melhoria e implementar mudancas significativas nos cursos de

licenciatura em Historia.
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Ao trazer essas questdes a tona e buscar entender melhor a configuracdo do
Curso de Historia e da formacéo de professores, faz-se uma contribuindo para uma
reflexdo importante sobre o futuro da educacéao historica no Brasil. Essa consciéncia
e desejo de buscar melhorias sdo essenciais para promover uma formacédo de
qualidade para os futuros professores de Historia e, consequentemente, para
melhorar o ensino de Historia nas escolas brasileiras. Entretanto, mais do que a
simples “busca por melhorias” da eficiéncia pedagdgica, € fundamental tomar
conscéncia que a prioridade formativa de uma curso de licenciatura é a formacéo

inicial do professor.

3.4 IMPLICACOES DA POLITICA NACIONAL NOS CURRICULOS DA FORMACAO
INICIAL DO DOCENTE EM HISTORIA

O estudo deste topico tem como intencionalidade a andlise das implicacdes da
politica nacional de avaliagdo dos curriculos na pratica docente. Para tanto, fez-se
necessario o estudo da base teorica das propostas pedagogicas instituidas no Brasil
ao longo do tempo.

Inicia-se aqui a apresentacao das tendéncias pedagdgicas liberais e as
progressistas. Estdo dentro das tendéncia liberais: a tradicional, a renovada
progressivista, a renovada nao diretiva e a tecnicista; j4 as tendéncias pedagdgicas
progressistas agregam as denominadas: libertadora, libertaria e critico-social dos
conteudos.

Na pedagogia tradicional, o professor é o transmissor do conhecimento e o
aluno é o receptor passivo. O professor exerce sua funcdo de transmitir o
conhecimento utilizando de forma autoritaria a sua condicdo, colocando a relacao
entre professor e aluno de forma verticalizada.

No inicio do século XX, nos anos de 1932, ocorreu a renovacao da Educacéo
denominada de Escola Nova. Dentro dessa pedagogia renovada progressista, as
ideias centrais eram: aprender a aprender, aprender fazendo e a auto-aprendizagem.
Um dos principais interlocutores dessa Escola foi Jhon Dewey.

Na pedagogia renovada nao diretiva, destacou-se o psicélogo Carl Rogers, que
centrou seus estudos nas emocgbes, nos sentimentos, na terapia, colocando o

ambiente como fator facilitador.
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A Pedagogia Tecnicista foi pautada nos estudos de Skinner, que defendeu que
para todo aprendizado era necessario o0 treinamento. Nesse sentido, o professor
exerce a funcéo de treinador, administrador, controlador, especialista em determinado
conhecimento e, por isso, deveria fazer o treinamento dos seus estudantes por meio
de técnicas que determinariam a eficiéncia de cada um.

A pedagogia de Paulo Freire apresenta-se como pedagogia libertadora e,
dentro dessa concepcao, o ato educativo € um ato politico, portanto, desenvolvido por
meio do dialogo e da valorizacdo dos saberes do educando.

Posteriormente, apresenta-se a pedagogia critico-social dos conteudos,
pautada no sdcio-critico, socio-cultural ou socio-histérico-cultural.

Outras importantes conquistas dentro da proposta do Ensino de Histdria vieram
com a Resolucdo n° 1 de 2002 do CNE e Legislacdo Interna; Lei n® 10.639 de 2003;
Lei n® 11.645 de 2008; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

A promulgacdo da Lei n° 10.639 exigiu a inclusdo da historia e da cultura
africana e afro-brasileira no curriculo, destacando assim a importancia de se
aprofundar nesse campo de representacdo no discurso em torno da educacéao (Brasil,
2003). Isso implica explorar o potencial educacional e transformador da Histéria e da
cultura afro-brasileira no ambito da educacao primaria, além de envolver o uso de uma
rede de conhecimentos e praticas que estdo enraizadas nas experiéncias cotidianas
da expresséo cultural negra dentro das diversas praticas educacionais das escolas.

Este ponto também esta amparado na Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho
de 2015, Capitulo 1V, Art. 14, § 2°, que determina que os cursos de formacao deveréo
garantir nos curriculos conteudos especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como contetdos
relacionados aos fundamentos da educacao, formacdo na area de politicas publicas
e gestdo da educacado, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua
Brasileira de Sinais — Libras, educacdo especial e direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

A Resolucdo CNE/CP n° 2 também estabelece o perfil dos formandos de
graduacdo em Histéria, segundo o que prevé que o graduado deve possuir a

capacidade de executar com eficacia as funcdes de historiador, abrangendo todos os


http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/10/DCN-s-Educacao-das-Relacoes-Etnico-Raciais.pdf
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aspectos da disciplina. Isso requer uma compreensado abrangente da natureza do
conhecimento historico e da proficiéncia nas praticas fundamentais de sua criacao e
disseminacéao (Brasil, 2015).

Ao atender a esses requisitos fundamentais, os profissionais podem, de acordo
com as circunstancias, necessidades e interesses das IES, adquirir treinamento
complementar e interdisciplinar para atender as demandas sociais especificas dentro
de sua area de especializacdo. Essas demandas podem incluir ensino em todos os
niveis educacionais, preservacdo do patriménio cultural, fornecimento de orientacéo
a entidades publicas e privadas nos setores cultural, artistico e turistico, entre outros.

Estabelece também que o formando em Histdria desenvolva competéncias e
habilidades com dominio sobre diversas concepcfes metodoldgicas que dizem
respeito a construcdo de categorias para investigar e analisar relagcdes sdécio-
historicas, envolver-se no exame critico das dimensdes multifacetadas das
experiéncias de sujeitos historicos, focando especificamente na formacgéo de relacdes
temporais e espaciais, possua conhecimento de informacdes fundamentais relativas
a varias épocas histéricas dentro de diferentes tradi¢cdes civilizacionais, bem como
uma compreensdo de suas interconexdes, preenchendo a lacuna entre a histéria e
outros campos do conhecimento, promovendo a pesquisa, a producdo de
conhecimento e sua disseminacdo nao apenas na academia, mas também em
instituicbes educacionais, museus, 6rgdos arquivisticos e no desenvolvimento de
politicas e projetos para a gestdo do patrimbnio cultural, além de demonstrar
proficiéncia na utilizacédo de tecnologias da informacéao.

Em relacdo a estruturacdo do Curso de Licenciatura em Historia, a Resolucao
CNE/CP n° 2 indica que os membros institucionais séo responsaveis por formular seus
cursos, programas, disciplinas, areas, setores ou outras modalidades de acordo com
seus objetivos especificos, com o intuito de proporcionar uma educacéo integral em
historia. Seus planos pedagdgicos devem incorporar critérios para o estabelecimento
de disciplinas obrigatdrias e eletivas, bem como atividades académicas nos niveis de
graduacdo e pos-graduacdo. A organizacdo dessas atividades pode ser modular,
baseada em crédito ou sequencial. Além disso, os programas de graduacédo devem
seguir as diretrizes para a formacao inicial de professores da Educacéo Basica em
cursos de Ensino Superior.

Quanto aos conteudos curriculares, a Resolucdo CNE/CP n° 2 estabelece que

os conteudos fundamentais e complementares do campo de Historia sdo estruturados
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em torno de conteudos histéricos/historiogréaficos e praticas de pesquisa que, por meio
de varias abordagens tedricas e metodologicas, definem e interrogam diferentes
dimensdes temporais e espaciais, conteudos que possibilitam tratamento
especializado e exploracdo aprofundada de topicos especificos, respeitando as
caracteristicas Unicas de cada instituicdo e dos profissionais que trabalham nela.
Estabelece ainda que as instituicbes devem garantir que os estudantes tenham a
oportunidade de participar de atividades académicas opcionais em areas relacionadas
para promover o dialogo interdisciplinar, o que inclui atividades pedagdgicas,
conhecimentos fundamentais em arquivistica, museologia e gestdo do patrimdnio
histérico, todos acompanhados por um estagio. No caso de um programa de
graduacéo, o conteudo prescrito para a Educacdo Basica, as metodologias de ensino
especificas da disciplina e a pesquisa de apoio devem ser incorporados.

De acordo com a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, os estdgios e as atividades
complementares devem ser conduzidos dentro dos cursos de Historia e sob sua
supervisao. Isso é necessario para estabelecer uma conexao sistematica e duradoura
entre a pratica pedagogica e o conteudo. Atividades académicas complementares
(estagios, projetos de pesquisa cientifica, iniciativas de extensdo, semindrios
extracurriculares, participacdo em eventos cientificos) podem ser realizadas fora do
ambiente escolar. Essas atividades devem abranger varias modalidades e devem ser
oficialmente reconhecidas, monitoradas e endossadas pelos Colegiados e/ou
Coordenadores de Curso.

A partir do que foi apresentado neste tépico, foi possivel observar as
implicagdes da politica nacional nos curriculos da formacgé&o inicial do docente em
Historia, nos posicionamos frente a todas as mudancas apresentadas no ensino de
Histéria com uma perspectiva de um olhar voltado ao aprofundamento dos estudos
das Teorias da Aprendizagem na formacao inicial do professor. Nessa perspectiva, no
proximo capitulo nos debrugcamos no estudo da matriz curricular do Curso de

Licenciatura em Histéria no ano de 2018 de uma universidade do sul do Brasil.
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4 AS TEORIAS DA APRENDIZAGEM NO PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
LICENCIATURA EM HISTORIA

4.1 O CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA EM UMA UNIVERSIDADE DO SUL
DO BRASIL

A partir do conjunto de referenciais tedricos abordados, parte-se para a analise
da concepcéo do Curso de Licenciatura em Historia de uma Universidade do Sul do
Brasil, cuja apresentacao oficial esta no site do Curso de Histéria de uma Universidade
do Sul do Brasil (2023)2 e também no Projeto Pedagdgico do Curso.

Desde 1995, o programa de Historia da Universidade tem se esfor¢cado para se
tornar um ambiente cada vez mais diversificado e inclusivo, no qual individuos de
todas as origens sao bem-vindos. Dentro desse programa, os alunos participam de
uma variedade de atividades em sala de aula, bem como tém a oportunidade de
realizar estagios obrigatorios e opcionais, iniciacdo ao ensino, iniciacdo a pesquisa,
viagens de estudo e participacdo em eventos cientificos e culturais.

A IES possui 0 maior centro de documentagcdo do sul de Santa Catarina,
conhecido como CEDOC (Centro de Memoéria e Documentacao), equipado com trés
laboratérios dedicados ao treinamento pratico. Esses laboratérios incluem o
Laboratério de Historia Oral, Imagem e Som; o Laboratério de Educacédo Patrimonial,
o Laboratério de Conservacéo e Restauracdo; e o Laboratério de Arqueologia Pedro
Ignacio Schmitz (Lapis). Além disso, ha varios grupos de pesquisa disponiveis para
0s estudantes participarem, incluindo o Grupo de Pesquisa em Historia Econémica e
Social de Santa Catarina; o Grupo de Pesquisa Patrimbénio Cultural, Historia e
Memodrias; o Grupo de Pesquisa Histéria e Memoéria da Educacédo; O Grupo de Estudo
e Pesquisa em Historia Ambiental e Educacao e a Unidade Interdisciplinar de Estudos
de Género.

De acordo com o PPC do Curos de Histéria (Universidade do Sul do Brasil,
2018, p. 12), em que se constitui 0 campo desta pesquisa, o Cedoc, a configuragéo
do espaco € de extrema importancia na preservacao, protecdo e criagcdo das
memorias da regido. O espaco serve como uma entidade unificadora que reune

recursos, colecdes e documentagcdo significativos, que s&o categorizados,

8 O acesso a apresentacdo do Curso foi realizado por meio do site da IES.
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organizados, revitalizados e disponibilizados tanto para comunidades académicas
quanto externas. O Cedoc compreende trés laboratdrios que facilitam o treinamento
pratico em varias disciplinas e, além disso, abriga o Memorial, que, por si so, serve
como um centro cultural, um campo de treinamento e uma plataforma para
disseminagdo de conhecimento, porém, ndo trabalha especificamente sobre a
formacgé&o do professor de Histdria nem sobre a aprendizagem historica.

Além disso, o Curso estabeleceu uma colaboracdo com o Laboratério de
Arqueologia Pedro Ignacio Schmitz, onde varios estudiosos participam de uma
variedade de atividades. O Lapis se esforga para conduzir pesquisas interdisciplinares
que investigam o0s aspectos contextuais das interacbes entre sociedades pré-
histéricas e histdricas com seu ambiente, paisagens e territorios e, também, realiza
atividades que abrangem escavacdes arqueoldgicas, analise tecnoldgica de industrias
liticas, analise de materiais ceramicos, iniciativas e projetos de educac¢éo patrimonial,
bem como armazenamento de artefatos arqueoldgicos e endosso institucional.

Os estudantes séo incentivados a participar de atividades extracurriculares,
como viagens de estudo a diferentes regifes do pais e tém a oportunidade de receber
bolsas para estudos internacionais. Por meio dessas experiéncias, os alunos teréo a
chance de visitar museus, galerias de arte, sitios arqueoldgicos e cidades histéricas.
O programa também organiza atividades que promovem a producdo de conteldo
histérico em midia digital, porém, o Laboratorio de Arqueologia ndo promove
articulacdo com a formacao do professor de Histéria.

O programa de graduacdo em Historia oferece uma variedade de cursos
destinados a preparar profissionais com as habilidades e competéncias, com o
objetivo de efetuar mudancas sociais. Esses cursos oferecem aos alunos uma base
de conhecimento diversificada necesséria para trabalhar em ambientes educacionais
formais (como escolas), bem como em espacos educacionais nao formais (incluindo
museus, centros de memoaria e arquivos, entre outros). Além das experiéncias em sala
de aula, o programa oferece oportunidades de engajamento em atividades de ensino,
pesquisa e extensdo, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia — Pibid, Programa de Residéncia Pedagogica proposto pelo MEC e
assumido pela Universidade.

Essas iniciativas tém como objetivo expor os alunos a diferentes ambientes
educacionais, ampliar suas experiéncias e expandir suas perspectivas de carreira

apos a graduacéo.
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Destaca-se, nesse sentido, o perfil do egresso do Curso. Ao sair como
licenciados em Historia, a proposicdo do Curso € a seguinte, conforme o PPC
(Universidade do Sul do Brasil, 2018, p. 52): os profissionais que receberam formacao
em Histéria na de uma Universidade do Sul do Brasil tém a capacidade de se envolver
tanto nos aspectos pedagogicos do ensino de Histdria quanto na busca académica de
pesquisar fontes historicas. Isso se deve a interdependéncia inerente entre ensino e
pesquisa. Consequentemente, possuir um dominio abrangente do conhecimento
tedrico e conceitual da profissdo permitira que os individuos atendam efetivamente a
demandas sociais especificas que estdo diretamente relacionadas ao seu campo de
especializacdo. Como resultado, eles estardo bem preparados para contribuir com os
empreendimentos educacionais publicos e privados.

Outro destaque em relacao ao perfil do egresso do Curso de Historia, conforme
PPC, é o hall de proposicbes ofertado pelo Curso, que possibilita o dominio da
pesquisa histérica, abrindo novas oportunidades de envolvimento nas areas de
consultoria cinematogréfica e televisiva, particularmente no contexto de minisséries e
novelas. Além disso, profissionais dessa area também podem encontrar emprego em
instituicdes dedicadas a estudar e abordar fendbmenos sociais contemporaneos, pois
suas perspectivas oferecem novas abordagens.

O egresso do Curso de Histéria se destaca, conforme PPC, no campo do
patrimdénio cultural, com profissionais envolvidos em trabalhos de arquivamento
(publico e privado), museus, memoriais, centros de documentacdo, bibliotecas,
administracdo publica, centros de memoria, conhecimentos técnicos (como a
demarcacao de quilombos e areas indigenas), funcdes de assessoria politica, bem
como consultoria e orientacdo em varios dominios.

Além disso, conforme PPC, os profissionais com formacao em Historia na de
uma Universidade do Sul do Brasil tém a oportunidade de dialogar com individuos de
outras disciplinas por meio do projeto de Graus Integrados. Esse projeto visa promover
um processo de treinamento colaborativo e promover uma maior valorizagdo das
praticas pedagadgicas.

Conforme o PPC (Universidade do Sul do Brasil, 2018, p. 52), o Curso tem
como objetivo geral “Propiciar um percurso formativo baseado no ensino, na pesquisa
e na extensao, produzindo conhecimento histérico de modo a transformar a realidade
social a partir de preceitos éticos, democraticos e plurais. E como objetivos

especificos:
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a) Construir junto ao corpo discente perspectivas de ensino de histéria que
valorize a praxis pedagégica, a docéncia como pesquisa e a postura reflexiva;
b) Possibilitar o desenvolvimento de habilidades e competéncias para atuar
no ensino em espacos formais e ndo formais de educacgdo, a partir da
pluralidade de conhecimentos;

c¢) Graduar profissionais de histéria para exercer sua profissdo com criticidade
e sensibilidade frente aos problemas sociais, raciais e ambientais;

d) Oportunizar aos graduados conhecimento para que possam exercer
atividades em 6rgdos que trabalhem com o mapeamento, a pesquisa e a
salvaguarda do patri