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RESUMO

Este trabalho, de abordagem qualitativa e com foco descritivo, teve como objetivo
analisar o processo de implementagdo do NEM (Novo Ensino Médio) na perspectiva
dos docentes quanto a formagao continuada e ao enfoque interdisciplinar de Santa
Catarina. Como aporte tedrico, o estudo pautou-se nas contribui¢cdes tedricas relativas
a formacao docente de Imbernon (2009; 2015); Freire (1996), André (2016), Tardif
(2014), N6voa (2019). Em especial, como critério de analise, utilizamos Cunha (2014)
com os modelos em ordem de centralizagdo como analise para a formagao
continuada, sendo eles: a) modelo de centralizagao e controle das agdes; b) modelo
parcial de descentralizagdo e controle das agdes; e ¢) modelo descentralizado de
acompanhamento e controle das agbes. Por conseguinte, o conceito de
interdisciplinaridade, com Fazenda (2002, 2013), Lenoir (1997), Frigotto (2011),
Severino (2011) e Pereira (2014). Ressalta-se que, frequentemente, estabeleceu-se
correlagdes com os documentos norteadores da Educacédo Basica, compostos pela
BNCC - Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e CTBC — Curriculo Base do
Territério Catarinense (Santa Catarina, 2021), inclusive para compreender o0s
caminhos de implementacdo do NEM. A pesquisa foi realizada nas trés maiores
escolas do municipio de Criciuma, tendo como sujeitos os professores atuantes no
NEM. A coleta de dados partiu de dois instrumentos: o primeiro, questionario, para
conhecer o publico participante e para que eles pudessem se familiarizar com o tema;
0 segundo, grupo focal, entendido como uma das principais técnicas para um estudo
qualitativo. A partir da analise dos dados obteve-se como resultados que, a rede
publica estadual, mesmo diante de uma nova proposta curricular, ndo propicia uma
formacao continuada para seus professores, bem como nao ha espacgo e tempo de
planejamento para que praticas interdisciplinares possam ocorrer no ambito geral da
escola ou, em especifico, nos componentes curriculares, pois, na percepcao dos
professores, trabalhar de forma interdisciplinar esta atrelado a constante formacéo,
itens esses teorizados nas propostas, mas n&o praticado nas escolas.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio. Formagdo Continuada. Praticas

Interdisciplinares.



ABSTRACT

This work, with a qualitative approach and a descriptive focus, aimed to analyze the
implementation process of the NEM (New Secondary Education) from the perspective
of teachers regarding continued training and the interdisciplinary approach of Santa
Catarina. As a theoretical contribution, the study was based on theoretical
contributions related to teacher training by Imbernon (2009; 2015); Freire (1996),
André (2016), Tardif (2014), N6évoa (2019). In particular, as an analysis criterion, we
used Cunha (2014) with the models in order of centralization as an analysis for
continued training, namely: a) model of centralization and control of actions; b) partial
model of decentralization and control of actions; and c) decentralized model for
monitoring and controlling actions. Therefore, the concept of interdisciplinarity, with
Fazenda (2002, 2013), Lenoir (1997), Frigotto (2011), Severino (2011) and Pereira
(2014). It is noteworthy that, frequently, correlations were established with the guiding
documents of Basic Education, composed by the BNCC — Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018) and CTBC — Curriculo Base do Territério Catarinense (Santa
Catarina, 2021), including to understand NEM implementation paths. The research
was carried out in the three largest schools in the city of Criciuma, with teachers
working at NEM as subjects. Data collection was based on two instruments: the first,
a questionnaire, to get to know the participating public and so that they could become
familiar with the topic; the second, focus group, understood as one of the main
techniques for a qualitative study. From the analysis of the data, the results were that
the state public network, even in the face of a new curricular proposal, does not provide
continued training for its teachers, as well as there is no space and time for planning
so that interdisciplinary practices can occur in the general scope of the school or,
specifically, in the curricular components, since, in the teachers' perception, working in
an interdisciplinary way is linked to constant training, items that are theorized in the
proposals, but not practiced in schools.

Keywords: New High School. Continuing Training. Interdisciplinary Practices.
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1 INTRODUGAO

Analisar os resultados de uma pesquisa requer antes conhecer o
pesquisador e todo o percurso que por ele foi trilhado. Desse modo, damos inicio a
esta tese de doutoramento, no subcapitulo 1.1, apresentando a pesquisadora e o
estilo de escrita adotado. O item 1.2, na sequéncia, contextualiza os antecedentes de

pesquisa do objeto que move este trabalho, bem como o objetivo geral e especifico.

1.1 PALAVRAS INICIAIS: MINHA HISTORIA, NOSSA PESQUISA

Nas tantas escritas de Fernando Pessoa destaco de seu ABC a palavra
“‘pensar”. Para o poeta portugués, “pensar é querer transmitir aos outros aquilo que se
julga que se sente” (2015, s.p.), atrevo-me a utilizar tal significagdo para, aqui, expor
meus julgamentos — reflexivos — provenientes de experiéncias profissionais e das
memorias afetivas, aquelas que sinto, enquanto professora e estudante.

Diante disso, é necessaria uma justificativa, ndo referente a pesquisa, mas
sim ao estilo de escrita. Neste fragmento, optei por escrever em primeira pessoa,
enquanto que para o restante do trabalho sigo com o uso em primeira pessoa do
plural, visto que dialogo com diferentes autores, tenho o olhar atento de meu
orientador e da banca que avalia e contribui ainda mais para este processo.

Em linhas gerais, a pesquisa versa sobre a Educacdo Basica da rede
estadual de ensino de Santa Catarina e dela me coloco como profunda conhecedora,
porque sou fruto de escola publica. Frequentei as séries iniciais nas antigas escolas
reunidas, administradas pelo governo municipal. Depois, ingressei na quinta série,
anos finais do Ensino Fundamental, pela rede estadual, e de la sai quando conclui o
Ensino Médio, ao todo foram nove anos.

Enquanto aluna, lembro-me de algumas situagbes da época, como: a
escassa utilizacado de livros didaticos que eram adquiridos pelos alunos; troca de
terminologia, de 2° Grau para Ensino Médio; greve de professores em busca de
melhores salarios; um mesmo professor que ministrava mais de uma disciplina, tendo
em vista as licenciaturas curtas e plenas (o0 que hoje ocorre com menos frequéncia).
Ainda, as aulas de Lingua Portuguesa e o caderno especifico para redagédo em que a
imaginacéo fluia nas diferentes narrativas ou a expectativa em chegar na 72 série e

iniciar as aulas de Lingua Inglesa que, apés um tempo, tornavam-se cansativas por
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falta de aprofundamento. Mesmo sem saber o que o futuro me reservava, ja observava
0s caminhos que a educagao percorria.

Alguns anos depois, retornei para cumprir com os estagios obrigatérios do
curso de Letras (Habilitagdo em Lingua Portuguesa e Espanhola, com as respectivas
literaturas) e, quando formada, como professora admitida em carater temporario
(ACT), dando inicio a minha carreira docente. Hoje, encontro-me como professora
efetiva dessa rede, bem como de escola particular, nesses dois locais ministrando a
disciplina de Lingua Portuguesa, Literatura e Lingua Espanhola, atendendo aos
segmentos de Ensino Fundamental e Médio.

Totalizo 16 anos de experiéncia em sala de aula e com muitas reflexdes,
ou melhor, perguntas em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem voltado para
a area de Linguagens que perpassam pela questdo do baixo indice de leitura;
dificuldades de escrita, de expressar pensamentos que atendam a contextos diversos
— de forma coesa e coerente; problemas em relacionar as diversas areas do
conhecimento para a construcao de géneros textuais formais e informais; desinteresse
pelos conteudos ou pelo ambiente escolar. Por vezes, recaio nos seguintes
questionamentos: o ensino esta descontextualizado para o momento ou as instancias
sociais desvincularam-se da escola, como a parceria familia e escola? As criangas e
adolescentes criam perspectivas para os seus futuros? O contexto politico-
administrativo esta atendendo as necessidades das instituicdes de ensino, bem como
dos alunos?

Dessas indagagdes busquei especializar-me no curso /ato sensu, em
Didatica e Metodologia do Ensino Superior, na ocasiao investiguei qual era o enfoque
que o Curso de Letras, da Universidade do Extremo Sul Catarinense, adotava para a
questado da linguagem fortemente usada nos meios eletrénicos, conhecida como
“internetés”. De modo despretensioso ja me inseria no universo da formagao docente,
em especifico, na formacao inicial.

Anos mais tarde, ingressei no Programa de Pés-Graduagdo em Educacao,
stricto sensu, na linha de Educacgéo, Linguagem e Memdéria, momento em que de fato
me vi ndo s6 como professora, mas também como pesquisadora. Foi em meio a
diferentes instrumentos para coleta de dados, a fim de discutir as metodologias de
ensino associada ao uso de géneros discursivos junto as praticas pedagogicas
aplicada as aulas de Lingua Estrangeira Espanhola (LEE) de duas escolas do

municipio de Criciuma (SC), estabelecendo um comparativo entre o ensino publico e
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privado.

Foram essas experiéncias e, acima de tudo, o olhar para onde a educagao
realmente se faz, a escola, que hoje me vejo imersa na proposi¢gdo de um Novo Ensino
Médio que busca uma nova concepc¢ao de formacéo para os adolescentes. Todavia,
antes de pensar nesses jovens que eu e tantos colegas auxiliamos a formar,
precisamos — enquanto professores — estar formados para isso. E, num primeiro
momento, minha experiéncia como professora do Novo Ensino Médio (NEM) sinto a
necessidade de uma formag&do mais alinhada entre equipe gestora e pedagdgica, de
tempo e espago para que possamos vivenciar experiéncias e aprender antes de
ensinar.

Isso porque durante alguns anos criei expectativas, assim como muitos
outros colegas de profissdo, em relagdo a um formato diferente para as séries finais
da Educacao Basica, mas sem elementos concretos de como, no territorio estadual,
esse projeto seria concretizado e aplicado aos estudantes. Para isso, vislumbrei que
o ato principal para inicia-lo seria a formagao docente, pois toda a mudanga necessita
que suas bases sejam fortalecidas e no ambito escolar quando os professores estéo
bem preparados e amparados o processo de ensinar e aprender se desenvolve com
exceléncia.

Essas colocacbes a que faco partem também da minha inquietude ao ler,
por exemplo, o trecho seguinte disposto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
“é preciso garantir aos jovens aprendizagens para atuar em uma sociedade em
constante mudanca, prepara-los para profissbes que ainda nao existem, para usar
tecnologias que ainda nao foram inventadas e para resolver problemas que ainda nao
conhecemos” (Brasil, 2018, p. 473). Como organizar nossas aulas para aquilo que
foge do nosso controle, ou melhor, para aquilo que ndo se sabe, n&o se conhece?

Além do mais, como nds, professores, podemos nos preparar e esperar
que nossas formagdes contemplem aquilo que ndo conhecemos, assim mencionado
na BNCC, ao passo que o cenario educacional sofre com diferentes ataques e fragiliza
ainda mais a profissdo docente, vé-se pelos salarios que mal acompanham o piso
nacional, cortes orgcamentarios recentes apontados pelo Observatério do

Conhecimento, relativos a pesquisa e educacao, afetando inclusive a formacgao inicial
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como o Programa Residéncia Pedagodgica,’. De que maneira discutir uma educagao
transformadora, se quem se dedicou a falar sobre, 0 nosso patrono da educacao Paulo
Freire, é injusticado por aqueles que ndo conhecem sua literatura e n&o vivenciam a
educacao brasileira.

Posiciono-me, agora, sem dados da pesquisa, mas pautada na reflexao a
que faco neste espaco, a pensar quao dubia fica a situagao do docente que sofre com
represalias ao tomar partido de alguma tematica, mas que ao mesmo tempo sera ele
que mediante ao novo curriculo tera seus conteudos disciplinares diminuidos e posto
a desenvolver as competéncias e habilidades nos estudantes para aflorar
autoconhecimento, autocritica, saber conviver em sociedade.

E, justamente, nesse processo que algumas palavras ganharam destaque
na BNCC, assim como protagonismo, projeto de vida, integragdo, conhecimento,
competéncias socioemocionais e tantas outras. Perante a Lei n. 13.415/2017, que
altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, novas perguntas surgem em
meus pensamentos reflexivos e delas apresento no texto seguinte ao tratar da
problematizagdo desta pesquisa, justificativa, objetivos gerais e especificos, bem

como, o estado da arte.

1.2 PRETENSOES DO ESTUDO

Todo estudo necessita de uma analise prévia, ou seja, conhecer mais o
objeto que se pretende pesquisar. Nesse sentido, conhecer o que na esfera
académica tem-se discutido em relacdo a formacédo continuada de professores e o
Novo Ensino Médio (NEM) se faz importante para este trabalho de doutoramento,
principalmente, consoante a pratica interdisciplinar a que se propde o NEM, que parte
das orientacdes previstas, a principio, pelo Plano Nacional de Educacdo? — PNE — a
qual busca, em varias das metas apresentadas inserir a universalizag&do, ou seja,
proposi¢cdes em ambito nacional. Assim, a meta 3, na forma da Lei n. 13.005/2014,

esta redigida:

1Dispom’vel em: https://observatoriodoconhecimento.org.br/mec-nao-tem-como-pagar-100-mil-

bolsistas-da-capes-em-dezembro/. Acesso em: 8 dez. 2022.

2 Trata-se de um plano decenal que estabelece diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional, em vigor até o ano de 2024. Para isso, 0 CONAE — Conferéncia Nacional de Educacao —
tem por miss&o avaliar a sua execugao, este ano estd com mais uma edicdo em andamento. Disponivel
em: https://pne.mec.gov.br/. Acesso em: 2 nov. 2023.
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Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagao de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia
deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e
cinco por cento) (Brasil, 2014).

Uma das estratégias a fim de alcancar a referida meta € a renovagao do

Ensino Médio, bem como, articulada a BNCC, a saber:

3.1) institucionalizar programa nacional de renovagéo do ensino médio, a fim
de incentivar praticas pedagodgicas com abordagens interdisciplinares
estruturadas pela relacdo entre teoria e pratica, por meio de curriculos
escolares que organizem, de maneira flexivel e diversificada, contetdos
obrigatérios e eletivos articulados em dimensdes como ciéncia, trabalho,
linguagens, tecnologia, cultura e esporte, garantindo-se a aquisigdo de
equipamentos e laboratérios, a produgdo de material didatico especifico, a
formagao continuada de professores e a articulagdo com instituicbes
académicas, esportivas e culturais;

[..]

3.3) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no ambito
da instancia permanente de que trata 0§ 5°do art. 7°desta Lei, a
implantacéo dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
configurardo a base nacional comum curricular do ensino médio; (Brasil,
2014).

Por essa razdo e, acima de tudo, as exigéncias dos organismos
multilaterais, tivemos a alteracao da LDB pela Lei 13.415/17 que modifica a estrutura
curricular da educagao em nivel meédio e a criagdo da BNCC. Sao, precisamente, o
PNE e a BNCC que versam para os mesmos pontos: a pratica interdisciplinar. Da
mesma forma, compete observar que a formacao docente esta imbricada no PNE,

meta 16, como segue:

formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacao basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educag¢ao basica formagéao
continuada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino (Brasil, 2014, grifo
Nnosso).

Da mesma maneira como se tem a BNCC, para atender uma das metas do
PNE, aprovou-se a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, que dispbe
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica, instituindo a Base Nacional Comum para a
Formacdo Continuada de Professores da Educagcdo Basica (BNC-Formacgéao
Continuada) (Brasil, 2020), vinculada como anexo nessa resolugéo.
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O documento mencionado, dentre os varios artigos e incisos, descreve que
apos a formacéo inicial o desenvolvimento permanente é tanto para o conhecimento
dos conceitos oriundos da area de ensino especifica do docente, como para as
questdes didatico-pedagogicas, alinhado com as normativas vigentes e aplicaveis
quanto as expectativas de aprendizagem. Em nosso ver, a formagao continuada,
neste momento de transigao curricular, é fator preponderante para que o docente
entenda a estrutura de ensino, tanto em nivel curricular como de organizagéo escolar;
saiba qual o sujeito que se espera formar; como e o quanto a sua pratica pedagdgica
precisa se readequar para atingir os pressupostos do novo curriculo.

Em termos oficiais sdo esses documentos, na forma discursiva, que
orientam e desenham a implementacdo do Novo Ensino Médio. Deles podemos
apontar muitos eixos organizadores, porém restringimo-nos a interdisciplinaridade e a
formacao continuada. Por isso, formula-se a seguinte questdo: como se da o
processo de implementagcdao do NEM na perspectiva dos docentes frente a
formagao continuada e a interdisciplinar? Para melhor responder a essa questao
e como posto nas linhas iniciais deste texto, buscamos nos sistemas de informagao
de trabalhos académicos as produgdes que se alinham a esse problema.

O primeiro local pesquisado foi na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagbes — BDTD — na busca por publicagcdes que entrelacam a tematica ora
citada nos ultimos cinco anos (2018 a 2022). De tal modo, foi inserindo no campo de
busca os seguintes descritores: “Novo Ensino Médio”, “Interdisciplinaridade”,
“formacao de professores”; obteve-se 5 resultados condizentes a teses, sendo que
dessas somente uma, apo6s analise dos resumos cientificos, teve aproximagdo com o
tema.

Trata-se do trabalho com o titulo “Curso técnico em eletrotécnica integrado
ao ensino médio: a matematica na corrente da interdisciplinaridade”, de Suziane Bopp
Antonello (2018), cujo objetivo foi obter indicios de aprendizagem significativa de
conceitos de Matematica por meio da adogédo de uma atitude interdisciplinar, a partir
de situagdes contextualizadas no Curso Técnico em Eletrotécnica Integrado ao Ensino
Médio. O estudo apresentou varios resultados, mas o que chamou atencgao é que para
se ter uma atitude interdisciplinar, segundo a autora, é preciso de momentos entre os
professores para desenvolver em seus estudos, que haja a integracdo entre as
disciplinas para conhecer o conteudo programatico das disciplinas do curso em sua

totalidade e auxiliar no planejamento em conjunto, e a importancia da formagéao
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pedagogica para os docentes, como motriz para que os desafios da pratica docente
sejam minimizados. Essa pesquisa ndo aborda o Novo Ensino Médio, isso porque os
Institutos Federais de Educacdo tém autonomia didatico-pedagogica, mas tem como
chave a interdisciplinaridade e, por conseguinte, a formacgéao de professores, itens que
sao objetos importantes desta discussao.

Na sequéncia, com os mesmos descritores, porém para dissertacbes —
surgiram 2 ocorréncias, somente uma apresentou semelhanga, com publicagédo em
2021, de Julia Sotto-Maior Bayer. Assim como o trabalho anterior, esse também
analisou o fazer e ser docente dentro do ensino técnico integrado, em contexto
pandémico, intitulado “A docéncia no ensino técnico integrado ao ensino médio
durante o ensino remoto: as significagdes de professores de um campus do IFSP”. A
conclusao mostrou a necessidade de formacao para os docentes, as dificuldades de
implementar a integragao pautada na interdisciplinaridade, itens que devido ao
contexto de aulas remotas ressaltaram-se ainda mais.

Além dessas pesquisas, buscou-se conhecer os trabalhos realizados e
disponibilizados na plataforma de Catalogos de Teses e Dissertagdes da Capes.
Manteve-se os descritores, com busca de teses compreendendo os anos de 2015 a
2018 (ano limite disponivel para consulta) obteve-se 9 registros, sendo analisados os
titulos e resumos, obtivemos 1 trabalho que, de fato, apresentou similaridade com o
tema proposto. Ademais, € o que mais tem identificacdo com esta pesquisa, visto que
investiga a formag&o continuada de professores, insere-se, pela época, numa nova
organizagao para o Ensino Médio.Com o titulo “A formagéo continuada de professores
do Pacto em escolas publicas estaduais abrangidas pela 242 CRE”, de Alexandre
Giacomini (2017), o trabalho objetivou investigar o processo de formag&o continuada
desenvolvido durante o curso do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio,
com analise de cinco escolas publicas estaduais da regido central do RS, de 2014 a
2015.

Cabe, por ora, bem como o fez Giacomini (2017), definir o que foi esse
programa. Refere-se a uma iniciativa do Ministério da Educagado com o propdsito de
valorizar a formacao de professores da rede publica estadual voltada para o Ensino
Médio, por meio da oferta de formagao continuada e abrir debate para uma reflexao
sobre o curriculo das escolas, de modo a promover o desenvolvimento de praticas
educativas interdisciplinares e significativas, com foco na formacgao integral, seguindo

as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM).
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Diante do exposto, percebemos que o autor assumiu um posicionamento a
favor da formacdo continuada por ser um dos momentos de transformacido da
realidade da acdo do professor, tal como as atividades interdisciplinares que
interagem com a realidade local em que a escola esta inserida e uma gestao
democratica, com a participagao de todos os sujeitos escolares.

A tese em analise pautou-se numa situacao vivenciada nos anos de 2014
e 2015 quando um novo olhar pairava sobre o Ensino Médio brasileiro, uma vez que
os indices de repeténcia e abandono escolar deslancharam de forma negativa, o que
fez surgir o programa Pacto.

Hoje, esse olhar ndo mudou, o Ensino Médio é fonte de discussao por parte
das politicas publicas, a citar a readequacgao para o Novo Ensino Médio (NEM), assim
o fazendo centro tematico para muitas pesquisas, de modo a refletir criticamente e
propor processos positivos para os sistemas escolares. Tem-se aqui ndo s6 uma
aproximacao entre os temas, mas também a relevancia de continuar os estudos
voltados para a Educacao Basica, com foco no Ensino Médio perante uma nova
proposta de ensino ofertada pelos 6rgaos federativos.

Outro trabalho que também abordou o Pacto Nacional pelo Fortalecimento
do Ensino Médio, porém trata-se de uma dissertagao, unica entre 14 ocorréncias que
apresentou afinidade com o tema aqui em discussao. O texto, “A Interdisciplinaridade
na Formagédo Continuada de Professores do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Médio”, é de autoria de Jiane Niemeyer (2018). O objetivo desse trabalho foi
identificar as contribuicbes da formagédo continuada para a pratica pedagogica
interdisciplinar, contudo para docentes das areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica, ponto este que diverge da pretensdo desta pesquisa que analisa as
diferentes areas do conhecimento. Os resultados apontaram que os pesquisados
atribuem conceituacdes diferentes para a interdisciplinaridade, contudo sao unanimes
que a formagao continuada contribui para o aprimoramento da pratica pedagdgica e
para a mudanca de atitude dos docentes.

Diante das pesquisas até entdo analisadas, de modo a observar que a
aproximacao tematica com esta tese nao é tao acentuada, visitou-se a plataforma
Scielo Brasil com o propdsito de encontrar discussées com mais similaridade.
Contudo, os artigos cientificos apontados que versam sobre o Novo Ensino Médio
exploram as legislagdes, o que se justifica pelas datas de publicagbes (de 2018 a
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2021), momento em que se trabalha pela efetivagdo do NEM nos estados brasileiros
para o ano de 2022.
Abaixo, apresentamos o quadro 1 que sintetiza os trabalhos que

compuseram o0s antecedentes de pesquisa, com as respectivas informacdes

referenciais.

Quadro 1 — Composicao dos Antecedentes de Pesquisa

Titulo Autores Tipo Ano Programa Site de
Vinculado Busca
Curso técnico em | Suziane Tese 2018 | Programa de Poés- | Biblioteca
eletrotécnica integrado | Bopp Graduacao em | Digital
ao ensino médio: a | Antonello Educacgao em | Brasileira de
matematica na corrente Ciéncias: Quimica | Teses e
da interdisciplinaridade da Vida e Saude | Dissertagbes
(UFSM, RS)
A docéncia no ensino Julia Sotto- | Dissertagdo | 2021 | Programa de | Biblioteca
técnico integrado ao Maior Bayer Estudos Pos- | Digital
ensino médio durante o Graduados em | Brasileira de
ensino remoto: as Educacao: Teses e
significagdes de Psicologia da | Dissertacdes
professores de um Educagcdo (PUC-
campus do IFSP SP)
A formacado continuada | Alexandre Tese 2017 | Programa de Pés- | Catalogos de
de professores do | Giacomini Graduacgao em | Tesese
Pacto em escolas Educacgao em | Dissertacbes
publicas estaduais Ciéncias: Quimica | da Capes
abrangidas pela 242 da Vida e Saude
CRE (UFSM, RS)
A Interdisciplinaridade | Jiane Dissertagao | 2018 | Programa de Pés- | Catalogos de
na Formagao | Niemeyer Graduagao em Teses e
Continuada de Educacao Dissertacdes
Professores do Pacto Matematica e da Capes
Nacional pelo Ensino de
Fortalecimento do Fisica (UFSM, RS)
Ensino Médio

Fonte: elaborado pela autora.

Sao a partir desses antecedentes de pesquisa que auxiliam a pensar na
relevancia deste estudo, pois sdo muitos os objetos que carecem de um olhar critico
quando se faz pesquisa em educacdo, para apontar os seus possiveis aspectos
positivos e negativos, com o intuito de mudar ou retroceder. Sendo assim, o presente
trabalho assume o carater investigativo importante perante o novo contexto de ensino
que por ora os estados brasileiros se adéquam, tanto para as redes publicas e
privadas. Principalmente, pela centralidade na figura do docente, agente que conecta
o curriculo com a escola, isto €, com os estudantes. Para isso, apresentamos os

objetivos que norteiam esta pesquisa.
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Objetivos

Geral: analisar o processo de implementacdo do NEM na perspectiva dos docentes

quanto a formacéo continuada e ao enfoque interdisciplinar de SC.

Objetivos Especificos

1) investigar os documentos macros e micros norteadores para o Novo Ensino Médio;
2) analisar a perspectiva de interdisciplinaridade presente no NEM;

3) refletir se os modelos de formagao continuada, oferecidos pela rede estadual e
pelas unidades escolares, tém contribuido para que os professores compreendam o
processo de implementacao do NEM,;

4) problematizar a percepgao dos professores quanto a implementagdo do novo

curriculo e ao enfoque interdisciplinares a que demanda o NEM.

Com esses objetivos, reforcamos que a formagdo continuada de
professores € 0 eixo para um novo processo de ensino-aprendizagem destinado aos
adolescentes ingressantes no Ensino Médio. O elo entre aluno e curriculo se da pelo
professor que teve uma preparacao inicial e continuada, em diferentes momentos e
com determinados curriculos. Frente a uma nova proposta € fundamental que esse
mesmo professor tenha uma formacao especifica e articulada com a nova realidade,
sem obviamente esquecer do passado, pois, como afirma Duarte (2016, p. 1), “a
decisao sobre 0 que ensinar as novas geragdes por meio da educagao escolar envolve
relagdes entre o presente, o passado e o futuro da sociedade e da vida humana”.

A fim de atingir a proposi¢cao geral e os cinco pontos especificos desta
pesquisa, esta tese esta composta, além deste capitulo introdutério, das partes
destinadas a fundamentacéo tedrica dividida em quatro eixos, a saber: primeiramente,
tratamos do curriculo enquanto teoria, depois, item 2.1, abordamos os documentos
curriculares de Santa Catarina quanto a sua composic¢ao histéria e atual; seguido do
subcapitulo 2.2, dos documentos que versdao sobre o Novo Ensino Médio,
principalmente em Santa Catarina; item 2.2, discorre sobre a formagao de professores
a partir de aspectos historicos, legislagbes e na compreensdo da formacgéo

continuada; por fim, item 2.4 e 2.5, buscamos ampliar a compreensao do termo
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interdisciplinaridade mediante aos conceitos atribuidos por diferentes tedricos, bem
como sua empregabilidade nos documentos norteadores da educacao.

O capitulo seguinte dedica-se a trajetoria metodologica e ao contexto de
investigac&do. Seguindo com o capitulo reservado para descrever e analisar os dados
obtidos, correlacionando-os aos postulados tedricos. Por Ultimo, tecemos as
consideragdes finais acerca de todo o percurso investigativo e indicarmos alguns

desdobramentos para investigag¢des futuras, que fogem ao escopo desta tese.
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2 TEORIA FUNDAMENTADA: O CURRICULO E O INiCIO

Antes de iniciarmos a exposigao tedrica, temos que considerar que tudo o
gue de novo surge ou altera-se no campo da educagédo partem de programas e agoes
vinculados aos sistemas governamentais, ou seja, sao politicas publicas
educacionais. Qualquer mudanga que, porventura, venha ocorrer nesse campo, assim
como em outros eixos sociais, € preciso que esteja em consonancia com os preceitos
da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) que coloca a educagao como um direito
de todos e dever do estado. Entao, tudo o que é proposto para que se cumpra com o
disposto na carta magna faz parte das politicas publicas, neste caso, educacionais.

Nesse conjunto de politicas publicas estdo a LDB (Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional), BNCC (Base Nacional Comum Curricular), PNE (Plano
Nacional de Educacéo), ECA (Estatuto da Crianga e do Adolescente), Fundeb (Fundo
de Manutencdao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educagao), PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), entre outros
programas. Com maior precisao nos apropriamos nesta escrita do PNE, LDB e outras
legislagbes que marcam a formagao docente e o Novo Ensino Médio, bem como
BNCC e Curriculo Base do Territorio Catarinense, esses que, por sua vez, registram
de modo significativo a mudanca que se faz presente na Educagao Basica. Isso
porque “curriculo n&o € uma realidade abstrata a margem do sistema educativo” como
nos assegura Sacristan (2017, p. 15). Quando se fala de curriculo, fala-se de um
contexto presente e para se fazer presente no cotidiano escolar.

Sendo assim, nao podemos reduzir o curriculo como um mero orientador
da pratica pedagogica, muitas vezes, confundido com projetos e planos escolares,
mas como um construto social resultante da interagdo entre os sistemas politico,
administrativo e econémico, do contexto de sala de aula (professores e alunos) e
social (experiéncia dos individuos). Tem-se nele um documento profundo e importante
que desenha o ensino nas suas diferentes modalidades (Educagéo Basica, Superior
e estudos subsequentes). Trata-se, portanto, de pensar o curriculo como expresséo
de um projeto de educacao e sociedade.

Da mesma maneira que o curriculo vitae refere-se a vida profissional,
confere ao curriculo no contexto educacional (de Educacédo Basica a Superior) a
construcdo da carreira do estudante, que comeca a partir dos quatro anos com a

Educacéao Infantil até os 17 anos com o Ensino Médio, enquanto obrigatdrio, e
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posterior com Educagdo Profissional e Tecnolégica e a Educagdo Superior.
Documento esse que organiza aquilo que ocupara a escola em termos de
aprendizagem (Sacristan, 2013), descrevendo o que ensinar, para qual tipo de sujeito
e para qual tipo de sociedade. Ademais, esse mesmo curriculo orienta o tipo de
professor e a sua formacgao a partir do que se espera enquanto aprendizado dos
alunos, visto que o curriculo ndo é algo abstrato, mas é texto tedrico que concretiza e
na pratica escolar.

Silva (2019, p. 15) define que “o curriculo &€ sempre o resultado de uma
selecao: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela
parte que vai constituir, precisamente, o curriculo”. E a justificativa perante a escolha
de um ou outro conhecimento pauta-se pelas teorias do curriculo, sendo a forma
discursiva em que as ideias sdo expressas e delas se descrevem o modo de produgao,
ou seja, a teoria versus a pratica.

Em sentido préximo, Young (2014) coloca a teoria do curriculo como papel
critico e normativo. O primeiro busca analisar os modos conceituais embutidos na
construgédo de um curriculo; enquanto o normativo refere-se as regras que orientam a
elaboracao e pratica do curriculo. Logo, antes da pratica é preciso compreender as
teorias, ou melhor, quais sdo elas e quais se fazem presente nos novos curriculos
educacionais em nivel nacional e estadual.

Para isso, retornamos a Silva (2019) que concebe, também, que o
curriculo, sendo ele um objeto, passa a ter objetivos de cunho ideoldgico, valores,
interesses, poder, construcdo de identidade. Essa definicdo é apresentada pelas

teorias |) tradicionais, Il) criticas e Ill) pds-criticas, respectivamente sao:

I) neutras, cientificas, desinteressadas, pois se dedicam as questdes técnicas e
organizacionais;
Il e lll) argumentam e questionam, estdo preocupadas com as ligagdes entre saber,

identidade e poder.

A teoria tradicional data o periodo da industrializacao, pois foi o momento
em que a industria e a educagao estavam em acelerado crescimento. A primeira
buscava méao de obra qualificada, ao passo que a segunda necessitava preparar 0os
alunos para tal demanda. Surge, assim, o modelo puramente técnico, centrado no

como ensinar.
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Quadro 2— Caracteristicas da Teoria Tradicional

Tradicionais

*ensino  eaprendizagem  eavaliacéo
*metodologia  <didatica sorganizagao

splanejamento «eficiéncia  -objetivos

Fonte: adaptado de Silva (2019).

Observamos, a partir das palavras que caracterizam essa teoria, um rigor
técnico do como ensinar, sem espaco para critica e pensar no que ensinar. Um passo
a passo do que como fazer, um modelo fechado para atender o crescimento produtivo
da época, € a educagdo moldada aos sistemas classicos administrativos como o
Taylorista, uma visdo mecanicista que n&o se interessa pelo comportamento humano.

Com muitos movimentos entrelacando o mundo, isso por volta da década
de 1960, conforme Silva (2019), iniciam os questionamentos sobre a estrutura
educacional tradicional. O “como” da teoria tradicional da lugar ao “o que” da teoria
critica. A escola, bem como a educacao, sdo papéis fundamentais para a dinamica
social. E a escolha do curriculo para os contextos educacionais reverberam
exatamente o que a sociedade esta buscando. O exemplo, a seguir, utilizado pelo

autor, ilustra muito bem essa conducéo.

As escolas dirigidas aos trabalhadores subordinados tendem a privilegiar
relagdes sociais nas quais, ao praticar papéis subordinados, os estudantes
aprendem a subordinagdo. Em contraste, as escolas dirigidas aos
trabalhadores dos escaldes superiores da escala ocupacional tendem a
favorecer relagdes sociais nas quais os estudantes tém a oportunidade de
praticar atitudes de comando e autonomia (Silva, 2019, p. 33).

Isso posto, percebemos o quanto a teoria tradicional, diante da conjuntura
industrial, buscou preparar estudantes para o sistema de reproducdo, ou seja,
subordinagado. Enquanto que a teoria critica colocou em segundo plano a organizagao
e estruturacdo técnica do curriculo, para evidenciar o local de experiéncia e de
questionamentos, tanto para o docente quanto para os discentes, apresentando
outros atributos abaixo relacionados.
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Quadro 3— Caracteristicas da Teoria Critica

Critica

sideologia ereproducgéo cultural e social
spoder <classe social ecapitalismo
srelagbes sociais de produgdo econscientizagao
eemancipacao e libertacdo -ecurriculo oculto

eresisténcia

Fonte: adaptado de Silva (2019).

Um curriculo critico abrange muitos questionamentos antes de sua
estruturagdo, como: por que tal conhecimento e n&o outro? Quais as relagdes de
poder? Para quem se destina? Quais grupos se beneficiam e quais se prejudicam?
Enfim, parte sempre de perguntas para poder ser compreendido e transformado
(Silva, 2019).

Essa ideia de questionamento n&o finda com a teoria critica, mas sim ganha
mais corpo, profundidade na visdo do curriculo P6s-Critico. Evidencia temas como
multiculturalismo, que abarca a concepcgédo de diversidade, relagdes de género,
cultura. Isso porque considera o mundo globalizado e conectado que se tém, por
ocasidao, a presenga marcante das diversidades e a elas a necessidade de presenca

nos curriculos. Trazendo as seguintes caracteristicas:

Quadro 4— Caracteristicas da Teoria Pds-Critica

Pos-Critica

sidentidade, alteridade, diferenga +subjetividade
ssignificacdo e discurso esaber-poder
srepresentacdo ecultura emulticulturalismo
*género, raga, etnia, sexualidade

Fonte: adaptado de Silva (2019).

O curriculo reproduz, conforme o momento social, as estruturas
dominantes, ou seja, as estruturas de classes, de ideologias e de politicas (Silva,
2019). Com a teoria pds-critica € o0 momento em que ndo mais se sobressaem as
classes dominantes, detentoras do poder. Poder este também presente na relagao de

género, quando homens e mulheres tém acessos diferenciados, curriculos com
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disciplinas consideradas femininas, profissdes designadas aos homens, entre tantas
outras colocacgdes possiveis.

Ademais, tem-se na teoria pos-critica uma triade entre conhecimento,
identidade e poder ao tratar de raga e etnia, consoante a Silva (2019), € importante
lidar com uma diferenca historica e politica. Em suma, essa teoria debruga-se na
analise discursiva social, enquanto que as teorias anteriores dos aspectos
econdmicos do poder, tomado pela interferéncia de grupos poderosos da sociedade
que, inclusive, ditam quais disciplinas devem compor o ensino

Independente de qual teoria se aplica ao curriculo, o que nao pode mudar
€ o0 nosso olhar para esse dispositivo, olhar reflexivo, em busca de perguntas e
respostas, uma vez que todo curriculo tem significados e muitas razdes para existir.
Tal como foi o seu surgimento, a fim de dirigir e controlar o trabalho docente. Esse
mesmo curriculo que, nas palavras de Goodson (2001), ndo s6 feria a liberdade em
sala de aula e intensificava as relagdes sociais, mas que também produzia a inclusao
e exclusdao de criangas no processo escolar, uma vez que as ricas eram as
privilegiadas e as pobres rejeitadas. Vé-se essa situagao, descrita pelo autor
(Goodson, 2001), por meio da escolha das disciplinas escolares que sao definidas
para cumprir um desejo de grupos sociais € ndo de forma académica. Ponto
convergente com a atual realidade educacional, pois as disciplinas que compde as
matrizes para o Novo Ensino Médio foram definidas sem uma participacao efetiva da
comunidade escolar, considerando que as trilhas de aprendizagem e disciplinas
eletivas, por vezes, € ofertada conforme a estrutura fisica e pessoal (professores) da
escola e ndo o interesse dos alunos.

Dentre essas razbes, o novo curriculo que por ora temos, a BNCC, foi
também se estruturando para cumprir com a Agenda 20303 da ONU (Organizagao das
Nacdes Unidas), como propdsito “atingir um mundo melhor”, ou seja, um documento
global que nao particulariza as necessidades dos diferentes paises, visto que cada
nacao tem de forma especifica a sua condigdo social e econdmica. A partir dessa
finalidade, a¢des s&o articuladas mediante aos 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel - ODS - o numero 4 condizente a Educacao de Qualidade. No entanto, o
destaque estd nas recomendagdes da OCDE (Organizagdo para a Cooperagao e

Desenvolvimento Econdmico) para qual o Brasil deseja incorporar. Cechinel e Mueller

3 Disponivel em: https://portal.stf.jus.br/hotsites/agenda-2030/ Acesso em: 3 dez. 2022.
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(2021) muito bem discutem essa tematica e ponderam, em especial a BNCC para o
Ensino Médio, centrado para atender as demandas do mercado econémico.

Percebemos um retorno ou aproximagao do curriculo na perspectiva da
teoria tradicional, desenhado, segundo Freitas (2014), pelos “reformadores
empresariais” para suprir as necessidades, antes da industria, agora do mercado. O
que ajuda a entender algumas mudangas latentes, principalmente para o Ensino
Médio, na matriz curricular com a retirada, diminuicdo, deslocamento ou criagcao de
disciplinas sem analisar a realidade das escolas e o interesse da comunidade; a
insercdo constante dos termos “competéncias” e “habilidades”, ocorrido na década
1990, apontado por Silva (2018) como uma adequacao generalizavel, ignorando a
formacédo humana, levada pelo carater instrumental; a preocupagédo com os sistemas
de avaliacido padronizados que nao respeita a diversidade cultural, social e econémica
que nao infere somente os estados brasileiros, mas também os paises ao participar
das provas como PISA* e ENEMP.

Dito isso, ndo s6 a produgao de estudantes, diante da reforma do ensino,
mas compreender como o curriculo produz o professor nos ditames de sua formacéao
e praticas pedagogicas sao fatores importantes de analise. Tomamos por empréstimo
as colocagbes de Cunha (2014, p. 28), quando se refere as instituicdes de ensino
superior, porém coadunam com a educacao basica, se temos um novo curriculo que
modifica todo o processo educacional é importante reconfigurar o papel docente e as
praticas de ensinar e aprender. Entretanto essa reconfiguragdo deve manté-lo critico
e reflexivo ao novo. Nesse sentido, compreendendo um pouco mais sobre curriculo,
passamos a analisa-lo perante o Novo Ensino Médio, interligando a formagao docente
e as praticas interdisciplinares, elementos que constituem o problema desta pesquisa.
Para tanto, as se¢bes seguintes sdo dedicadas a correlacionar as discussdes de

diferentes tedricos e documentos que norteiam a educag¢ao nacional e estadual.

2.1 ANTES DO NEM: HISTORICO DAS PROPOSTAS CURRICULARES DE SANTA
CATARINA

Neste excerto, dialogamos com o passado para conhecer brevemente

como se constituiu os curriculos educacionais que nortearam e norteiam os espagos

4PISA: Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes.
5 ENEM: Exame Nacional do Ensino Médio
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escolares da rede publica do estado de Santa Catarina. Nesse passado, logo apds o
término do regime militar, os movimentos sociais foram se organizando na perspectiva
de pensar a construgdo de propostas curriculares que superassem a abordagem
tradicional do curriculo e que caminhassem para uma abordagem mais critica. Assim,
a Proposta Curricular de Santa Catarina, inspirada nos pressupostos tedricos do
materialismo histoérico-dialético e na abordagem histérico-cultural, foi uma das
primeiras iniciativas brasileiras de avancgar na constru¢ao de uma proposta critica de
curriculo.

Em sintese, a figura abaixo ilustra, por meio das capas dos documentos,
as Propostas Curriculares pertencente ao estado e que damos sequéncia explicitando

cada uma em ordem cronoldgica crescente.

Figura 1 — Linha Temporal dos Curriculos de Santa Catarina

1991 2005

Fonte: elaborado pela autora.

Foi na década de 1980, com a redemocratizag¢ao politica do Brasil, o inicio
das discussdes relacionadas aos curriculos educacionais. De tal maneira, em 1991,
em Santa Catarina, firmou-se a primeira proposta curricular, desenhada desde 1989,
com a publicagao de textos preliminares no formato de jornais, com quatro edi¢des: a

primeira, Jornal 01, de 1989, apresenta o histérico da educacgao brasileira; o Jornal
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02, também de 1989, traz a revisdo de conteudos curriculares; o Jornal 03, de 1990,
pontua os resultados das discussbes promovidas pela Secretaria de Estado da
Educacéo no decorrer de 1988 até junho de 1990; por fim, o Jornal 04, sistematiza os
trabalhos efetuados por mais de dois anos e disponibiliza aos professores da rede
(Coan; Almeida, 2015).

De modo que, em 1991, tem-se a Proposta Curricular de Santa Catarina
em formato apostilado, com 87 paginas atribuidas ao pré-escolar até o 2° grau e
Educacao de Adultos, nomenclaturas usadas para se referir a Educagao Infantil e
Ensino Médio, que copilou as edi¢gdes nos formatos de jornais. Porém, sofreu
alteracdes, a exemplo o Jornal 03 que tem como texto de abertura, assinado por Julio
Wiggers, na época secretario estadual de educacéo, destinado aos Educadores,
assim posto no chamamento do texto. Nele, enfatiza o trabalho realizado por
educadores na construcao do documento e que o aprofundamento pelas escolas seria
outra etapa importante na socializagdo do conhecimento e do repensar nas praticas
pedagogicas.

No entanto, esse texto, na edigdo de 1991, foi suprimido, em seu lugar,
também assinado pelo entao secretario, foi posto um prefacio, de modo a apresentar
os objetivos do documento, assim como indica aos professores que, além dos cursos
de aperfeicoamento que frequentavam, era necessario resgatar o habito da leitura e
estudos individuais, como uma forma de superar as deficiéncias de formacao.
Colocacgéo delicada, pois consoante a Novoa (1992), a formagao docente deve partir
de projeto que reconheca as fragilidades cientificas e conceituais, dito isso é
importante ressaltar que foi e é de responsabilidade do Estado a regulagao dos cursos
de formagao inicial e continuada dos professores.

Outra substituicdo textual foi da Apresentacao pela Introdugdo, ambas
assinadas pelo coordenador de ensino Paulo Hentz. O primeiro discorre sobre o
processo de construgcdo da proposta curricular que partiu do Plano de Acao da
Secretaria Estadual de Educacgao e do Plano Diretor de Ensino. Enquanto isso chama
a atencao que, no texto introdutério, embora pequeno, a escrita dialoga diretamente
aos professores e destaca o poder da palavra que era dado ao docente, sendo ele
detentor de tempo e ouvintes, sem a necessidade de pedir permissao, por isso coloca
a importancia de ter dominio de conteudo e acreditar no que fala, de modo a
apresentar rigor e aprofundamento cientifico (Santa Catarina, 1991). Ainda,

preconizava uma educacgao transformadora, tanto que Paulo Freire € mencionado
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diversas vezes no decorrer do documento. Hoje, com o atual curriculo ndo posiciona
o professor como centralidade do processo e, muito menos, utiliza do potencial de
Paulo Freire, pois no caderno 1, do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério
Catarinense (Santa Catarina, 2021a), nas Disposi¢cbes Gerais, ele é referenciado
somente como epigrafe.

Concernente a formacgao docente, o documento da época pouco desvela,
tratando-o como capacitagao de recursos humanos e entendido como dias de estudo,
isto é, capacitacdo em servico definidos pelas unidades escolares para tratar do
pedagogico; e reunides pedagogicas como momento de estudo e organizagdo de
acdes concretas. Esses momentos deveriam ser elaborados em parcerias com as
geréncias educacionais com certificagdo, bem como se fazer presente no Plano
Politico-Pedagdgico escolar (Santa Catarina, 1991).

Em contrapartida, um capitulo € reservado para tratar da
interdisciplinaridade que visava ndao mais descompartilhar o conhecimento, assim
como era a ideia capitalista de producdo, na defesa de que o trabalhador era
expropriado do dominio de todo o processo de produgao a que, inclusive, fazia parte.
Nao diferente era no sistema de ensino. Nesse sentido, o documento propunha uma
postura politico-pedagdgica interdisciplinar, e ndo como uma justaposi¢do ou
semelhangas entre os conteudos; entendida como “mudanca de concepcbes e
praticas, ou seja, uma forma de conceber o homem historicamente situado, na
sociedade e no seu trabalho” (Santa Catarina, 1991, p. 73).

Vemos uma proposta curricular que muito, a época, precisaria avancgar,
mas que ja sinalizava bons conceitos para a educacéo. Todavia, ela ndo se adequava
para o momento politico governamental vivido, o documento de aparéncia
democratica perante um governo autoritario que cassou diretores de escola eleitos,
eliminou a possibilidade de criar Conselho Deliberativo e enfrentou momento de greve
do magistério (Thiesen, Staub, Mauricio, 2011).

O segundo momento vivido pelo Estado se estendeu de 1995 até 1998,
quando se tem uma nova proposta, conhecida como a Proposta Curricular de 1998,
texto com 155 péaginas que, além de prefacio e introdugédo, apresenta os eixos
norteadores, psicologia, histéria da educacéo, filosofia e sociologia da educacgao,
didatica e estagio curricular, estrutura e funcionamento da Educacgao Infantil e Ensino
Fundamental e fundamentos tedricos metodologicos do ensino de alfabetizagao e

demais disciplinas (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia,
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Arte, Educacdo Fisica). Documento este destinado a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio.

O movimento para sua elaboracdo envolveu centenas de professores
vinculados a rede estadual de ensino das diferentes regidées do estado, chamado de
“grupo multidisciplinar’ — assim nomeado e descrito na introdu¢ao da proposta (Santa
Catarina, 1998). Segundo Thiesen (2007), todo o processo abarcou cerca de 40.000
professores com participagao indireta por meio de capacitagao, encontros regionais e
discussdes realizadas internamente nas escolas. Todo esse trabalho ndo sé culminou
na Proposta Curricular de Santa Catarina, voltada para Educacio Basica, referente
as Disciplinas Curriculares, como também possibilitou a edicado de mais dois volumes
— Temas Multidisciplinares e Formagéo Docente.

Ademais, em termos comparativos, a primeira versdo da proposta (de
1991) é organizada de modo a explorar o rol de conteudos que cada disciplina teria
que se ocupar para instrumentalizar os alunos; enquanto que a segunda versao (de
1998) ndo é evidenciada os ementarios de conteudos, mas sim enfoque dado a cada
disciplina a partir dos fundamentos tedrico-praticos assumidos pela proposta
curricular. Dessa maneira, o documento inicia com os eixos norteadores e deixa claro
em sua escrita que, inclusive coloca em destaque, sua concepcao € a histérico-
cultural, ou seja, a interagao social € a mola propulsora para aprendizagem.

Essa perspectiva tedrica € compreendida como “centrada no processo, na
relacdo entre os sujeitos, relagéo dialdgica que, portanto, provoca compreensao ativa
de seus participantes” (Freitas, 2010, p. 20), estabelece a interagao de sujeitos de um
discurso/contexto. Em outras palavras, a constru¢do do conhecimento e a
aprendizagem sédo fruto das relagdes humanas, tudo aquilo que cada aluno traz
enquanto experiéncia de vida, advindo dos contextos sociais em que esta inserido e
mediado por outros agentes (professores, colegas e o proprio meio) € suporte para o
seu desenvolvimento social.

Nos anos seguintes, outros materiais foram produzidos de modo a
complementar a Proposta Curricular de 1998%. No mesmo periodo, dois fasciculos
foram disponibilizados aos professores, com o titulo de Sintese Tedrica e Praticas
Pedagdgicas. O primeiro (fasciculo 1 a 5) voltou-se para o estudo da teoria assumida

pela Proposta Curricular e, assim, consolida-la (Veras, 1997). Ao passo que o

66Todos os documentos curriculares estdo disponiveis em: https://www.sed.sc.gov.br/professores-e-
gestores/31692-propostas-curriculares-de-sc-e-curriculo-base-2. Acesso em: 25 abr. 2023.
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Fasciculo 6 a 10 explorou as praticas pedagdgicas das disciplinas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia/Geografia, Educacado Fisica/Artes,
consoantes a teoria historico-cultural.

Entre os anos de 1999 a 2002, publicaram os cadernos Tempo de Aprender
1 e 2, além dos cadernos para os alunos (1, 2 e 3). Esses materiais foram, a principio,
destinados para as classes de aceleragdo de aprendizagem, com o intuito de
minimizar a distor¢do idade/série dos estudantes. Bem como, para o professorado,
em ampliar os estudos da Teoria da Atividade’, de Leontiev (Meurer, Amorim, Grosch,
2020). Nesse meio tempo, precisamente em 2001, foi langado Diretrizes 3 —
Organizagdo da Pratica Escolar na Educacdo Basica, material para auxiliar na
elaboracao dos Projetos Politicos Pedagdgicos (Santa Catarina, 2001). Na sequéncia,

figura 2, apresentamos esses materiais advindos da Proposta Curricular de 1998.

"Essa teoria esta ligada a concepgéo Historico-Cultural e refere-se ao desenvolvimento do homem pela
necessidade de uma relagdo com o contexto em que esté inserido.
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Figura 2 — Materiais complementares a Proposta Curricular de 1998

Fonte: elaborado pela autora.

Em 2005, langa-se a Proposta Curricular voltada aos estudos tematicos,
sendo eles: Educacdo e Infancia; Alfabetizacdo com Letramento; Educagao de
Jovens; Educacao de Trabalhadores; Educacéo e Trabalho; e Ensino Noturno. Essa
obra, segundo a Secretaria do Estado da Educacgao (SED), teve o “intuito de dar mais
um passo significativo ao processo de discussao, sistematizagao e socializagdo da
Proposta Curricular [...]” (Santa Catarina, 2005, p. 10), estando a servigo da agao
pedagogica nas diferentes modalidades da Educacao Basica.

Nessa linha temporal, chegamos em 2014 quando uma nova versao da
Proposta € publicada. Segundo a SED, deu-se “em virtude de novas demandas
educacionais e curriculares [...] com o intuito de agregar ao curriculo as novas
demandas oriundas da Rede Estadual e das Diretrizes Curriculares Nacionais” (SED,
c2023, s.p). A vista disso, contemplou os eixos de formagédo integral, percurso
formativo e diversidade.

Todavia, no decorrer do documento, por vezes, é reafirmado a posi¢cao

tedrica assumida desde 1998, a Histdrico-Cultural. No que converge para a formagao
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integral concebe a ideia de conhecimento e experiéncias significativas, além da
articulacao entre as areas do conhecimento; o percurso formativo firma o propdsito de
continuum, isto €, um ciclo ndo se fecha em si mesmo, somado a todas as
potencialidades humanas; e a diversidade atrelada a educacéo inclusiva (dos grupos
considerados excluidos) e a educacao integral (Santa Catarina, 2014).

Nesse documento, diferentes dos anteriores, certa relevancia é dada ao
espago escolar para a estruturacdo do trabalho pedagdgico, de maneira que o
menciona como parte da “efetivagdo do processo de formacgao integral dos sujeitos”,
ja que a organizagao escolar precisa ser e estar de acordo com a sua identidade
(Santa Catarina, 2014, p. 41). Sentido esse que aponta para a importancia do Projeto
Politico Pedagogico que representa o movimento individual de cada escola.

No entanto, € necessario atencdo, pois mesmo sendo um curriculo
modelado pelos professores, conforme Sacristan (2017), sua construgéo se da a partir
de um curriculo sistémico (oriundo do sistema de ensino), ele n&do parte do vazio, mas
de seu contexto real e das condi¢cdes e normas de funcionamento marcadas também
pela administragdo politica e pela politica curricular em voga.

Outra mudanga significativa é a distribuicdo das disciplinas em trés areas
do conhecimento: Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e
Matematica; como forma de reafirmar o posicionamento para um ensino menos
fragmentado, dado que este termo ja circundava as propostas curriculares anteriores.
No quadro abaixo, sistematizamos algumas inferéncias declaradas nos documentos

curriculares do estado relacionados a “fragmentagao”.
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pratica coletiva” (p.

atualidade é o avango

escolar e a busca pelo

PCSC 1991 PCSC 1998 PCSC 2005 PCSC 2014
“Cabe-nos ressaltar | “Reafirma-se nesta | “Isso implica uma | “A articulagédo entre as
que concebemos a | proposta o | politica de educacédo | areas do
interdisciplinaridade compromisso com a | diferente do modelo | conhecimento torna-se
como uma postura | superagdo da forma | escolar vigente, pois | fundamental. Os
politico-pedagdgica, fragmentada de | este escora-se em | curriculos
que nao passa por | produzir o ensino- | uma divisdo | organizados sob a
uma mera associagao | aprendizagem, que | disciplinar que | perspectiva dessa
de disciplinas ou de | impede a visao critica | compartimenta a | articulagdo podem
conteidos, mas sim, | sobre a sociedade da | criangca e fragmenta o | constituir
como a possibilidade | qual o professor e os | saber” (p. 56, grifo | significativa
de se chegar a sintese | alunos fazem parte. | nosso). estratégia de
de totalidade do | Por outro lado, ndo se superagao de
conhecimento e como | pode ignorar o lado | “Praticas processos
contraponto a | dinamico desta | pedagdgicas pedagdgicos
compartimentacdo do | sociedade, cuja | significativas sdo | fragmentarios que
mesmo, que s6 é | expressao mais | cada vez mais | tendem a tornar o
possivel numa | significativa na | exigidas pela clientela | percurso formativo um

acumulo de etapas e

11, grifo nosso). da tecnologia” (p. 94, | saber e | fases” (p. 27, grifo
grifo nosso). aperfeicoamento NoSso).
continuo é
fundamental para a
superagao das
diferencas e da
fragmentacgao do
sistema educativo”

(p. 184, grifo nosso).

Fonte: retirado das PCSC (1991; 1998; 2005; 2014).

Nesses trechos vemos que, desde 1991 até 2014, as propostas abordam
um ensino que ultrapasse a fragmentacgao disciplinar ou de conteudos, com praticas
significativas e que seja “coletivo”. Entendemos que essa coletividade ndo se refere
somente aos alunos, mas em projetos e planejamentos articulados entre os
professores.

Na esteira temporal, perante a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo - LDB 9.394 (Brasil, 1996), o governo federal foi encaminhando
documentos orientadores para a educacao. Ainda, na década de 1990, apds a LDB,
foi langado os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que, embora ndo tenha
forca de lei, traz orientagdes e reflexdes para a pratica pedagogica. Posterior a ele e
regido por lei, tem-se as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) que mostram os
caminhos a serem seguidos pelas escolas publicas e privadas, com normas de
elaboracao do PPP e curriculos escolares, sendo um documento periodicamente
atualizado. A partir dos DCNs que, entdo, consolidou-se a nova Base Comum

Curricular Nacional, que normatiza a parte comum do curriculo, o que levou as
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Interfederagdes a moldarem suas propostas curriculares a fim de atender a nova
demanda da educacgao nacional.

Nesse sentido, em 2019, o estado de Santa Catarina apresentou o
Curriculo Base da Educacgao Infantil e Ensino Fundamental do Territério Catarinense
(Santa Catarina, 2019b). O documento esta estruturado a partir da apresentagao
assinada pelo secretario de educacgéo, na época em exercicio, Natalino Uggioni,
seguido por outro texto, que se assemelha a um prefacio, de Patricia Lueders,
presidente da Undime-SC (Unido dos Dirigentes Municipais de Educacao de Santa
Catarina).

Depois, abre-se o capitulo introdutério com destaque para trés pontos
norteadores da leitura, dispostos por frases exclamativas, a saber: a) “Este documento
foi elaborado com a participacdo de muitas pessoas!”, descreve como foi escrita
coletiva do material, tendo 400 professores e gestores de todas as regides do Estado
de Santa Catarina (p. 18); b) “Este documento ajudar-lhe-a a pensar sobre o0 que € e
como ensinar!”, enfatiza a educagéo integral e o percurso formativo como os dois
principios fundamentais (p. 18); c) “Este documento fez escolhas!”, escolhas estas
que sao a diversidade, destaque ao processo de alfabetizacdo e indicacbes
metodoldgicas e avaliativas (p. 21).

Na sequéncia, ilustra por meio de infograficos o que é preciso modificar nos
Projetos Politicos Pedagdgicos, mencionando as tecnologias educacionais e os temas
transversais e finaliza pontuando o objetivo do material em subsidiar, indicar e orientar
o planejamento de ensino. De maneira imperativa diz: “faga uso dele nesse sentido e
‘reinvente’ a pratica docente” (p. 27).

Os capitulos seguintes destinam-se a Diversidade na Formagdo Basica
(educacéo étnico-raciais; quilombola; indigena; jovens, adultos e idosos; do campo;
educacdo especial), Educacdo Infantil, Alfabetizacdo e as Areas do Conhecimento.
Essa ultima mantém o agrupamento disciplinar por areas do conhecimento, que de
trés passou a para cinco areas, sendo elas: Linguagens; Matematica; Ciéncias da
Natureza; Ciéncias Humanas; e Ensino Religioso, apresentando textos introdutérios,
de fundamentos tedrico-metodoldgicos, de avaliagdo e, em sua maioria como
apéndice, o organizador curricular — quadro com a distribuicdo de conteudos conforme
ano de ensino — separado por eixo ou unidade tematica, objetos do conhecimento
(conceitos), habilidades e lista de conteudos.
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Pela leitura do documento, verificamos que o0s vocabulos
interdisciplinaridade ou interdisciplinar se fazem presentes quando tratado da Lingua
Inglesa, Geografia, Educacéo Etnico-Raciais, Educacéo de Pessoas Jovens, Adultos
e ldosos, Educagdo Escolar Quilombola, Educacédo Escolar Indigena, Educacdo do
Campo. Nessas divisbes ndo ha uma discussao ou orientacdo de como proceder a
interdisciplinaridade, simplesmente aparecem expressdées como: “implementar
praticas pedagogicas interdisciplinares; desenvolvimento de agées interdisciplinares;
busca de modos organizativos interdisciplinares; articulag&o interdisciplinar”’ (Santa
Catarina, 2019b, p. 34).

Inclusive quando da Alfabetizag¢ao o termo aparece em nota de rodapé para
exemplificar o paragrafo que menciona a necessidade de pensar em “indicagdes
metodoldgicas para o processo inicial de alfabetizag&o, assim como para o percurso
formativo que os sujeitos fardo no decorrer do Ensino Fundamental” em nota diz que
“Para dar sentido e significado as praticas e as aprendizagens, o trabalho pedagdgico
necessita ser desenvolvido de modo interdisciplinar e inclusivo” (Santa Catarina,
2019b, p. 150). Como visto n&o especifica o que seria o modo interdisciplinar.

A Unica redacao que aprofunda um pouco mais a tematica € no excerto
sobre Educacdo de Pessoas Jovens, Adultos e Idosos. La, abre uma secdo em
relacdo ao desenho curricular com base na integragao e reporta-se para as definigcbes
de interdisciplinaridade de Santomé e Zabala, em que ambos enfatizam a
necessidade de integrar as disciplinas (Santa Catarina, 2019b, p. 67), ou seja, pensam
no coletivo e na relagdo entre as disciplinas. Posteriormente, a escrita continua e
aborda o planejamento das situagdes de ensino numa perspectiva interdisciplinar por
meio de atividades contextualizadas as quais levem o aluno a refletir.

O Curriculo Base nao versa de forma geral sobre as concepgoes
metodoldgicas de ensino, entretanto em cada disciplina ou area de atuagao abre
tépico para tal, de forma singular mediante os conteudos disciplinares, bem como para
a avaliagédo. Tanto a metodologia quanto a avaliagdo sdo itens que caberiam ao todo
ja que se tem a proposta de integracdo, claro ndo esquecendo as particularidades de
cada eixo de ensino ou disciplina.

Em consonancia com a BNCC (Brasil, 2018), o Curriculo Base do Territério
Catarinense firma-se na educagao integral como um movimento continuo de
aprendizagem, para isso o texto cita essa ocorréncia para os diferentes componentes

curriculares e nas escolhas tedrico-metodoldgicas, ultrapassando o sistema
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fragmentado de ensino. Entretanto ndo direciona essas questbes para um
alinhamento entre as instituicbes de ensino ou para que uma escola, dentro de sua
realidade, possa compreender tais escolhas para saber como e o que integrar.

Em 2021, tem-se o curriculo destinado ao Ensino Médio, formado a partir
de quatro cadernos, producdo maior para atender as proposi¢cdées do Novo Ensino
Médio e que passamos a analisar no texto seguinte.

Por fim, “vivemos num mundo em que tudo acontece ao redor da politica”
(Meurer, Amorim, Grosch, 2020), inclusive no que se refere ao sistema educacional,
disso tomamos como exemplo a primeira proposta curricular que nao obteve éxito pela
forma como foi concebida e em decorréncia do contexto politico da época. E, agora,
outro debate se abre relacionado a nova configuragdo da educagéao, principalmente
para o Ensino Médio, que vem para cumprir com adequacgdes de politicas externas.

2.2 NOVO ENSINO MEDIO — NEM — O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS

As movimentagdes para a Educagdo Basica no Brasil marcam varias datas
como, por exemplo, 2009 com uma agao do governo instalou-se o Programa Ensino
Médio Inovador; em 2010, Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéao
Basica em que tratou de percurso formativo e eixos tematicos; em 2012 diretriz
curricular especifica para o Ensino Médio vinculando as areas do conhecimento; em
2014, o estado de Santa Catarina readequou a sua proposta curricular; e varios
movimentos que culminam, em 2018, na BNCC — Base Nacional Comum Curricular.

Logo, o ano de 2022, prazo final estabelecido pela Lei 13.415/2017, alterou
de maneira expressiva o ensino na etapa final da Educacao Basica, sendo assim o
marco da efetivacdo do Novo Ensino Médio (NEM) em &mbito nacional. Coube a cada
estado da federacao construir o seu proéprio curriculo a partir da BNCC.

Essa construcdo foi iniciada em 2019 com uma primeira versdo do
documento, realizada por uma equipe da Rede Estadual de SC e disponibilizada para
consulta publica. O movimento seguinte deu-se com abertura de edital de selegéo
para professores, gestores e profissionais das Coordenadorias Regionais de
Educacdo, o que agregou 254 profissionais dando continuidade a escrita do
documento, além de uma equipe de consultores de cada uma das areas de
conhecimento. Além da contribuicdo dos professores que atuaram nas escolas-piloto

do Novo Ensino Médio para elaborarem o portfélio dos Componentes Curriculares
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Eletivos. Boa parte do desenvolvimento do curriculo base foi realizada de forma
remota devido ao periodo pandémico (Covid-19) (Santa Catarina, 2021f).

Nesse caminhar, o Conselho Estadual de Educacgao de Santa Catarina, por
meio da Resolugdo CEE/SC n° 093/2020, dispds o cronograma e as normas
complementares para a implementagcao do Novo Ensino Médio. Entretanto, um ano
antes da resolucéo, a Secretaria do Estado da Educagéo (SED) langou o Caderno de
Orientagdes para Implantagdo do Novo Ensino Médio (Santa Catarina, 2019d) e, em
2021, o Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense (SANTA Catarina,
2021f). Esses documentos, consoantes aos reguladores nacionais, enfatizam as duas
mudangas de maior impacto para o NEM: ampliagdo da carga horaria minima anual
(de 800 para 1000 horas) e a nova organizagao curricular.

Essa carga horaria vinculada a organizagédo curricular apresenta uma
estrutura dividida em Formacgéo Geral Basica (FGB), com componentes curriculares
por area de conhecimento, o que também podemos chamar de disciplinas classicas;
e os ltinerarios Formativos, que € a parte flexivel do curriculo, entendida como “espaco
para o desenvolvimento de uma educacéo integral, que considere as aprendizagens
essenciais e as necessidades pedagogicas dos estudantes” (Santa Catarina, 2019, p.
15). A flexibilidade no curriculo ndo é imposta por gestores escolares e muito menos
de escolha aleatéria, mas sim a partir de dados coletados pela escola com base na
escuta ativa de toda a comunidade escolar e, principalmente, do estudante. Isso é o
que prescreve os textos oficiais da educagao do estado de Santa Catarina, ndo que
de fato ocorra, visto que pesquisas apontam para um hiato existente entre o que estao
postos nos documentos oficiais e como as escolas, em especial os professores, se
apropriam deles (Da Silva et al., 2020).

No entanto, cabe indagar como suprir as necessidades individuais dos
estudantes em sua formacao basica, mediante a escolha de itinerarios formativos,
estando esses sujeitos imersos num contexto de coletividade e que vem a privilegiar
a maioria; bem como pensar na possibilidade de oferta desses itinerarios conforme a
estrutura fisica das escolas. Os autores Cechinel e Mueller (2022) ja sinalizaram tal
preocupacao, apontando que os investimentos publicos estao limitados por 20 anos,
o que dificulta ainda mais readequar os espacgos de ensino para esta nova realidade,
principalmente, para trazer novos componentes para o curriculo.

Na sequéncia, a Figura 3 apresenta a distribuicdo dos componentes

curriculares de formagao geral basica, dado que Lingua Portuguesa e Matematica,



43

conforme a BNCC (Brasil, 2018), sdo obrigatérios nos trés anos de estudo.

Figura 3- Distribuicdo dos Componentes Curriculares da Formagéo Geral Basica

AREA DO CONHECIMENTO COMPONENTE CURRICULAR

Lingua Portuguesa e Literatura

Inglés
LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS
Artes

Educacao Fisica

7&\ MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS Matematica
Fisica

gg CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS Quimica
Biologia

@ CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

Fonte: Caderno de Orientagdes para a Implementagado do Novo Ensino Médio (Santa Catarina, 20193,
p. 13).

Concomitante, a parte Flexivel esta desenhada em: a) Projeto de Vida; b)
Trilhas de Aprofundamento; c) Segunda Lingua Estrangeira; d) Componentes

Curriculares Eletivos. Em especifico:

a) Projeto de Vida: com duas horas/aulas semanais, objetiva

[...] garantir ao estudante espacgo para reflexdo acerca do presente e futuro,
contribuindo no processo do autoconhecimento e do desenvolvimento da
identidade do jovem, estimulando sua autonomia e, oportunizando fazer
escolhas mais assertivas ao longo do Ensino Médio, de acordo com seus
interesses e necessidades pedagdgicas (Santa Catarina, 2019a, p. 21).

b) Trilhas de Aprofundamento: com disciplinas oferecidas semestralmente,
‘podem contemplar uma area do conhecimento, integrar duas ou mais areas
do conhecimento ou, ainda, contemplar a educacgao técnica e profissional”
(Santa Catarina, 2021a, p. 89, Caderno 1).
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c¢) Segunda Lingua Estrangeira: ofertada em todos os anos de Ensino Médio,
objetiva “ampliar o atendimento de linguas estrangeiras na escola, valorizando
a diversidade local, de forma que a escolha pelo componente a ser ofertado se
apare na realidade do contexto da unidade escolar’ (Santa Catarina, 2021f, p.
88, Caderno 1). Por isso, a possibilidade de optar por Espanhol, Alemao,
Italiano ou outro idioma. Embora esteja muito presente o Espanhol dado, talvez,

as fronteiras de o Brasil dar-se com paises hispano-falantes.

d) Componentes Curriculares Eletivos: ofertado semestralmente, tem como
objetivo aprofundar os “contetdos de uma ou mais Areas do Conhecimento,
ofertados de acordo com o interesse dos estudantes” (Santa Catarina, 2019, p.
23).

A Figura 4 mostra uma das possibilidades de distribuicdo dos componentes
curriculares e da parte flexivel ao longo dos trés anos de Ensino Médio, em que os
alunos tém um periodo de contraturno ou a carga horaria diaria ampliada. Porém,
outras matrizes apresentam a possibilidade de dois periodos de contraturno.
Organizagao tal que néo se aplica ao Ensino Médio Noturno, pois o tempo na escola
passa de trés para quatro anos, com 25 aulas semanais. Essa matriz ndo aparece no
Caderno de Orientagbes para Implantacdo do Novo Ensino Médio (Santa Catarina,
2019a) e nem no Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense (Santa

Catarina, 2021a), encaminhada posteriormente para as unidades escolares.



Figura 4 — Distribuicdo dos Componentes Curriculares e Parte Flexivel

MATRIZ A DO NOVO ENSINO MEDIO
1.000 horas anuais/total de 3.000 horas
31 aulas semanais
Opcao 1: 4 dias de 6 aulas diarias + 1 dia de 7 aulas diarias
Opcdo 2: 4 dias de 5 aulas diarias + 1 dia de 11 aulas diarias

CARGA HORARIA
— — — Carga
AREAS DO °°M"Eg"E"T 12 SERIE 2% SERIE 3* SERIE horari
BNCC |CONHECIMEN 7 - 7 a
To | cunmicuuan ST cuge TSI corge TE o] corgn T2 o
horaria las horaria . aiilas horaria a (h)
aulas a aul
semana serlnehstr anual | semana sem(lastr anual | semana ser;m:lstr anual
is | @M [m | s 4 (h) is | 20 |
Lingua
Portuguesa e 2 32 64 2 32 64 2 32 64 | 192
Literatura
Lii Educacgéo
Lingusgens ¢ |F:1ce 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
tecnologias  |Arte 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
Lingua
Estrangeira 2 32 64 2 32 64 2 32 64 | 192
Inglés
Ciéncias da Quimica 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
FORMAG |Naturezae |Fisica 2 2 | 64 1 16 | 32 E 16 | 32 | 128
(o} suas
GERAL [tecnologias [Biologia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
BASICA
Geografia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
cie
Humanase |Histéria 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
Sociais Filosofia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
- Sociologia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
Matematica e
suas Matemética 3 48 96 2 32 64 2 32 64 | 224
tecnologlas
ot lonioko Gerd 25 | 400 |80 | 15 | 240 [480 | 15 | 240 | 480 [1760
Projeto de Vida 2 32 64 2 32 64 2 32 64 | 192
Projeto de Culminancia em _
Projeto de Vida g : s g - D=
{tinerério (s;:gunda Ll;g:a:lsn'langalm 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
Formativo mponen urricular
Eletivo 2 32 64 2 32 64 2 32 64 | 192
Trilha de Aprofundamento 0 0 0 10 160 | 320 | 10 160 | 320 | &40
Tl Tt N o 6 100 | 200 | 16 260 | 520 | 16 260 | 520 | 1240
HORARIA SEMESTRAL/CARGA 31 500 |1000| 31 500 |[1000 | 31 500 | 1000 |3.000
HORARIA ANUAL
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Fonte: Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense (Santa Catarina, 2021a, p. 118,

Caderno 1).

Observa-se que ha para as disciplinas constantes da FGB uma reducao

das horas/aulas aparente ja na primeira série, comparada a matriz curricular do

chamado “velho” Ensino Médio, que diminui, ainda, nas séries seguintes. Os unicos

componentes curriculares que mantém a distribuicdo de aulas no decorrer dos anos

letivos sdo Lingua Portuguesa e Literatura, Lingua Inglesa e Matematica, sendo que

tiveram diminuicdo de horas comparada a antiga grade. Isso posto, a compreensao

do Curriculo Base é de que a “Formacgao Geral Basica tem inicio na educacao infantil

e percorre todo o ensino fundamental, para se consolidar nos anos dedicados ao

ensino médio” (Santa Catarina, 2021b, p. 12, Caderno 2).

A despeito disso, apontamos duas problematicas: primeiro, o esvaziamento
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dos conteudos que mesmo trabalhados durante o Ensino Fundamental precisam ser
tratados com maior profundidade e com linguagem cada vez mais académica, para
acompanhar a idade/maturidade do estudante e prepara-lo para além do mercado de
trabalho, mas também para as possibilidades futuras de estudos, tal como a prépria
LDB 9.394 (Brasil, 1996) registra nas disposi¢des gerais da Educagao Basica.

A contar que disciplinas como Filosofia e Sociologia, na grade curricular
das escolas estaduais de SC, ndo se fazem presente no Ensino Fundamental (EF); a
disciplina de Ciéncias no EF mescla assuntos de Quimica, Fisica e Biologia com uma
carga horaria de duas aulas semanais, ao chegar ao EM essas disciplinas que passam
a ser autbnomas, agora, apresentam redugdo no numero de aulas. Se em Lingua
Portuguesa e Matematica que tém uma carga horaria maior na Educagao Basica, e
que sofreram uma menor redugdo no numero de aulas, os alunos ja ndo apresentam
bom desempenho nas avaliacbes como o PISA, com essa reestruturagcao o resultado
negativo podera ser ainda maior.

A segunda problematica que analisamos € a diminuigdo de horas semanais
de trabalho para os professores efetivos em suas unidades de ensino. Visto que,
muitas vezes, precisarao se deslocar para mais escolas, comprometendo a qualidade
do ensino, pois gera esgotamento fisico e mental, dentre outros fatores
desmotivantes. Ou, ainda, a busca por cursos rapidos de qualificacdo para assumirem
as disciplinas dos Itinerarios Formativos e que fogem de seus dominios. Todos esses
fatores levam para a proletarizagdo docente, assegurado por Shiroma (2003), como
uma forma de baratear o custo-professor.

Prosseguindo com essa nova matriz, em relacdo as Trilhas de
Aprofundamento e Componentes Curriculares Eletivos, o Curriculo Base (Santa
Catarina, 2021cd) apresenta o Caderno 3 e 4 respectivamente, sendo eles um
portfélio dividido entre as quatro areas de conhecimento, como material orientador e
com roteiros pedagodgicos para auxiliar os professores e as equipes escolares na
atuacdo desse processo de ensino-aprendizagem. Do mesmo modo, podemos
entender esse material como um manual a ser seguido pelo professor, principalmente,
se a disciplina ndo for de seu total dominio. O que tange ao curriculo de teoria
tradicional, sem questionar, meramente no “como fazer”. Ponto esse em que reside
mais um entrave para a educacgao, pois “a escola € viva e ndo se resume a formalidade
de aquisicdo de uma lista de conteudos” e, ainda, “a formacdo humana nao se

aprisiona nos codigos da BNCC” (Da Silva et al., 2020, p.12), recaimos na questao
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das diferentes realidades sociais e educacionais que cercam também as escolas
pertencentes ao territorio catarinense, o que nao faz sentido um trabalho didatico-
pedagogico a ser seguido da mesma forma em lugares distintos, como aponta a autora
(op. cit.), a escola € um espago vivo e tem a sua propria dinamica. E, como ja
mencionado nesta tese, o curriculo produzido para o estado de Santa Catarina parte
da base nacional, isso significa que se amarra aos cddigos de habilidades e
competéncias presentes na BNCC.

Ademais, o Caderno 3 contém trilhas de aprofundamento integradas entre
as areas do conhecimento, enquanto que o Caderno 4 (Componentes Curriculares
Eletivos) traz uma segédo a mais correspondente aos componentes integradores em
que a principal caracteristica € nao ter objetivos de conhecimento predefinidos, ou
seja, ndo se vincula a nenhuma area especifica do conhecimento. Na sequéncia, por
meio de quadros, apresentamos um recorte adaptado das unidades curriculares
ligadas as areas de conhecimento, a exemplo, de Matematica e Linguagens, tanto

para as Trilhas de Aprofundamento como para os Componentes Eletivos.

Quadro 6 — Unidades Curriculares por Area do Conhecimento, Caderno 3

Trilhas de Aprofundamento na Area de Linguagens e suas Tecnologias
Trilha 1: Corpos que expressam suas vozes
Unidade | — Vozes
Unidade Il — Agao, gesto e movimento
Unidade lll- Vozes: dizeres, saberes e por-vires
Unidade IV — Vozes na comunidade
Trilha 2: Produgao Cultural
Unidade | — Territorialidade e cultura
Unidade Il — Produgéo cultural: pesquisa e planejamento
Unidade Ill — Processos criativos e produgao cultural em dialogo
Unidade IV — (Re)criag&o sociocultural
Trilhas de Aprofundamento na Area de Matematica e suas Tecnologias
Trilha 1: A matematica, o ser humano e a natureza
Unidade | — A matematica nos elementos da natureza
Unidade Il — A matematica no corpo humano
Unidade Il — A matematica e a nutrigdo
Unidade IV — A matematica na agricultura
Trilha 2: A matematica e o mundo do trabalho
Unidade | — Negdcios e servigos
Unidade Il — Construgdes e Design
Unidade Ill — Turismo e Entretenimento
Unidade IV — Saude e Qualidade de Vida
Trilha 3: Matematica e musica: sistematizacéo e analogias
Unidade | — A matematica no contexto da musica
Unidade Il — Musica e regionalismo: preferéncias musicais
Unidade lll — Empreendedorismo na musica
Unidade IV — Vozes na comunidade
Trilha 4: Edificando o sonho da moradia propria em um contexto socioambiental
Unidade | — Projetando seu sonho: como vocé imagina sua casa?
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Unidade Il — Localizagédo do imével: relagdo custo-beneficio e sustentabilidade
Unidade lll — Visualizar o sonho por meio de projetos

Fonte: adaptado a partir do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense — Caderno 3
(Santa Catarina, 2021c).

No itinerario formativo inerente a area de Linguagens contém duas trilhas
de aprofundamento, enquanto que as demais areas sao quatro trilhas cada. O
Curriculo Base sugere que as unidades curriculares dessas trilhas figuem de
responsabilidade de um professor habilitado, inclusive especificando a quantidade de
aulas a serem ministradas e quais habilitagdes devem assumi-las.

Para a area de Matematica e suas Tecnologias, além do habilitado em
Matematica, outros professores, das diferentes areas, compartilham as trilhas com
unidades curriculares que a compde.

Além disso, o documento recomenda que os professores que assumirem
as trilhas faga um trabalho articulado, porém as horas destinadas para planejamento,
conforme posto no Caderno de Orientagdes para a Implementacédo do NEM (2019),
nao estdo sendo aplicadas e pagas como aulas ministradas. Nesse caso, n&o
podemos nos equivocar com as horas-atividades que sao cumpridas pelos
professores na escola, conforme Portaria n. 226 (Santa Catarina, 2022), pois € um
momento de trabalho individualizado, de atendimento aos pais, para corrigir e preparar
atividades e tantas outras fungbées que cabem a docéncia, além do planejar.

Ademais, o horario de cumprimento dessas horas € flexivel, ou seja, o
professor as cumpre conforme suas disponibilidades, o que dificulta os encontros com
os demais professores para um possivel planejamento integrado, sem contar os
contratempos que existem nas estruturas escolares como a falta de espaco fisico
adequado para comportar maior numero de pessoas, quando sequer tem salas
suficientes para novas turmas, somado a isso ha escolas com poucos professores em
seu quadro pessoal, o que dificulta ainda mais a organizagao de reunides, isso porque
parte estara em sala de aula enquanto outros em hora-atividade, ocorrendo assim o
desencontro entre os professores.

Contudo, no segundo semestre de 2023, em nova gestdo governamental
do estado de Santa Catarina, decidiram retirar a obrigatoriedade do cumprimento das
horas-atividades no ambito escolar, ficando a escola com a autonomia de convocar
sua equipe docente quando necessario.

Enquanto, para as trilhas de aprofundamento integradas, a orientagao é
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que sejam professores formados nas areas de conhecimento com habilidade de
trabalhar com as unidades curriculares nelas descritas. Ao final de cada trilha tem-se
as indicagdes metodoldgicas, o que chama atencdo é que propdem parcerias com
outras instituicbes para palestras e seminarios; adotar a Aprendizagem Baseada em
Problema (PBL), aprendizagens baseadas em projetos ou outras formas de
metodologias ativas; utilizar recursos tecnolégicos, espagos diversos como 0s
laboratorios tecnoldgicos, saidas a campo e; destacamos, “praticas pedagdgicas
diferenciadas, com acompanhamento mais individualizado” (Santa Catarina, 2021c, p.
316, Caderno 3).

Nessas colocagdes, compomos situagdes que podem interferir no
desenvolvimento ndo bem-sucedido dessas unidades, pois o trabalho da escola e do
professor ndo deve ser transferido para terceiros, ou melhor, algumas parcerias
podem enriquecer as aulas, mas nao as tomar como uma unica estratégia. Quanto ao
uso de tecnologias ou laboratérios recaimos na falta de estrutura e equipamentos que
muitas escolas ndo ofertam ou ofertam de forma precaria. A titulo de amostra, o
espacgo maker, ndo sao todas as escolas que ja o receberam e outras seguem em
processo de montagem, mesmo com o0 ano letivo em decurso e as trilhas em
execucao. Saidas a campo é preciso de orcamento para deslocamento dos alunos,
seguro de translado e, algumas vezes, para acessar aos locais como galerias de artes,
cinemas, centros de visitagdo que nem sempre s&o gratuitos.

Para isso, o professor precisa estar preparado, visto que sao novas
arquiteturas pedagdgicas que perpassam pelos espagos e pelo processo de ensino-
aprendizagem, de modo a planejar suas aulas para novos locais (interno ou externo a
escola), estando consciente das funcionalidades e possibilidades ali existentes e,
assim, conhecer em teoria e pratica as metodologias ativas. Por fim, como realizar um
trabalho individualizado com turmas numerosas e com uma a trés aulas semanais,
considerando que o conhecimento n&o esta mais centrado no professor, mas é ele a
figura que organiza, orienta e instrui os alunos para situagbes significativas
demandadas nas tantas e diferentes disciplinas, como apresentadas no quadro a
sequir.

Ademais, uma trilha pode ocupar de 10 a 15 aulas semanais, com
diferentes professores, sendo que no CBTC, no Caderno 3, quando se refere as trilhas
integradas n&o separa as unidades de trabalho pelas areas de conhecimento ou pelos

professores/disciplinas responsaveis. Tomamos como exemplo a trilha Saude,
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Juventudes e Cuidados de Si e dos Outros, disposta no quadro 7, engloba a area de
Ciéncias da Natureza, Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Para cada unidade dispbde do ementario, mas nado menciona para quais
areas elas sdo correlatas e deixa em aberto as orientagdes metodoldgicas ao dizer
que “diversas sao as metodologias que podem ser utilizadas na trilha” (Santa Catarina,
2021c, p. 172), além de sugerir para evitar fragmentagdes entre as unidades de
estudo. Nesse sentido, € primordial uma formagao direcionada para os docentes
responsaveis por essas trilhas, bem como n&o somente os conteudos que devem fugir
da fragmentagao, mas o trabalho dos professores também, o que necessita de um

maior espaco e tempo para planejamento.

Quadro 7 — Trilhas Integradas, Caderno 3

Trilhas de Aprofundamento Integrada entre areas do conhecimento

1) Saude, Juventudes e Cuidados de Si e dos Outros
Unidade | — Conceituando qualidade de vida e saude
Unidade Il — Saude socioemocional
Unidade Ill — Sexualidade e Saude
Unidade IV — Saude e o uso das tecnologias digitais

2) Foto(cidade)grafias em Movimento
Unidade | — Cidades no tempo presente
Unidade Il — Cidades do bem viver coletivo
Unidade lll — Estética e arquitetura
Unidade IV — Espagos democraticos das cidades
Unidade V — Atelié de fotografia

3) Modelagem de Fendmenos Naturais, Sociais e seus Impactos
Unidade | - Desastres naturais no territério catarinense: impactos econémicos e sociais
Unidade Il — Desafios e possibilidades de (com)viver pds-pandemia no mundo do trabalho
Unidade lll — A natureza e sua forga: fenbmenos meteoroldgicos e seus impactos

4) Desenvolvimento e Sustentabilidade no Mundo Contemporaneo
Unidade | — Mudangas ambientais: ameacga a vida
Unidade Il — Alternativas energéticas
Unidade lll — Eu, nés e as escolhas

5) Atelier do Territério Catarinense: Identidades, Pluralidades e Diversidades
Unidade | — Minha morada, tua morada, nossa morada
Unidade Il — Discursos publicos e privados nas esferas da justica social e da diversidade como direito
humano
Unidade lll — Povos originarios e conflitos por terra e territério em Santa Catarina: guarani, kaingang
e xokleng/kallafio
Unidade IV — Reconhecimento, e respeito a elas, das identidades e diversidades humanas e suas
territorialidades: comunidades originarias de povos indigenas, comunidades de origem agro,
quilombolas, caboclos, migrantes/emigrantes, entre outros, em Santa Catarina.

6) Territérios e Territorialidades das Populagdes Tradicionais e Comunidades Negras
Catarinenses e as Diversidades
Unidade | — Mapa conceitual para a diversidade

Unidade Il — Quem, onde estdo, como vivem os povos e populagdes tradicionais e comunidades
(urbanas e rurais) negras catarinenses
Unidade Ill — Aprofunda/revela os modos de sustentabilidade, luta pela terra e na terra, garantias

ambientais e a preservagao ambiental
7) Identidades e Territérios Catarinenses: Concepgdes, Avancgos e Desafios
Unidade | — Herangas culturais: festas — tradicbes afro-catarinenses — religides/religiosidades —
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ancestralidades
Unidade Il — Diversidades negras catarinenses: invisibilidade no trabalho, na escola/ensino superior;
racismo estrutural; democracia racial
Unidade Il — Diversidade e género e saberes: feminismo negro; poetas negros e negras; intelectuais
negros e negras
8) O Campo como Lugar de “Vidas”, de Relagdes Humanas, de Direitos Humanos, de
Culturas e de Produgao de Alimentos Saudaveis
Unidade | — TERRA — compreensao histérica da constituicio do campo brasileiro: populagoes,
espacos, tempos e identidades
Unidade Il — AR —interconexdes das relagdes humanas e a terra — Culturas do e no campo e relagdes
humanas
Unidade Ill - AGUA — fonte de vidas e de preservacdo — Ciéncias e tecnologias do e no campo no
sentido da sustentabilidade
Unidade IV — FOGO - resisténcias, movimentos e lutas no do campo — movimentos e lutas de
resisténcias no campo
9) Linguagens Tecnoldgicas para as Sociedades em Rede
Unidade | — Na teia das linguagens tecnoldgicas: comunicagdo em rede
Unidade Il — Sujeitos das sociedades em rede
10) Eu, Jovem; No6s, Juventudes
Unidade | — Diversidade das juventudes
Unidade Il — Jovens na sociedade
Unidade Ill — Jovens com eles mesmos
Unidade IV — Jovens e a pratica social
Fonte: adaptado a partir do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense — Caderno 3
(Santa Catarina, 2021c).

Junto com o ltinerario Formativo tém-se os Componentes Curriculares
Eletivos que, em conformidade com o Curriculo Base (Santa Catarina, 2021d, p. 26),
€ “para desenvolver habilidades e construir aprendizagens em consonéancia com que
sdo hoje e com suas (dos alunos) perspectivas do futuro”. O documento esta dividido
em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncia e Tecnologia, Componentes Integradores, Linguagens e suas Tecnologias e
Matematica e suas Tecnologias. Na matriz curricular esses componentes ocupam
uma carga horaria menor, comparada as trilhas, com duas aulas semanais, porém se
fazem presente em todos os anos letivos do EM, enquanto que as trilhas a partir da

22 série.

Quadro 8 — Unidades Curriculares para Linguagens, Caderno 4

Componentes Curriculares Eletivos (especifico para Linguagens)
Professor Responsavel

Praticas Corporais Licenciado em Educagao
Fisica

Praticas das Linguagens Artisticas Nao especifica

Praticas em Libras Licenciatura em Libras e/ou

Pedagogia em Educacgéo
Especial; ambos com fluéncia
em Libras

Praticas de Linguagem no Campo Jornalistico-Midiatico Nao especifica
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Praticas de Linguagens e Intervengéo Sociocultural Nao especifica
Praticas de Letramento Literario com Enfase na Literatura Local Nao especifica
Praticas de Multiletramentos no Campo Atrtistico-Literario Nao especifica

Componentes Curriculares Eletivos (especifico para Matematica)

Educacao Financeira Licenciado em Matematica
Educacao Fiscal Nao especifica
Jogos de Raciocinio Légicos-Matematico N&o especifica
Matematica Aplicada Nao especifica

Ciéncia e Tecnologia

Educacao Tecnoldgica Formagdao complementar na
area (informatica e tecnologia)
ou com abertura para
desenvolver estudos e
pesquisas sobre o tema.
Cultura Digital Nao especifica

Pensamento Computacional Nao especifica

Componentes Integradores

Estudos Dirigidos

Educagao Empreendedora

Projeto de Intervencao

Projeto de Pesquisa e Iniciagcdo Cientifica
Fonte: adaptado a partir do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense — Caderno 4
(Santa Catarina, 2021d).

Como esta no quadro, os Componentes Curriculares Eletivos, na sua
maioria, ndo especificam qual habilitacdo o professor necessita ter para conduzir a
unidade. No entanto, entendemos que, para Linguagens, necessitam ser da mesma
area, exceto para Praticas Corporais e Libras que as habilitagoes estao definidas. Da
mesma forma, ocorre para Matematica e nas outras areas nao mencionadas no
quadro, no entanto, a parte introdutéria dos componentes sinaliza as areas de
abrangéncia, observa-se na ilustragcao abaixo, o que entendemos serem as formacgdes
que podem conduzi-las. Quer dizer que para ministrar a disciplina de Educacéo Fiscal
podera ser o professor de Matematica ou os que sao habilitados nas areas de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas e dos Componentes Integradores.
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Figura 5 — Formagdes para Condugao de Disciplinas

0 2
Educagio Fiscal Escola Cidada:
Carga horaria: 40 horas por semestre Educagzo Fiscal

AUTORES(AS) AREAS

Cléiudia Teles Santania O Linguagens e suas Tecnologias
@ Matematica e suas Tecnologias
O Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
@ Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
O Ciéncia e Tecnologia
Miriam Fatima Gongalves ® Componentes Integradores
Simoni Zanete Nesi

Cleubéta Aparecida Pasqualon Canton
Daiane Policarpo Tomé
Marines lung Figueiredo

William.Roberto Packer

Fonte: adaptado a partir do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense — Caderno 4
(Santa Catarina, 2021d).

Mas sera que esses outros profissionais sdo ou estdo capacitados para
assumirem disciplinas que fogem ao escopo de suas formag¢des? Com tal abertura,
alguns professores para completar a carga-horaria se arriscam em searas nao
conhecida, pois muitos foram prejudicados com a diminui¢do de horas-aulas das
disciplinas que fazem parte da formagédo geral basica. O mesmo ocorre para os
professores que sdo contratados por tempo determinado, conhecidos como ACTs?
(Admissbes por Contratos Temporarios), que para tao logo terem trabalho aceitam
disciplinas diversas. Todo esse imbrdglio resulta numa educagao de baixa qualidade
e de profissionais insatisfeitos, mas que precisam trabalhar, fomentando ainda mais a
proletarizacdo docente.

Para o conglomerado de Ciéncia e tecnologia repete-se a néao
especificacdo dos docentes responsaveis, porém sinaliza as areas vinculadas, como
em Cultura Digital voltada para Linguagens. A justificativa para essa proposigao é
descrita por serem temas transversais. Em relagdo aos Componentes Integradores,
como ja mencionado nos paragrafos anteriores, eles ndo apresentam objetivos de
conhecimento predefinidos, por isso ndo esta dividido por area de conhecimento, o
que leva também a um perfil docente diversificado enquanto area de atuacao.

8A admissdo em carater temporario dos docentes se da por meio de processo seletivo em que os
candidatos realizam prova objetiva e anélise de titulos. Certame regido por edital com validade de até
dois anos.
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Os(as) professores(as) que assumirem as aulas desses componentes teréo
a oportunidade de aperfeigoar suas praticas de mediacdo de projetos e de
promover atividades estruturadas a partir do contexto social em que atuam,
exercendo assim, uma escuta sensivel as demandas e aos interesses juvenis

(Santa Catarina, 2021i, p. 166).

Ao mencionar a viabilidade de aperfeicoamento do professor quando esse

assuma os projetos integradores, o documento n&o deixa claro como isso de fato

possa ocorrer. Entendemos que se dara pela prépria pratica, uma vez que nos itens

que pontuam o comprometimento dos professores é recorrente as expressées como:

ser proativo, buscar ajuda, ter abertura, entre outros. Vemos, aqui, a fragilidade na

formacgao docente, daquele que ja esta na carreira e naquele que esta se preparando

para ela, pois sao curriculos que também exigem reestruturagdo para atender a essa

politica de ensino.

Ademais, todo esse movimento apontado até aqui congrega conceitos

importantes presentes na BNCC e que o Caderno de Orientag&o (op. cit.) resume na

Figura abaixo.

Figura 6 — Conceitos Norteadores NEM
d

Competéncias

Flexibilizacao
Curricular

Projeto
de Vida

Habilidades

Itinerarios
formativos

Fonte: Caderno de Orientagdes para a Implementacado do Novo Ensino Médio (Santa Catarina, 20193,

p. 29).
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Entende-se por Educacéo Integral a formagao do sujeito, distante da ideia
de tempo de permanéncia na escola, embora também se tenha com o NEM o aumento
da carga-horaria, mas sim voltado para o exercicio da cidadania e qualificagado para
atuar no mundo do trabalho, o que inclusive esta posto na Constituicao Federal (Brasil,

1998, grifo nosso):

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborag¢ao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagao para o trabalho.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —
DCNem — (Brasil, 2018) apresenta o primeiro principio orientador, como: “I - formagao
integral do estudante, expressa por valores, aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais”. Ndo o bastante para uma formagdo humana integral, pois néo
podemos reduzir somente as questdes de cidadania e trabalho, todavia esses alunos
precisam ser formados para que atuem nas lutas sociais, reconhecam as suas
realidades e nelas atuem para uma transformag&o da sociedade, e que nao sejam
meros espectadores ou reduzidos somente a mao de obra.

O segundo conceito, competéncia, refere-se a mobilizacdo de
conhecimento (conceito) para resolver atividades complexas da vida cotidiana, por
consequéncia, trabalha com habilidades, ou seja, colocar o conhecimento em agéo.
Apesar dessa definigdo, ndo podemos negar que o trabalho por competéncia tende a
instrumentalizar, rigor mais técnico, e concordar com Recio e Rasco (2013) que as
chamadas competéncias se distanciam do conhecimento. Em estudo mais
aprofundado no sentido desse vocabulo, Silva (2003) fez um recorte quanto a
etimologia e o que diferentes dicionarios pontuam quanto a origem e significado da
palavra e, de forma acentuada, esta atrelada a ideia de competicdo. Estando ela no
curriculo que serve como base para a educagao nacional, temos, entdo, a referéncia
de formac&o humana voltada para o ato de competir acima de qualquer outro objetivo.
Sendo assim, faz sentido a preparagao de sujeitos para que sejam autbnomos e
protagonistas de suas proprias historias, é o individuo por si e para si.

Décadas passadas essa referéncia terminoldgica ja fora adota quando
discursos empresariais buscavam orientar a formagao de trabalhadores (Silva, 2019),

com o intuito de acelerar a competitividade entre as empresas, o que dependeria da
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produtividade dos individuos. Nao diferente, temos hoje grandes instituicdes que nao
tem vinculo direto com a educacao, principalmente na esfera publica, mas que
propuseram e articularam a reforma educacional. De tal modo que Cechinel e Mueller
(2022) denominam de triade entre o Ministério da Educacéo (MEC), Organizagéo para
a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e o Instituto Ayrton Senna
(IAS). Séao essas as instituicbes, segundo os autores, que aprofundaram o debate
sobre as competéncias socioemocionais e tantas outras que serviria para o
desenvolvimento do mercado de trabalho.

Pela BNCC (2018), competéncia e habilidade levam para atitudes e valores
socioemocionais, fator também preocupante de sobrecarga para o professor que néo
tem como intervir na vida pessoal de todos os alunos, assim como para o aluno é dificil
lidar com as proprias emogdes e com as dos outros, como esta na competéncia 8. Na
continuagao, figura 7, apresentamos as 10 competéncias inerentes a educagao basica

como um todo.



Figura 7 — Competéncias BNCC

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1.

10.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria
das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugcdes (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
produc¢ao artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e
comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informac¢cdes confidveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacao ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, com-
preendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emog¢des
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢cdo de conflitos e a cooperac¢ao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valoriza¢cao da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p. 9).
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E cada area do conhecimento também tem as competéncias especificas, o que chama
atencao é que, por exemplo, para a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
que engloba as disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia, ttm-se somente trés
competéncias que devem ser desenvolvidas ao logo de todo o Ensino Médio, sendo
que sao disciplinas com enfoque diferente do que trabalhado no decorrer no Ensino
Fundamental e de conteudos complexos. No sentido contrario, caminha a area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, com as disciplinas de Geografia, Historia,
Filosofia e Sociologia, apresenta numero maior de competéncias (total de nove), mas
que diante da carga horéria disponibilizada para as aulas em cada componente
curricular, dificilmente, contemplaram de modo satisfatorio a todas elas.

Em Linguagens e suas Tecnologias s&o listadas sete competéncias,
conforme a figura abaixo, para as unidades curriculares de Lingua Portuguesa,
Educacao Fisica, Artes e Lingua Inglesa. Nada menciona na possibilidade de insergao
de outras linguas, todavia devemos considerar que, em Santa Catarina, no Itinerario
Formativo € ofertada uma segunda lingua estrangeira e que referente a ela ndo ha

competéncias especificas no CTBC, nem na BNCC.
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Figura 8 — Linguagens e suas Tecnologias: competéncias

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS E SUAS
TECNOLOGIAS PARA O ENSINO MEDIO

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas
culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos
na recepc¢ao e produgao de discursos nos diferentes campos de atuacao
social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participagcao social,
o entendimento e as possibilidades de explicacao e interpretacao critica da
realidade e para continuar aprendendo.

2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relagcbes de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades
e a pluralidade de ideias e posi¢coes, e atuar socialmente com base
em principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos
Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a empatia, o didlogo,
a resolugcao de conflitos e a cooperacao, e combatendo preconceitos de
qualquer natureza.

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer,
com autonomia e colabora¢ado, protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de
vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local, regional e global.

4. Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histérico, cultural,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo
suas variedades e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias,
pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos
de qualquer natureza.

5. Compreender os processos de produ¢do e negociacdo de sentidos nas
praticas corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de
expressao de valores e identidades, em uma perspectiva democratica e
de respeito a diversidade.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas produg¢des artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar
seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado
e (re)construir producdes autorais individuais e coletivas, exercendo
protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade
de saberes, identidades e culturas.

7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensodes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir
as formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e
coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura,
trabalho, informacgao e vida pessoal e coletiva.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p. 490).

As competéncias 4, 5 e 6, listadas na imagem acima, sao correspondentes
as disciplinas de Linguas, Educacéo Fisica e Artes respectivamente. Diferente do que
ocorre com o0 Ensino Fundamental, no Médio ndo ha divisdo por seriacdo e é de
responsabilidade da area:
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“[.--] propiciar oportunidades para a consolidagdo e a ampliagdo das
habilidades de uso e de reflexdo sobre as linguagens — artisticas, corporais e
verbais (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita) —, que sao objeto de
seus diferentes componentes (Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e
Lingua Portuguesa)” (Brasil, 2018, p. 482).

Neste ponto, podemos observar que o texto, em seus diversos géneros, sao
instrumentos importantes para o trabalho pedagdgico nesses componentes
curriculares. Todavia, novamente, 0 mesmo problema sobressai-se, pois em Lingua
Portuguesa, diminui-se a carga horaria semanal e aumenta a descrigdo de conteudos,
tendo em vista que Literatura congrega os movimentos literarios, o que abrange o
estudo dos periodos histoéricos, estilisticos e obras/autores.

Se, diante do NEM como ja mencionado, a escola precisa se reorganizar,
€ o0 momento também dela assumir sua funcéo social de formar leitores e produtores
de texto, tal como pontua Emilia Ferreiro, em prefacio para Délia Lerner, “as praticas
sociais vinculadas com os usos da lingua escrita ndo podem ser periféricas, mas sim
centrais ao programa escolar” (Ferreiro, 2002, p. 10), e de responsabilidade de todos.
Entdo, como pratica social, a BNCC coloca junto as devidas competéncias,
habilidades e os cinco campos de atuagido social: vida pessoal, artistico-literario,
praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e vida publica. De modo que o
Curriculo Base de SC, Caderno 2 (Santa Catarina, 2021b, p. 154), reafirma essa
posicdo quando diz que “[...] a ideia da n&o estagnacao e da n&o exclusividade, mas
do movimento, das correlagdes e das possibilidades que se entrelagcam, considerando
a amplitude do uso das linguagens e das suas utilizagées nos diferentes campos de
atuacao”. Se a ideia é a de nao estagnar, ou seja, nao parar e, muito menos, algo
exclusivo, a integracdo entre as disciplinas deve ocorrer, ja que pensar na pratica
pedagogica interdisciplinar fica um pouco mais distante, mas o primeiro passo — a
integracao — precisa ser dado, em outras palavras, precisa ser oportunizado e, como
apontado, a organizagao do tempo e espaco do docente para planejar suas aulas nao
esta estruturada.

Ja a flexibilizagéo curricular, junto ao itinerario formativo, quinto e sétimo

conceito respectivamente, apontado anteriormente nesta escrita, condiz a:

[...] cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicbes e
redes de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus
conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou para o
mundo do trabalho de forma a contribuir para a construgao de solugdes de
problemas especificos da sociedade (Brasil, 2018).
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Além das disciplinas basicas, organizadas por areas do conhecimento, a
parte flexivel do curriculo é formada pelos componentes curriculares eletivos que
aprofundam os conteudos das disciplinas da formacao geral basica. Sendo eles de
escolha do aluno, mas que n&o atenderdo as individualidades, ja que a escuta ativa
considera o interesse da maioria dos estudantes dentro das possibilidades de
atendimento da escola.

O oitavo conceito € o Planejamento Integrado direcionado aos professores
articuladores dos diferentes componentes de estudo. Segundo as DCNem (Brasil,
2018), o planejamento deve ocorrer de forma cooperativa entre os professores. Tendo
em vista a busca por uma formacgao integral, tanto que o Caderno de Orientagdes
(Santa Catarina, 2019a) coloca como prioridade o planejamento coletivo e, até
mesmo, orienta que os encontros por area de conhecimento sejam nas quintas-feiras,
no periodo vespertino. Desse modo, todos os professores atuantes no NEM terdo uma
carga horéaria destinada ao planejamento. Dessa forma foi procedido durante a
experiéncia com as escolas-piloto. Entretanto, no ano de 2022, ndo foi destinada
horas-aulas para planejamento coletivo e os professores passaram a cumprir as
horas-atividades na escola, de forma individual, visto que ndo ocorreu uma prévia
organizagao de tempo e espaco para encontros conjuntos, o que provavelmente nao
seria suficiente dada a demanda de atividades que cabem aos professores, como as
corregcoes de avaliagdes, elaboracdo de atividades, preenchimento de documentos
on-line, atendimento aos pais.

Pensar em planejar ndo é algo simples, ou reduzido a preencher
formularios para cumprir pedidos da administragcdo escolar. Como pontua Libaneo
(1994, p. 222), “o planejamento é um processo de racionalizagdo, organizagao e
coordenacao da acado docente, articulando a atividade escolar e a problematica do
contexto social”, por isso precisa de tempo e articulado entre a equipe escolar. Assim
esta posto no Curriculo Base de SC (Santa Catarina, 2021a) ao dizer que a atuagéao
docente deve estar calcada numa dinamica de planejamento integrado interarea e
entre areas, culminando em situagdes de aprendizagem em que os estudantes sejam
o centro do processo educativo. Mas para que isso ocorra sao necessarios sim 0s
momentos destinados e organizados em fungdo do encontro entre os docentes, no
minimo por area do conhecimento, de forma que o grupo possa planejar as aulas e
atividades diversificadas com carater integrador, sem atrelar aos momentos de

paradas individuais (hora-atividade).
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Na sequéncia, ganha destaque enquanto componente curricular nos
itinerarios formativos o Projeto de Vida, conceito este que se apresenta como
“estratégia de reflexdo sobre trajetdria escolar na construgao das dimensodes pessoal,
cidada e profissional do estudante” (Brasil, 2018). Objetiva oportunizar experiéncias
para fortalecer a autonomia e protagonismo, bem como responsabilidade pelas
escolhas futuras. Alinhado ao projeto pedagoégico dispde a desenvolver o
autoconhecimento, autonomia, tomada de deciséo e sentido a existéncia (Santa
Catarina, 2021a). O docente responsavel pode ser de qualquer area, contudo seu
perfil exige empatia, flexibilidade, aberto ao didlogo e passar confianga ao estudante.
Outra peculiaridade é relativa ao processo avaliativo, sem mensurar peso quantitativo,
exige pareceres avaliativos que tratam da dimensdo global (pessoal, cidada e
profissional) e autoavaliagdo. Para Cechinel e Mueller (2021), esse processo formativo
responsabiliza o sujeito, isto €, o proprio estudante por sua trajetéria de sucesso ou
fracasso, ainda, acrescentamos a forma egocéntrica contida nesse tipo de
abordagem, pois se vislumbra muito o EU ao tratar de autonomia, autoconhecimento,
autocuidado e outro vocabulos de sentido proximo.

Conduzir o estudante a pensar e projetar o préprio futuro é colocar o
professor numa seara equivocada, ndo basta somente ser empatico e demais
adjetivos mencionados no paragrafo acima, pois compete a ele mexer com a
individualidade, valores e crengas familiares, na ideia de uma projecgao futura e que
demanda escolhas. Mesmo que o documento nao aponte para isto, ndo ha como nao
tocar no psicologico do estudante, talvez num momento até de vulnerabilidade.
Infelizmente, estamos longe do pensamento de bell hooks® (2017, p. 18), que é preciso
desconstruir a imagem de que na dinamica de sala de aula “o professor sempre sera
o principal responsavel’, diante de uma situagdo adversa quem auxilia ou se
responsabiliza? Deslocar essa imagem do professor é dificil pode recair para o proprio
estudante que passa a ser visto como um sujeito autbnomo e protagonista de sua
histéria, tal como o documento esta delineando.

Propositalmente, deixamos por ultimo, o conceito Juventude, pois
entendemos que todo esse movimento € destinado ao jovem. A BNCC (Brasil, 2018),
ao contextualizar o Ensino Médio na Educacéao Basica, afirma que a juventude nédo é

um momento passageiro que liga a infancia a idade adulta, mas sim uma categoria de

9 bell hooks é o pseuddnimo de Gloria Jean Watkins, grafado com iniciais minusculas por um
posicionamento politico da autora.
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sujeitos que estdo em processo de formagéo e, de tal modo, “estdo em constante
didlogo com outras categorias sociais, encontram-se imersas nas questdes de seu
tempo e tém importante fungao na definicdo dos rumos da sociedade” (p. 463). Ao dar
continuidade a leitura e analise desse excerto posto na BNCC, podemos caracterizar
a juventude em trés palavras: diversificada, dindmica e ativa; tanto que o documento
coloca que para a atual juventude € necessaria uma nova organizagao escolar.

Nesse cenario, o Curriculo Base de SC (Santa Catarina, 2021a) destinou
um de seus capitulos do caderno 1 para discorrer sobre as multiplas juventudes, perfil
e formacgédo dos sujeitos presentes no Ensino Médio. A abertura do referido texto
menciona a Proposta Curricular do estado que em todas as suas versdes (de 1991
até 2014) tem assumido o compromisso com a diversidade como principio formativo.
Perante isso, coloca que a organizagao escolar precisa estabelecer um planejamento
e postura docente de maneira coletiva, além de compreender os sujeitos dentro de
seus espacos e condicbes de vida. Para melhor compreender, ousamos dizer
conhecer os jovens que evadem do ambito escolar, o documento mostra os dados
obtidos pelo Apoia (Programa de Combate a Evas&o Escolar, Aviso por Infrequéncia
do Aluno) entre os anos de 2014 e 2019, que menciona “o fato de o estudante
considerar a escola pouco atrativa e pouco util a sua vida ou nao ter representatividade
em seu projeto de vida” (Santa Catarina, 2021a, p. 28).

Ainda, o texto ocupa varios paragrafos discorrendo sobre a dimenséo
“trabalho”, mesmo que os indices nao sejam tao elevados (aproximadamente 8%) dos
que abandonam a escola com o propdsito de inser¢gao no mercado de trabalho, porém
a escuta ativa dos alunos apresentadas no Curriculo Base apontou que 39% dos
estudantes manifestaram interesse em cursar itinerarios destinados a educacao para
o trabalho. Perante o exposto, poderiamos abrir espago para o seguinte
questionamento: se os alunos demandam interesse pelo trabalho e, por vezes, a
evasao escolar se da por esse motivo, como o NEM esta estruturado com carga
horaria maior, ou seja, o aluno passa mais tempo na escola, ndo agravaria tal
situagdo? Para responder a essa pergunta caberia a estruturagdo de uma nova
pesquisa que, neste momento, foge do escopo central desta tese. Todavia nao
podemos fechar os olhos para essa situacdo que, quica, no decorrer dos proximos
anos seja mais evidente, principalmente, para os alunos que frequentam o ensino
meédio no periodo noturno que passou de trés para quatro anos.

Por fim, a formagao do sujeito jovem na sua integralidade, assim como em
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qualquer idade, bem antes de figurar nesses documentos destinados ao NEM, ja
estavam presentes na LDB 9.394/1996 (Brasil, 1996) em seu primeiro artigo, posto

que:

Art. 1° A educagéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino
€ pesquisa, hos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes préprias.

§ 2° A educacgéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social.

Articular o jovem ao mundo do trabalho e pratica social, nada mais € do que
fazer valer-se de um ensino mais significativo, aliando a teoria com a pratica de
maneira a contextualizar com a vida real, esforco esse que os professores dentro das
condig¢des que |he sao postas ja se empenham em fazer, por vezes, até inconsciente
ou sem um espaco formativo continuo para melhor exercer a fungcdo docente.

No entanto, percebemos que a conjuntura BNCC e CBTC ao enfatizar seus
esforgcos para a inser¢cdo do jovem no mundo do trabalho e prepara-los para as
adversidades da vida, mesmo que nao saibam quais elas sejam, e diante de toda a
mudanga da estrutura curricular conforme aqui detalhada, temos a retomada da
abordagem tradicional do curriculo, que talha o sujeito de pensar criticamente, pois
impera o saber fazer. Assim diminui ou retira disciplinas na busca por atender as

demandas do mercado, vislumbramos o passado neste presente.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES

Quem e como formar o formador? Conectando ao final do texto anterior,
este subcapitulo restringe-se a discutir a formagéo docente, sujeito que tem o papel
crucial de colocar em pratica o novo curriculo da educacgao basica no espaco escolar,
pois € quem tem o contato direto com o aluno e precisa estar ciente da teoria e praxis
dos curriculos de ambito nacional e regional. Uma vez que € na escola que se
constroem alicerces cognitivos, de valores de maneira reflexiva e ndo dogmatica
(Gatti, 2016).

Mas, para que isso acontega, esse mesmo sujeito precisa preparar-se

durante a sua formacao inicial, o que tange as universidades adequar seus curriculos
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para uma nova concepg¢ao de alunos futuros professores que, por conseguinte, serao
professores formadores de criangas e adolescentes. No mesmo sentido, professores
ja em carreira e que, obviamente, sdo de uma formagao anterior, precisam estudar
para conhecer e problematizar as novas propostas educacionais.

Para esta discussao, primeiro, tratamos da historia da formacao docente,
prosseguindo com a analise das LDBs 4.024/1961, 5.592/1971 e 9.394/1996 voltada
a essa tematica e, a ultima secdo, um olhar estreito para a formagao continuada, isso

em funcdo de que o NEM ja esta em curso.

2.3.1 Aspectos Historicos

Sao muitos os pontos na histéria que relatam as mudancgas educacionais
relativas a formacao de professores. A comecgar no século XVII com Comenius, porém
nao vamos tao longe. Datamos aqui a partir da década de 1820 quando, no Brasil
Imperial, o ensino passa a ser obrigatério e ministrado somente por mulheres. Bem
como, criam-se as escolas normais que objetivavam formar professores, retratado
inclusive na ficcao literaria de romances como A Normalista, de Adolfo Caminha; ou a
presenca feminina na fungdo docente como na obra O Quinze, de Rachel de Queiroz
(Lajolo; Zilberman, 2019).

Discutir a formagao docente, seja ela em nivel inicial, continuada ou em
servigo, hoje como em outros momentos da histéria da educacédo, esta atrelado a
mudanca de curriculo. Assim ocorreu em 1827, quando especificaram em lei a criacéo
das escolas de primeiras letras, com artigos descrevendo os conteudos a serem
ensinados para meninas e meninos, de maneira diferenciada. Ademais, quando
necessaria a instrucdo (formagdo) para os professores as custas ndo seria de
responsabilidade do governo ou das escolas, mas sim de forma particular pelos

docentes, como expresso na Lei de 15 de outubro de 1827 (Brasil, 1827):

Art. 5° Para as escolas do ensino mutuo se aplicardao os edificios, que
couberem com a suficiéncia nos lugares delas, arranjando-se com os
utensilios necessarios a custa da Fazenda Publica e os Professores que
ndo tiverem a necessaria instru¢ao deste ensino, irdo instruir-se em
curto prazo e a custa dos seus ordenados nas escolas das capitais. (grifo
Nnosso).

O periodo em que compreende o ano 1827 até 1932 originou muitos

debates acerca da organizagéo curricular das escolas normais destinadas a formagéo
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de docentes para as primeiras letras, conforme assinala Borges (2013) e Saviani
(2009). Porém, foi a partir do decreto n°® 3.810, de 19 de margo de 1932, que foram
dados novos contornos a formagao de professores. Anisio Teixeira quem propds essa
reorganizag¢ao do ensino das Escolas Normais para além do pedagdgico, trazendo o
carater cientifico. De modo a justificar a relevancia da proposta de mudanca a partir

da importancia do professor para a sociedade.

[...] Nenhuma reforma, como nenhum melhoramento de ordem essencial se
pbde fazer em educagdo, que nao dependa, substancialmente, do mestre a
quem vamos confiar a escola.

Em nossa preoccupacgao, tao viva hoje, pela educagéo popular e universal,
nao nos temos apercebido de que, acima do numero de escolas e do numero
de alumnos matriculados, importa a qualidade do mestre, o seu preparo
cultural e technico, as suas condigdes de remuneragao e de trabalho e os
seus attributos de formagao moral e social.

[...]

A pessoa a quem vamos confiar as nossas criangas por varias horas durante
o dia e a quem vamos pedir, ndo que as guarde somente, mas que as eduque,
acompanhando e animando o seu desenvolvimento intellectual e moral, a par
e passo do seu desenvolvimento physico, deve possuir um coragao e uma
intelligéncia superiormente formados, o conhecimento aperfeicoado do seu
mister e uma visdo social larga e harmoniosa [...] (Teixeira, 1932).

Ademais, € oportuno mencionar que, proximo a finalizagdo do documento,
Teixeira (1932) frisou o entendimento em relagdo a formagéao de professores que deve

pautar-se na demonstracao, experimentacao e na pratica, em especifico:

[...] uma formacgao de tal ordem pratica, que o centro de gravidade da escola
sdo os estabelecimentos annexos de ensino primario, que devem funccionar
como laboratorios para a demonstragdo (ensino modelo), para a
experimentacdo (ensino de novos methodos) e para a pratica do ensino
(classes de applicacao) (Teixeira, 1932).

Nessa ordem, ja se apontava um futuro para a formagéao de professores em
vias universitarias, quer dizer a formacgao inicial. Fato que ocorreu em 1939, pelo
Decreto-Lei n® 1.190, datado em 4 de abril, com a organizagao da Faculdade Nacional

de Filosofia (Brasil, 1939), estabelecido os cursos de:

Art. 48. Aos alunos que concluirem seriadamente os cursos ordinarios, de que
tratam os arts. 9 a 19 desta lei, serdo conferidos, respectivamente, os
seguintes diplomas de bacharel:

1) bacharel em filosofia;

2) bacharel em matematica;

3) bacharel em fisica;

4) bacharel em quimica;

5) bacharel em histéria natural,
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) bacharel em geografia e histéria;

) bacharel em ciéncias sociais;

) bacharel em letras classicas;

) bacharel em letras neolatinas;

0) bacharel em letras anglo-germanicas;
1) bacharel em pedagogia.

6
7
8
9
1
1

Para os bacharéis concluintes do curso de didatica passariam a ser,
também, licenciados.

Saviani (2009) registra outros documentos legislativos que modificaram
de alguma forma o ensino, tanto em nivel médio (escolas normais) como em nivel
superior, a saber: Lei n.° 5.540, de 28 de novembro de 1968, que aprovou a Reforma
Universitaria; Lei n.° 5.692, de 11 de agosto de 1971, que fixaram diretrizes e bases
para de 1° e 2° Graus; Parecer n.° 349, de 6 de abril de 1972, que organizava a
habilitacdo ao magistério; por fim, a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. A esta discutiremos com maior
afinco no excerto seguinte.

Cabe aqui, mais uma vez ressaltar, que toda a necessidade de mudanca
no sistema curricular de educacgao afetava também a formagao dos professores. Por
vezes para intensificar o ensino dos estudantes em geral ou dos estudantes
normalistas, aqueles que estavam em preparagcédo para o magistério. Contudo, nado
aparenta uma forma tdo robusta como neste século temos e devemos tratar a

formacéao docente.
2.3.2 LDB e a Formagao de Professores

Para que se possa compreender o momento presente € importante analisar
o passado. Diante disso, recorremos as principais legislagdes de base para o ensino
no Brasil. A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB—n.°4.024,
de dezembro de 1961, menciona a formagdao como preparagdo para atuar nos
segmentos de ensino que, hoje, conhecemos como Educagao Infantil, Fundamental,
Médio e Superior. Sabemos da importancia de discutir de forma ampla a formagao do
profissional docente, porém essa lei fez ressurgir naquele momento a possibilidade
de contratacido de profissionais sem licenciatura quando ndo houver demanda para

atendimento das escolas
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Art. 117. Enquanto ndo houver nimero bastante de professéres licenciados
em faculdades de filosofia, e sempre que se registre essa falta, a habilitagdo
a exercicio do magistério sera feita por meio de exame de suficiéncia vetado.

Art. 118. Enquanto ndo houver numero suficiente de profissionais formados
pelos cursos especiais de educacao técnica, poderao ser aproveitados, como
professéres de disciplinas especificas do ensino médio técnico, profissionais
liberais de cursos superiores correspondentes ou técnicos diplomados na
especialidade (Brasil, 1961).

Em 1971, por meio da Lei n.° 5.692, a entdo nova LDB fixou as diretrizes
para o ensino de 1° e 2° graus, aqui ja se observa a mudancga de nomenclatura, antes
escola primaria (ou de primeiras letras) e escola normal. Diferente da legislagédo
anterior, essa faz um direcionamento especifico ao profissional docente em relacao a
uma formacado continua quando no artigo 38 coloca que “Os sistemas de ensino
estimulardo, mediante planejamento apropriado, o aperfeicoamento e atualizagao
constantes dos seus professores e especialistas de Educagao” (Brasil, 1971). No que
tange a contratagcdo de profissionais nao habilitados ao magistério modifica o que
estava posto na lei anterior para que se tenha uma complementacdo pedagdgica,
conforme disposto no artigo a seguir:

Art. 78. Quando a oferta de professéres licenciados nao bastar para atender
as necessidades do ensino, os profissionais diplomados em outros cursos de
nivel superior poderao ser registrados no Ministério da Educagéo e Cultura,
mediante complementacédo de seus estudos, na mesma area ou em areas

afins, onde se inclua a formagao pedagdgica, observados os critérios
estabelecidos pelo Conselho Federal de Educacgéo (Brasil, 1971).

Claro que ao estudar esses textos de leis podemos destacar varios pontos,
contudo nosso recorte é sobre a formagao continuada, assim como Gatti e Barreto
(2009, p. 42) também observaram a necessidade de “novo conceito de
profissionalizagao dos professores”, trazendo entdo a proposta de um continuum de
formacéo.

Decorrido um espago temporal de 25 anos, tem-se uma nova LDB de
numero 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Nela, as nomenclaturas de 1° e 2° graus
ja néao mais existem, sendo a Educacao Basica, composta pela Educagao Infantil,
Ensino Fundamental e Médio; e Ensino Superior.

Considerando que ja se atingiu um mesmo tempo de permanéncia desta
legislagdo comparada a LBD 5.692, devemos ponderar que outros textos de
revogacao, inclusdo ou exclusdo sao submetidos conforme demanda. Tanto que uma

das inclusdes diz respeito aos profissionais com notério saber, ou seja, ndo s&o
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docentes por formacado, mas ao passo que o Novo Ensino Médio coloca a opgao de
itinerarios formativos, novos profissionais comporao o sistema educacional. Desse
modo, tem-se o texto abaixo, quando no artigo 61 especifica os profissionais da

educacgao:

IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteudos de areas afins a sua formagéo ou
experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica ou pratica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporagoes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender
ao inciso V do caput do art. 36; (Incluido pela lei n°® 13.415, de 2017) (Brasil,
1996).

Oposto as LDBs anteriores, na vigente temos, como ja mencionado, o
artigo 61destinado aos profissionais da educacédo que, além da citagdo acima, traz
outras questdes como a possibilidade de formacéo inicial, continuada e capacitagao
com recursos e tecnologias de educagao a distédncia. Bem como, desde 2009, foi
incluida a redagdo que todos os sistemas governamentais deverdo promover a
formacao inicial, continuada e capacitacdo para os profissionais do magistério.
Ganhos que outrora nao se tinha ou era a cargo do préprio profissional, inclusive dos
custos gerados. Nesse viés, o artigo 67 aborda a valorizagdo dos profissionais da
educacao e um dos itens é o aperfeicoamento profissional continuado, com licenca
periddica e remunerada.

Tendo bem claro os avangos relativos a formacédo continuada para os
professores e demais profissionais da educacéo, de tal forma previsto em lei, compete,
agora, melhor compreender e discutir o que € e as formas que o estudo continuado

pode se dar. Dessa maneira, abrimos o préximo subcapitulo.

2.3.3 Formacgao de Professores: foco na Continuada

Um dos elementos importantes para auxiliar no sucesso ou fracasso do
processo de ensino-aprendizagem, bem como de uma escola de exceléncia, esta na
formacgao do corpo técnico-pedagogico, ou seja, professores e equipe de gestdo. Essa
formacgao, como visto no item anterior, esta dividida em formacgao inicial e continuada.
A primeira remete-se a condicdo essencial do professor para atuar na Educacao
Basica, por meio de curso em nivel médio ou superior, de modo a atender aos trés

fundamentos dispostos na LDB 9.394 (Brasil, 1996), no artigo 61, em:
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| — a presenca de sdlida formagao basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associagao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados
e capacitagdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacao e experiéncias anteriores, em instituicbes
de ensino e em outras atividades.

Todavia, a formagao do professor ndo se encerra na conclusao de grau,
mas sim da prosseguimento ao longo da carreira docente. Nesse viés, Novoa (2017)
valoriza a ideia do continuum profissional, ligando os diversos momentos da formagéao
inicial com o conjunto da vida profissional do professor. Numa conexdo proxima,
Cunha (2014) complementa esse continuum marcado ja na educacado familiar e
cultural, que antecede a qualquer formagao formal e segue por toda a vida, ou seja,
em todo o ciclo profissional.

Porém, ndo se pode confundir formacdo com cursos de capacitagao ou,
ainda, chamada por Imbernén (2009; 2015) de formacao standard, baseada em
treinamento e de cursos padronizados ministrados por experts (os formadores) e os
professores em formagao como ignorantes, em que o primeiro é colocado num
pedestal e o segundo ndo tem sua caminhada valorizada.

A compreensdo de formag&o continuada de hoje é a que semeia um
professor reflexivo, pesquisador, colaborativo. Como coloca Paulo Freire (1996), a
formacao deve ser permanente e que o ato de ensinar nao é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua producido ou construgao. Entretanto, trabalhar
na perspectiva de uma formagdo para um professor reflexivo € leva-lo a pensar
criticamente sobre o seu trabalho, de modo a ponderar sobre os proprios resultados e
0 que é preciso melhorar na sua pratica docente. Enquanto a ideia de professor
pesquisador € aquela que nao so reflete, mas busca respostas para aquilo que nao
conhece por meio da coleta e tratamento de dados; e o professor colaborativo que
desenvolve as trocas de experiéncias entre os iguais, ou seja, de professor para
professor, trabalho de equipe e de reflexdo conjunta (André, 2016).

Outro aspecto que contribui para o desenvolvimento profissional e que
muito se aproxima do professor reflexivo € a autoformagao, sendo ela de propriedade
exclusiva do sujeito, que também é reflexivo, porém sem estar atrelado a modelos
institucionais. Tardif (2014), nesse ponto, diz que o docente mobiliza os seus saberes

construidos por intermédio das formagdes, de programas, de praticas coletivas e pela
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devida experiéncia. Para tanto, sdo as relagdes dos professores com seus proprios
saberes, numa dimenséo individual e social. Tal como marca Freire (1996, p. 44) “[...]
quanto mais me assumo como estou sendo e percebo as razdes de ser de porque
estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar [...]".

Todos esses tipos de professores — o reflexivo, o pesquisador, o que busca
a autoformacdo — podem estar num mesmo contexto formativo, a escola, tal como
coloca Névoa (2019) a “casa comum, na qual a formagéao esteja ligada com o trabalho
pedagogico, a reflexdo, a pesquisa, a escrita e a agdo publica”. Talvez possa
aparentar uma colocacao obvia, mas se deve considerar a escola enquanto espago

de formacao também para os seus profissionais. Ao passo que:

A formagao continuada nao deve dispensar nenhum contributo que venha de
fora, sobretudo o apoio dos universitarios e dos grupos de pesquisa, mas é
no lugar da escola que ela se define, se enriquece e, assim, pode cumprir o
seu papel no desenvolvimento profissional dos professores (Novoa; Alvim,
2022, p. 68).

Seguindo as contribuicdes de Novoa e Alvim (2022, p. 98), a formagao
continuada, em termos formais, comeca pela inicial, ademais articulada no que os
autores nomeiam como “os trés grandes momentos”, a saber: 1) Licenciatura na
universidade, estudantes que ainda ndo sao profissionais; 2) Indugao profissional
(residéncia docente), professores ja profissionais, mas em periodo de laboratério ou
estagio probatoério; 3) Exercicio docente na escola, professor em pleno exercicio e
envolvido com formacao continuada.

Nao podemos deixar de ressaltar que, no Brasil, temos algumas iniciativas
para esses pontos, como o Programa Residéncia Pedagogica que acontece articulado
com os cursos de licenciatura, mas ndo atinge a todos os académicos; o estagio
probatdrio para os professores que ingressam no sistema de ensino federal, estadual
ou municipal apés concurso publico. Contudo, cabe salientar que nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para formagao de professores, pela Resolugédo n° 2, de julho
de 2015, ndo concebe a formagao docente como um continuum, como propés Novoa
(op. cit.), visto que elenca as atividades formativas, sendo: cursos de atualizagao,
extensédo, aperfeicoamento, especializagdo, mestrado e doutorado (Brasil, 2015).

Nesse sentido, tem-se 0 que podemos dizer como um unico ganho com a
BNC-Formacao Continuada, por meio da Resolugao CNE/CP n° 1, de 27 de outubro
de 2020, que além de citar o exposto acima, nos artigos 11 a 14, correspondente ao
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Capitulo IV Da Formacédo ao Longo da Vida, voltada a Formagdo Continuada em
Servico como oportunidade de aprender junto aos colegas, alinhada com as
necessidades reais dos contextos e ambientes de atuacdo dos professores,
desenvolvendo aprendizagens significativas para as praticas docentes (Brasil, 2020).
Contudo, nao é a realidade que cerceia os espacgos escolares, em que os professores
por demanda burocratica e atender aos prazos estabelecidos entre dias letivos e
conteudos se fecham em suas disciplinas, pois lhes é imperativo manter-se com os
alunos, sem tempo e espaco para trocas pedagdgicas.

No mesmo documento, Capitulo I, o artigo 7° dessa resolugao, tem-se sete
itens para que a formacdo continuada apresente resultados positivos, exatamente:
“foco no conhecimento pedagdgico do conteudo; uso de metodologias ativas de
aprendizagem; trabalho colaborativo entre pares; duragéo prolongada da formagéo e
coeréncia sistémica”. E oportuno enfatizar o inciso IV que, mais uma vez, confere

legibilidade a formacgao continuada em servigo:

IV - Duragéo prolongada da formacéo - adultos aprendem melhor quando tém
a oportunidade de praticar, refletir e dialogar sobre a pratica, razao pela qual
formagdes curtas nao sao eficazes, precisando ser continua a interagao entre
os professores e os formadores, sendo, assim, a formagao em servigo na
escola a mais efetiva para melhoria da pratica pedagégica, por
proporcionar o acompanhamento e a continuidade necessarios para
mudancgas resilientes na atuagao do professor; (Brasil, 2020, grifo nosso).

Por este angulo que Imbernén (2009, p. 22) menciona a “formagao
permanente” que nao pode ser separada do contexto de trabalho, ou seja, “formagao
a partir de dentro”, com as necessidades do professorado. Ademais, o autor cita que
as formacdes distanciadas da pratica docente deveriam ser reduzidas, pois “possuem
um marcado carater individualista de origem em modelos transmissivos de carater
tecnocratico [...]” (p. 48). De tal forma, a formagdo em servico permanente ou
continuum devem estar atrelados ao contexto social e politico do professor e com forte
ligagcdo ao seu trabalho pedagadgico.

Contudo, ao analisar as quatro diretrizes curriculares para a formacgao
docente, sendo elas a Resolucdo CNE/CP n.1/2002, Resolugao CNE/CP n. 2/2015,
Resolugcdo CNE/CP n.2/2019 (BNC-Formagao) e n. 1/2020 (BNC-Formagao
Continuada), temos avangos ao longo do tempo e retrocessos que culminam com as

ultimas diretrizes.
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A primeira DCN, Resolugdo CNE/CP n. 1/2002, escrita em seis paginas é
propria para a formacgao inicial quando institui formagao de professores, em nivel
superior, com o objetivo de constituir um “conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizagao institucional e curricular de cada
estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da
educacao basica” (Brasil, 2002, p. 1). Ou seja, € um documento que articula o
funcionamento das agremiag¢des de ensino superior, de modo que assume a nogao
de competéncia como eixo articulador do curriculo para a formacéo inicial, tanto que
menciona no artigo 3° como o primeiro principio norteador “a competéncia como
concepgao nuclear na orientagdo do curso” (Brasil, 2002, p. 2). E reforca a
instrumentalizacdo e a preocupacao com os resultados de possiveis avaliagdes como
menciona o artigo 8° “As competéncias profissionais a serem constituidas pelos
professores em formagao, de acordo com as presentes Diretrizes, devem ser a
referéncia para todas as formas de avaliagdo dos cursos”, complementando a
informagédo como o inciso Il “incidentes sobre processos e resultados” (Brasil, 2002,
p. 4).

Esse cenario foi modificado em 2015, quando aprovada a Resolugao
CNE/CP n. 2/2015 que em suas 16 paginas nao so se dedicava a formacao inicial,
como também a formacdo continuada. Em outras palavras, € um unico documento
que articula os modos de formacgao docente e quando se dirige a formagao continuada

traz como compreensé&o no artigo 16 as:

dimensbes coletivas, organizacionais e profissionais, bem como o repensar
pedagogico, dos saberes e valores [...], tendo como finalidade a reflexdo
sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,
pedagdgico, ético e politico do profissional docente (Brasil, 2015, p. 13).

No viés comparativo entre essas DCNs de 2002 e 2015, temos uma evolugao, o
professor passa a ter vez e voz quando |he é permitido refletir sobre a pratica
educacional, posto em evidéncia no paragrafo unico desse artigo, pelo inciso Il — “o
respeito ao protagonismo do professor e a um espago-tempo que Ihe permita refletir
criticamente e aperfeigoar sua pratica” (Brasil, 2015, p. 14).

Diferente da resolugao de 2002 e da atual diretriz apresentadas de modo
separado pelas resolugdes de 2019 e 2020, tinhamos um documento produzido apds

grande debate com varias instancias “académicas, universidades, sindicatos e
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professores da Educagao Basica” como pontua Gongalves, Mota e Anadon (2020, p.
364). Conforme essas autoras, a resolugdo de 2015 rompe com a légica das
competéncias, porém, infelizmente, retrocede em 2016 e surge um novo texto
elaborado por entidades privadas, resgatando a nogdo de competéncia por meio de
um modelo técnico instrumental e prescritivo, tanto que apresenta para a formacéao
inicial e continuada, ao final de cada documento, anexos de competéncias gerais e
especificas, assim como para as dimensdes de conhecimento profissional, pratica
profissional e engajamento profissional.

A Resolucdo (2019/2020) que poda uma construgao coletiva e de pouco
didlogo reforca o desenvolvimento profissional docente entendido como uma
responsabilidade do professor para o sucesso ou fracasso na educagao, descrito no
anexo referente as Competéncias Especificas e Habilidades da Dimensao da Pratica

Profissional-Pedagdgica, por meio dos seguintes itens:

2a.5 Instituir pratica de autoavaliagéo, a luz da aprendizagem de seus alunos,
a fim de conscientizar-se de suas proprias necessidades de
desenvolvimento profissional;

2a.5.1 Aplicar os métodos de avaliagdo para analisar o processo de
aprendizagem dos alunos e utilizar esses resultados para retroalimentar
a sua pratica pedagdgica; e

2a.5.2 Reformular e desenhar o seu aperfeigoamento profissional de
acordo com as evidéncias que recolhe sobre a aprendizagem de seus alunos
(Brasil, 2020, p. 13, grifo nosso).

Em outros termos, cabe ao professor analisar as necessidades
pedagogicas, sendo o unico responsavel pela aprendizagem de seus alunos,
identificado a partir de muitos testes com métricas padronizadas para controlar e
visualizar a eficacia do trabalho docente, pois sdo muitas as avalia¢gdes internas e
externas empregadas aos alunos. Diante disso, ao procurar apresentar resultados
satisfatério, o docente terd uma gama de cursos e materiais para a sua formacao,
disponibilizada pela iniciativa privada que, tdo logo, pouco conhece a realidade da
educacéo, principalmente da rede publica (Gongalves, Mota, Anadon, 2020).

Toda essa mudanca que passa a formacado docente esta, intimamente,
atrelada a mudancga ocorrida na formagao do estudante que segue a légica neoliberal
que abarca um conjunto de ideias politicas e econdmicas capitalistas. Assim, a escola
passa a seguir os modelos e técnicas de gerenciamento do mercado, os professores
devem seguir essas normas que resultara em indices para analise de eficacia, o que

gera uma pratica pedagodgica sem aprofundamento para dar conta das fungdes
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burocraticas que o sistema exige. De modo que terdo que repassar aos alunos
competéncias e habilidades de como fazer, sem Ilhes apresentar o porqué e para qué,
pois se esvazia o conteudo que gera a reflexdo enquanto cidadaos.

Diante disso, a Resolugdo CNE/CP n. 1/2020 ja em vigor, as formagoes ja
estdo (ou devem estar) disponibilizadas aos docentes. Em funcéo disso, trazemos o
aporte de Cunha (2014) que propde modelos em ordem de centralizagao e indicadores
para analisar a formacado continuada dentro da universidade. Esse mapeamento,
similarmente, cabe aos docentes de educagdo basica, sendo eles: a) modelo de
centralizagcéo e controle das ag¢des; b) modelo parcial de descentralizagao e controle
das acgdes; e ¢) modelo descentralizado de acompanhamento e controle das agdes.

No quadro abaixo detalhamos o modelo com os seus respectivos indicadores.

Quadro 9 — Modelos de Formagao Continuada

Indicadores
Modelos Pressupostos e Compreenséo de Formatos usuais Formatos de
caracteristicas formacéo e das estratégias | acompanhament
desenvolvimento de formacéao 0 e avaliagao
profissional docente
a) Modelo de Formagéao geral | Formagao como Cursos, oficinas | Avaliagao
centralizagao e oferecida pelos | acumulo de e palestras. formal:
controle das agdes | gestores para informagdes. presencga.
todos os
docentes.
b) Modelo parcial Formacao Formagéao parte da | Projetos Avaliacao por
de diversificada trajetoria e reflexdo | diferenciados, satisfacao.
descentralizacdo e | oferecida para do docente (pratica | atendendo
controle das agdes | grupos de e teoria). particularidades
docentes. e interesse do
grupo.
¢) Modelo Formacéo parte | Autoformacgao por Parte do Depende da
descentralizado e dos grupos iniciativa do interesse do iniciativa do
controle das agdes | propositores. docente. grupo: cursos grupo.
pontuais,
discussao de
resultados...

Fonte: adaptado de Cunha (2014).

Pelos indicadores podemos perceber que o modelo de centralizacdo se
direciona a uma formagao generalista, o que talvez cumpra com protocolos e, como

diz Cunha (2014, p. 29), “de pouco investimento”. O modelo seguinte, parcial de
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descentralizagao, busca atingir grupos especificos, reconhece no professor os seus
saberes e a importancia da acdo compartilhada entre os pares. Por ultimo, o modelo
descentralizado, projetado pela autonomia do professor, mobilizado por algum projeto,
0 que aponta para outras escolhas também advindas do professor, como o formato
de execucao e avaliacao.

A partir desses modelos podemos analisar a formagdo continuada
destinada aos professores da rede estadual de Santa Catarina, visto que o Conselho
Estadual de Educacgao do Estado de Santa Catarina, por meio de resolugéo propria,
instituiu o Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense, e somente no
curriculo destinado ao Ensino Médio que se tem uma pagina que versa sobre a
Formacgéo Docente. O primeiro paragrafo do texto diz que o novo curriculo exige uma
formacgao docente “oferecida a luz das demandas educacionais contemporaneas e
das proposi¢des constantes na BNCC” e encerra o texto com “formacgao continuada
se constitui como pilar para o crescimento pessoal e coletivo dos profissionais da
escola, bem como garante o sucesso da implementagéo do novo curriculo do ensino
meédio” (Santa Catarina, 2021a, p.110). Reforcamos que n&o se tem nenhum outro
texto no documento, ou nos demais cadernos, que mencione algo em especifico
relacionado a formacao docente.

Embora pouco aprofunde a tematica, o estado de Santa Catarina alinha-se
com as orientagdes e legislagdes nacionais, para tanto cumpre a esta tese analisar os
modelos de formagao continuada oferecidos pela rede estadual e se tém contribuido
na garantia de sucesso da implementagdo do NEM como acima citado. Dado que a
prépria BNCC (Brasil, 2018, p. 462) reporta-se que estamos num “cenario cada vez
mais complexo, dinamico e fluido” e incerto quanto as mudangas no mundo do
trabalho e nas relagdes sociais, sendo um desafio na proposicdo de politicas e
propostas curriculares, logo podemos relacionar esse mesmo cenario para o professor
em sala de aula diante de uma classe com estudantes singulares, cada um com os
seus Vvalores, crencgas, desejos. Esta esse professor preparado para tanta
diversidade? Ou, ainda, esse professor esta sendo apoiado e preparado para projetar
suas aulas diante das incertezas do mundo?

Para essas perguntas nao é facil encontrar imediatas respostas, contudo
devemos considera-las pertinentes, pois sdo muitos os individuos afetados por elas.
Atualmente, a rede contabiliza 1.270 unidades escolares, destas 728 atendem ao

Ensino Médio, com 210.379 alunos, de um total geral de 518.401 matriculados. Em
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especifico, para o NEM sao 153.139 matriculados'?, atendidos por professores que
passaram ou nao por alguma formagédo destinada ao novo curriculo. Isso porque,
desses profissionais alguns sao efetivos e outros contratados temporariamente a
qualquer tempo, conforme a necessidade da instituicdo e sem a obrigatoriedade de
participar de alguma formacgao para compreender o NEM.

A Secretaria Estadual de Educacédo de Santa Catarina (SED), no ano de
2020, iniciou agoes de flexibilizagao curricular por meio de 120 escolas-piloto, usadas
como referéncia para a implementacdo do NEM, de forma que, por meio de
transmissao sincrona ou assincrona, foram repassadas essas experiéncias para as
equipes de gestao escolar e aos professores.

Para a abertura definitiva do NEM, foi disponibilizado aos professores uma
plataforma, ainda ativa, com varios cursos. O primeiro deles, ja encerrado, foi o
intitulado “Curso de Formacdo Continuada para Implantacdo do Novo Ensino
Médio/2021""", com carga horaria de 20h/a, em que o professor/cursante teve uma
série de gravagdes para assistir e ao final uma avaliagdo de multipla escolha. Outros
cursos disponibilizados seguem uma estrutura semelhante e em sua maioria s&o
assincronos, nesse formato ndo se assegura uma compreensao por parte dos
cursistas, ja que nao se estabelece um momento para debate e espago para
questionamentos. Agdes como essas, sem um acompanhamento ou avaliagao de
percurso, ja que apresenta somente um questionario de multipla escolha ao final,
tendem nas palavras de Cunha (2014) a serem questionadas quanto a eficacia. Nao
que a tecnologia digital com seus recursos on-line deva ser abandonada, mas uma
aliada com a presencialidade e outras maneiras de organizacgao.

Entretanto, no decorrer do ano letivo as escolas organizam em seus
calendarios espacgos para formagdo pedagogica, o que podem inclusive por
determinacdo da SED promover outros momentos para conhecer e refletir sobre
aspectos administrativos e pedagdgicos, mas que nem sempre se enquadram como
uma formag&o continuada, e sim como reunidao pedagdgica, centrada em repasses
burocraticos, definicdo de agenda e algumas palestras, muitas vezes, de carater

motivacional.

OEsses dados foram obtidos por meio do site da Secretaria Estadual de Educacgdo, na péagina
Educacao na Palma da Mao com atualizagao das informagdes sempre ao final de cada més. Disponivel
em: https://www.sed.sc.gov.br/secretaria/educacao-em-numeros Acesso em: 12 out. 2023.
p|ataforma de formacao e cursos, disponivel em: https://sites.google.com/sed.sc.gov.br/nem-
sedsc/curso-nem-orienta%C3%A7%C3%B5es-2021 Acesso em: 27 nov. 2022.
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E nesses momentos que a equipe de gestao, citada brevemente no inicio
desta secado, na figura do pedagogo, é pega chave na contribuicdo da formacéao
docente, auxiliando para a preparagao dos novos professores, ajustando os encontros
docentes nao so6 para repasses informativos, mas para espaco de estudos. Evidente
que as instancias superiores da instituicdo precisam reordenar e do mesmo modo
formar esse profissional para atuar assertivamente no espaco escolar.

E preciso entender que a formacado continuada ndo comeca e nem termina
em questao de horas ou dias, € um processo que tem data para iniciar e nao data para
terminar. Ela ndo se da unicamente pelo desejo individual do professor, como nao é
somente de sua responsabilidade. Quem melhor pode intervir no curriculo € o
professor a partir do momento em que espacgos de formagao continua sao oferecidos
para leitura, estudos e discussdes, para conhecer e observar novas metodologias para

as inovagoes curriculares.

2.4 INTERDISCIPLINARIDADE: ENTRELAGCANDO TEORICOS

Comecamos esta secao refletindo sobre a palavra interdisciplinaridade,
dicionarizada seu significado é de “qualidade do que é interdisciplinar, comum a duas
ou varias disciplinas”, ainda traz o seguinte exemplo: “ha interdisciplinaridade quando
o professor de biologia trabalha juntamente com o de quimica” (Interdisciplinaridade,
c2020). Para os estudos de Etges (2011), o que esta posto no dicionario n&o
contempla sua proposicao, visto que a propde na producdo do saber e ndo em
elementos comuns.

O que temos, na forma dicionarizada, em uma obra monolingue (dicionario
de lingua materna), é a referéncia geral sobre um vocabulo. No entanto, é possivel
buscar mais informagdes em relacdo a tal palavra, a exemplo, analisa-la de forma
morfoldgica, ao passo que considera cada parte constituinte — estrutural — do termo.
Temos, entdo, uma palavra base (-disciplinar) e a ela agregado os afixos (-inter / -
idade) que correspondem ao: prefixo -inter que designa “agéo reciproca”; sufixo -dade
(idade) que se refere a “ideia de qualidade” ou “de estado”; e a raiz -discip que passa
a ser substantivada, formando a palavra disciplina, que significa “acado de instruir”,
‘educacgao”, “fazer aprender e ensinar’. De tal forma, poderiamos dizer que

interdisciplinaridade € a agao conjunta estabelecida por diferentes sujeitos, nesse
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caso professor(es) e aluno(s), para o processo de ensinar e aprender de maneira
qualificada.

Entretanto, para ir além de sua definicdo posta em dicionario, precisamos
compreender de qual interdisciplinaridade estamos abordando, pois ndo s6 a teoria,
mas também a sua pratica € complexa. Em 1976, Japiassu mencionava ser um
fendmeno que ganhava uma extensao consideravel e merecia ser elucidado, tanto a
nivel conceitual como metodoldgico, fato que, atualmente, ainda reside. Isso porque
estamos imersos em um novo contexto educacional que muito a tem abordado e,
mesmo decorrido quase 50 anos, ainda €& necessario discutir sobre sua real
significagao.

Mas antes, o proprio autor menciona a necessidade de clarificar palavras
proximas, porém com significados distintos, as quais apresentamos no quadro

seguinte:

Quadro 10 — Termos Semelhantes, Significados Diferentes

Termo Significado

Disciplinaridade Exploracdo cientifica especializada de um determinado dominio
homogéneo, ou seja, as disciplinas de modo isolado.

Multidisciplinaridade Justaposicdo de disciplinas em um determinado trabalho, sem a
necessidade de executa-lo em equipe.

Pluridisciplinaridade Justaposicao de disciplinas que apresentam estabelecer relagdes entre
si, devido a cooperagao, mas apresentam varios objetivos ou objetivos
diferentes.

Interdisciplinaridade Intensidade das trocas entre os especialistas e apresentam grau de
integragéo real das disciplinas em um projeto especifico. Busca religar as
fronteiras antes estabelecidas pelas disciplinas.

Transdisciplinaridade Objetivos globais, sem fronteiras, por isso chamado de etapa superior,
mas que o autor trata “apenas como sonho”.

Fonte: adaptado de Japiassu (1976, p. 74-76).

Perante o exposto, temos a multi e pluridisciplinaridade enquanto reparticao
do trabalho pedagogico no campo das disciplinas; a transdisciplinaridade como algo
inatingivel, ja que nem a interdisciplinaridade acontece e é entendida. Isso, pois,
conforme Japiassu (1976), a interdisciplinaridade relacionada ao conhecimento —
epistemologia — ndo possui um sentido unico e estavel, no entanto ela esta como a
superagdo da dissociacdo do saber. Ao mesmo tempo em que o método
interdisciplinar coloca em jogo o fracionamento das disciplinas, privilegiando as

interconexoes disciplinares. Nas palavras do autor,
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[...] ainterdisciplinaridade nao é apenas um conceito tedrico. Cada vez mais
parece impor-se como uma pratica. Em primeiro lugar, aparece como uma
pratica individual: é fundamentalmente uma atitude de espirito, feita de
curiosidade, de abertura, de sentido da descoberta, de desejo de enriquecer-
se com novos enfoques [..]. Em segundo lugar, a interdisciplinaridade
aparece como pratica coletiva. [...] E preciso que estejam todos abertos ao
didlogo, que sejam capazes de reconhecer aquilo que lhes fala e que podem
e devem receber dos outros (Japiassu, 1976, p. 82).

Nesse sentido coletivo, abertos ao dialogo que, para melhor entender a
interdisciplinaridade, mobilizamos outros autores, como Fazenda que se dedica a
esse topico desde a década de 1970. A pesquisadora apresenta a interdisciplinaridade
em trés posi¢des, enquanto cientifica, escolar e formacéao profissional, para todas tém-
se uma palavra de ordem, a atitude, caracterizada como “ousadia da busca, da
pesquisa: é a transformacgao da inseguranga num exercicio do pensar, num construir”
(Fazenda, 2013b, p. 21). Esse posicionamento da autora confere a questdo da
construcdo do conhecimento que nao deve ocorrer s6 nos meandros da pos-
graduagao.

Em especifico, para melhor compreender essa palavra, reportamo-nos ao
Dicionario em Construgéo: Interdisciplinaridade, organizado por Fazenda (2002), uma
das pesquisadoras coloca que a atitude, enquanto interdisciplinaridade escolar é a

que:

[...] se articula com a prética interdisciplinar, exige que o professor esteja
sempre avaliando seu trabalho, verificando se esta adequado a realidade, se
traz felicidade na relagdo professor-aluno e se leva a aprendizagem
significativa. Para mudar de atitude é preciso conhecer melhor a proposta
interdisciplinar, que transforma a velha pratica em nova pela reflexao, que
leva a uma teoria que se interrelaciona com a pratica, com uma pratica que
se relaciona com a vida, com base na realizagdo e no prazer (Josgrilbert,
2002, p. 85).

De maneira analoga ao que foi mencionado na introduc&o deste trabalho,
€ ressuscitar as velhas praticas com um novo olhar, pois a interdisciplinaridade escolar
a qual as autoras aqui citadas se referem é muito mais que um conjunto de disciplinas
que possuem afinidades de conteudos, embora nao refute os conteudos disciplinares,
mas que os tornem significativos para a vida dos alunos e favoregam para o processo
de aprendizagem, respeitando os saberes dos alunos.

Ndo menos importante para este trabalho, Fazenda (2013a) ainda se
reporta a interdisciplinaridade cientifica e de formacao profissional. A primeira significa

a construcéo coletiva de um novo conhecimento, em que varias disciplinas se reunem
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a partir de um mesmo objeto. Ao passo que a segunda, formagao profissional, é a
ligacao de diferentes saberes: de experiéncia, técnico e tedricos; com o propdsito de
qualificar os professores e que os saberes docentes nao se reduzem aos disciplinares,
contudo, faz parte do processo.

Outra importante referéncia é Lenoir (1997) que desde 1989 estuda as
representacdes e as praticas interdisciplinares. Para esse autor, a palavra-chave para
a interdisciplinaridade é a interagao, inclusive, apoia-se em Vygotsky ao dizer que “o
aprendizado se baseia na interacao social e se realiza nas trocas que se estabelecem
entre os alunos, entre estes ultimos e o professor — mas também entre os alunos e o
meio social. As aprendizagens se inscrevem no seio das multiplas interagdes sociais”
(Lenoir, 1997, p. 11). Ou seja, a interdisciplinaridade é estabelecida a partir do sujeito
e objeto, que sao: alunos, professores, meio social, disciplinas escolares.

Tal interagado também é baseada pela finalidade desejada, Lenoir e Larose
(1998, p. 50), apontam quatro campos de operacionalizagao da interdisciplinaridade,
a saber: cientifico, escolar, profissional e pratica; sendo que todas podem ser
pesquisadas, ensinadas e praticadas. Seus estudos se voltam, principalmente, para a

interdisciplinaridade escolar a qual definem como:

[...] colocar em relagdo duas ou varias disciplinas escolares que, nos niveis
curricular, didatico e pedagogico, conduzindo ao estabelecimento de ligagbes
de completaridade ou de cooperagdo, de interpenetracbes de acgdes
reciprocas entre si, sob diversos aspectos (objetos de estudos, conceitos e
nogoes, etapas de aprendizagens, habilidades técnicas, etc.) com vistas a
favorecer a integragado das aprendizagens e dos saberes junto aos alunos
(Lenoir; Larose, 1998, p. 55).

A integracao desses aspectos, na situagao escolar, deve organizar-se para
problematizar o real na busca por respostas significativas, os sujeitos (aluno e
professores) construindo a relagdo com o conhecimento.

Nao diferente, Frigotto (2011) ocupa-se do campo educativo para referir-se
a interdisciplinaridade na pesquisa e nos processos pedagdgicos como uma
necessidade e um problema para as interagdes sociais € de conhecimento.

A necessidade centrada na condi¢cao social do homem de construir-se
como ser social, bem como sujeito e objeto da prépria construgdo do conhecimento.
Enquanto que o problema reside em construir o conhecimento a partir da realidade e

de seu carater historico, a prépria relacao social determinada pelos seres humanos é
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marcada por alienagdo e exclusdo dentro de um sistema econdmico, politico, de
producao do conhecimento, da arte, processos pedagdgicos etc.

Diante disso, a interdisciplinaridade € um desafio, devendo atuar como
critica a forma fragmentada da produgéo e socializagdo do conhecimento e nas novas
relagdes sociais (Frigotto, 2011). O viés adotado pelo autor € de uma educacgéao contra
as listas de disciplinas especificas ou técnicas, mas que elas se arquitetem para a
diversidade.

Cabe, ainda, elencar muitos outros autores relevantes para o estudo, como
Severino (2011) ao mencionar que as fronteiras das disciplinas devem ser rompidas,
pois a interdisciplinaridade é condi¢cao de pratica social. Em face ao exposto, Pereira
(2014) também se manifesta, tomamos por base que a interdisciplinaridade ndo é uma
simples reunido de disciplinas, mas que problematiza suas limitagdes e possibilidades
para, de forma critica e significativa compreender o mundo.

Em sintese, a interdisciplinaridade conforme os autores aqui apontados
mencionam tem algo em comum, todos s&o unanimes em romper com velhas praticas,
para alguns como Fazenda (2002, 2013) € uma questao de atitude; Lenoir (1997)
apresenta como elemento para interagao social, assim também o faz Frigotto (2011).
Por fim, Severino (2011) a coloca como pratica social, o que para Pereira (2014) é
compreender o mundo.

Para a escola, perante os desafios diarios de estrutura de funcionamento e
de seus professores sobrecarregados de trabalho burocraticos educacionais, pensar
a interdisciplinaridade como concepg¢ao de conhecimento torna-se um desafio, pois
exige uma construcao coletiva, baseada na realidade em que cerceia a vida escolar e
dos alunos. No entanto, a atitude interdisciplinar esta mais proxima de ocorrer, pois
busca mudar a velha pratica metodolégica em que fragmenta o conhecimento por
meio das disciplinas, mesmo assim exige uma participacao de seus professores para
planejar suas aulas rompendo com o compartilhamento disciplinar. Do mesmo modo,
pensa-la enquanto metodologia de ensino ndo necessita de um projeto especifico,
visto que pode ser incorporada no plano de aula de um professor em uma unica
disciplina.

Frente ao exposto, compreendemos que a interdisciplinaridade n&o precisa
fechar-se em reunido de disciplinas que convergem para um mesmo ponto, cada
professor em sua disciplina pode superar a fragmentagcdo para a produgédo do

conhecimento e torna-lo significativo enquanto pratica social e compreensao de
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mundo. Assim, fechamos este tépico com o questionamento, a ser respondido na
sequéncia, qual referéncia de interdisciplinaridade temos nos documentos recentes

para a Educacao Basica no Brasil e no estado de Santa Catarina?

2.5 A INTERDISCIPLINARIDADE NOS DOCUMENTOS NORTEADORES DA
EDUCACAO BASICA

Esta secdo tem como objetivo identificar como se manifestam os
documentos norteadores da Educacédo Basica sobre a interdisciplinaridade. Damos
inicio ao texto da BNCC (BRASIL, 2018), pois a partir dele outros documentos que
representam as regionalidades foram elaborados, aqui, em especifico, na segéo 3.2,
o Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense. A analise se deu pela
leitura completa de cada documento de maneira direcionada a fim de observar como

a interdisciplinaridade se faz presente e qual conceito versam sobre ela.

2.5.1 BNCC - Base Nacional Comum Curricular

A educacdo é um dos eixos da sociedade que ao longo do tempo sofre
modificagdes em relagdo as documentagdes que a norteiam, isso porque ela precisa
acompanhar o desenvolvimento humano e social. Desse modo, em 2017, o Conselho
Nacional de Educagao homologou a Resolugao n° 2, de 2017, que instituiu a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC),

[...] como documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais como direito das criangas, jovens e
adultos no ambito da Educagdo Basica escolar, e orientam sua
implementagcdo pelos sistemas de ensino das diferentes instancias
federativas, bem como pelas instituicdes ou redes escolares (Brasil, 2017).

No ano seguinte, em 2018, foi, entédo, firmada a BNCC para a etapa do
Ensino Médio. Com o documento completo nos questionamos sobre como ou qual
perspectiva de interdisciplinaridade se faz presente nesse texto que, como o proprio
nome diz, € a base para a educagdo em todo o territério nacional ja que a Resolugao
n°® 2 (Brasil, 2017), em seu artigo 8°, inciso Il, diz que:

Os curriculos, coerentes com a proposta pedagodgica da instituicdo ou rede
de ensino, devem adequar as proposicdes da BNCC a sua realidade,



84

considerando, para tanto, o contexto e as caracteristicas dos estudantes,
devendo:

[...]

II. Decidir sobre formas de organizagdo dos componentes curriculares —
disciplinar, interdisciplinar, transdisciplinar ou pluridisciplinar — e
fortalecer a competéncia pedagdégica das equipes escolares, de modo que se
adote estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em relagao a
gestao do ensino e da aprendizagem; (grifo nosso).

Apreendemos que, por meio desse documento, fica a critério das redes de
ensino optar por uma forma de organizagdo dos componentes curriculares, o que
faremos na segdo seguinte ao analisar o Curriculo Base do Territério Catarinense.
Contudo, é oportuno verificar na prépria BNCC (Brasil, 2018) se ha algum indicativo
guanto a organizagdo dos componentes curriculares e se, em especifico, faz alguma
referéncia a interdisciplinaridade, foco deste estudo.

Em busca pela palavra interdisciplinar ou interdisciplinaridade tem-se na
BNCC (Brasil, 2018) somente uma ocorréncia, no capitulo introdutério ao tratar sobre
a Base e os curriculos. Da mesma forma, a Resolugdo n° 2/2017 considera a
autonomia dos sistemas ou redes de ensino para organizar seus curriculos, de modo
que observem as realidades locais, contexto e caracteristicas dos alunos. Ademais,
elenca algumas acgdes e dentre elas tém-se:

Decidir sobre formas de organizagéo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em

relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem (Brasil, 2018, p. 16, grifo
Nosso).

Verificamos que a Base nado especifica qual interdisciplinaridade os
segmentos de ensino devem adotar, se € numa perspectiva como apresentada por
Fazenda (2013a,b) com ou sem conjunto de disciplinas, mas com conteudos
significativos; ou como expressa Lenoir (1998) que considera a reunido de disciplinas.

No entanto, de maneira geral, o documento descreve para adaptar as aulas
para com as realidades locais, o que favorece um ensino mais real, tanto para o
professor como, e principalmente, para o aluno.

Além disso, no capitulo introdutério, chama a atengcédo para a seguinte

colocacao:

[...] a BNCC propbée a superagdo da fragmentagdo radicalmente
disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a
importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo
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do estudante em sua aprendizagem e na construgdo de seu projeto de vida
(Brasil, 2018, p. 15, grifo nosso).

Essa passagem reforga a ideia de trabalhar com conteudos contextuais, ou
melhor, conteudos que agreguem a realidade do aluno, tal como aponta Severino
(2011), as fronteiras das disciplinas devem ser rompidas. Todavia, devemos
considerar que a fragmentagdo do ensino se apresenta pela divisdo em seriagéo
(ano/série), pelas disciplinas e pelos conteudos que, muitas vezes, os alunos nao
conseguem relacionar um com o outro, tdo pouco vé relagdo entre uma area e outra
do conhecimento.

Nesse viés, é preciso trabalhar muito para superar a fragmentagao
existente, visto que os professores hoje atuantes ou que estdo em bancos académicos
sdo provenientes de uma formagao fragmentada, o que demanda mais dedicagéo
para entender, ndo so a teoria, como a sua pratica. Percorrendo a BNCC (BRASIL,
2018), o capitulo destinado ao Ensino Médio, item 5.1 A area de linguagens e suas
tecnologias, detalha os campos de atuagao social (vida pessoal, praticas de estudo e
pesquisa, jornalistico-midiatico, vida publica, artistico) que devem ser explorados nos
componentes curriculares da area — Artes, Educagéo Fisica, Lingua Portuguesa e
Inglesa — ndo ocorrendo ruptura com o Ensino Fundamental, assim consolidando e
ampliando as habilidades de uso e de reflexao das linguagens

O primeiro campo de atuagéao social, vida pessoal, € o que articula e integra
as aprendizagens para todos os outros campos, pois se trata da construgdo de
identidade e de projetos de vida; enquanto que o campo das praticas de estudo e
pesquisa impera o “aprender a aprender”, por meio de pesquisa, analise e producao
de texto; ja para o campo jornalistico-midiatico explora a circulagdo de informagoes
para a construgdo de uma consciéncia critica e seletiva; seguindo do campo de
atuacdo na vida publica contempla o viver em sociedade, centrado na ética,
enfatizando discursos/textos normativos, legais e juridicos; por ultimo, o campo
artistico que engloba todas as artes, com o intuito de reconhecer, apreciar e produzir
as diferentes manifestacdes artisticas.

Perante esses campos, a BNCC declara que € preciso romper barreiras
disciplinares e vislumbrar outras formas de organizagao curricular, ao passo que
possibilita um envolvimento mais contextualizado e complexo, sendo viavel a
flexibilizagao curricular, bem como a articulagdo desses campos com os itinerarios

formativos.
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Embora o texto da base ndo deixe explicito qual a perspectiva
interdisciplinar, mas sim que cada instituicdo de ensino se organize para isso,
observando os campos de atuagao, € possivel entre os meandros da escrita que o
documento base se aproxima da posi¢ao por nés assumida, que o processo de ensino
e aprendizagem nao pode se basear na jungao de disciplinas por afinidade ou outra
razao, porém que problematize os conteudos a qual conduza para a reflexao e critica
significativa para compreender o mundo, uma vez que assume o0 compromisso de uma

educacéo integral, com vistas a formagéo e desenvolvimento humano global.

2.5.2 Curriculo Base do Ensino Médio do Territéorio Catarinense

Um texto desenvolvido a partir de muitas maos, assim esta definido o
Curriculo Base do Territério Catarinense destinado ao Ensino Médio, finalizado em
2021, visto que foram varios os professores que participaram de sua elaboracgao,

conforme posto no préprio documento:

O resultado deste processo se deu a partir de um intenso trabalho coletivo,
que contou com a participacao de mais de 300 profissionais da Rede Estadual
de Ensino, atuantes nas diversas esferas da educacdo. Esta construgao
democratica reflete a busca continua por um sélido percurso de construgao
da Proposta Curricular do Estado, a qual imprime, como neste documento, a
multiplicidade das vozes de profissionais da educacdo (Santa Catarina,
2021a, p. 12).

No texto de apresentacdo do documento € oportuno destacar as
colocacgdes condizentes a ele proprio, sendo um material que ressoe em um ensino
significativo e atrativo para uma formacéo integral. Assim como deixa claro que esta
alicergado pela BNCC (Brasil, 2018), visto que o proprio documento parte do principio
de educacdo integral, de modo a considerar as multiplas dimensdes do
desenvolvimento humano. Nesse ponto, entendemos que as praticas pedagogicas
devem ir além do conteudo disciplinar, tal qual menciona Moreira e Candau (2007, p.
18) que entendem “curriculo como as experiéncias escolares que se desdobram em
torno do conhecimento, em meio a relagdes sociais, e que contribuem para a
construcdo das identidades de nossos/as estudantes”.

Ao final do capitulo de apresentacdo, o documento coloca a sua
importancia para que se crie um sentimento de pertencimento dos estudantes e

professores para com a escola na busca por melhores resultados em relagdo ao
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abandono escolar e os baixos indices de proficiéncia. Ainda, frisa um convite para que
todos sigam juntos e que fagam acontecer uma educacgao de qualidade.

Dito isso, ilustra a estrutura do documento, organizado em quatro cadernos.
O primeiro caderno, em analise, refere-se as Disposi¢cdes Gerais; o caderno 2 sobre
a Formacado Geral Basica; seguidos do caderno 3 e 4, Portfélio de Trilhas de
Aprofundamento e Portfdlio dos(as) Educadores(as). Todos eles sdo objetos de
analise nesta escrita quanto as orientagdes gerais e ao que concerne as areas de
conhecimento.

Pela leitura dos cadernos em questao, verificamos que os vocabulos
interdisciplinaridade ou interdisciplinar se faz presente ja no Caderno 1 ao tratar dos
Fundamentos do Novo Ensino Médio. A primeira mencéao se da ao propor a articulagao
entre os conhecimentos a partir das areas correlatas, sublinhando que nado ha a
retirada ou o esvaziamento dos conteudos inerentes a cada componente disciplinar
(Santa Catarina, 2021a). Bem como, na sequéncia, ao mencionar a organizagao
curricular por area para contemplar o desenvolvimento de competéncias e habilidades

diz que:

Esta abordagem favorece a atuagdo interdisciplinar e transdisciplinar,
permitindo ao estudante, na medida em que contextualiza os conhecimentos
escolares, dispor de uma visdo integrada dos conceitos e do mundo,
tornando-os significativos (Santa Catarina, 2021a, p. 49, grifo nosso).

Esse posicionamento corrobora com o nosso entendimento no que se
refere ao trabalho interdisciplinar, ou seja, a produgdo do conhecimento sem
fragmentacdo e que tenha significado para o aluno nas suas praticas sociais e de
compreensao de mundo. Do mesmo modo, a ideia é reforgada no capitulo destinado
aos itinerarios formativos da formacéao técnica e profissional.

Nao diferente ao abordado no primeiro caderno, o numero 2, para a
Formacgédo Geral Basica, traz a reorganizagao curricular advinda da Lei 13.417/17
(Brasil, 2017), e reforca que a formagéo geral se da desde a educagéao infantil e a
etapa final deve contemplar um trabalho por competéncias e habilidades, articuladas
de modo indissociavel, por isso organizada pelas areas de conhecimento, mas nada
impede uma associagdo entre as disciplinas de areas opostas, assim posto como

transdisciplinar.
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Na sequéncia, Portfélio de Trilhas de Aprofundamento (caderno 3), parte
flexivel do curriculo, aponta temas especificos com abordagens nas diferentes areas
do conhecimento, as tematicas especificas que podem ser abordadas em cada area
do conhecimento. Nesse caderno, a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

orienta para uma metodologia de projetos interdisciplinares, a saber:

Diversas sao as metodologias que se podem utilizar no desenvolvimento da
trilha, a exemplo das citadas no texto da formagao geral basica. Dentre elas
esta o desenvolvimento de projetos interdisciplinares ou de investigacao
cientifica que podem ser elaborados pelos professores da area, ou com
os(as) estudantes, a partir de situagdes ou problemas do seu entorno, como,
por exemplo, tratamento de esgotos, enchentes, alagamentos, mobilidade
urbana, entre outros. Os projetos podem ser uma forma de estabelecer
um elo entre os conceitos cientificos e a sociedade, ligando estes
conceitos a determinado contexto da realidade dos(as) estudantes e ndo
ao contexto dos componentes curriculares (Santa Catarina, 2021c, p. 102,
grifo nosso).

Importante a observacédo dada no documento, visto que aponta para uma definicdo de
qual interdisciplinaridade estao referenciando, de modo a corroborar com a linha a
qual esta tese se posiciona: a produgao do conhecimento significativo para o aluno
enquanto pratica social e compreensao de mundo. Dessa maneira, apos os capitulos
por area do conhecimento, tem-se o nomeado “Trilhas de Aprofundamento Integradas
entre Areas do Conhecimento” que mantém o posicionamento quando menciona
projetos interdisciplinares ou de carater interdisciplinar.

Embora mencione ensino integrado, praticas ou carater interdisciplinar é
oportuno frisar que o engajamento pedagogico dos professores deve ser muito maior,
bem como as condi¢cdes para concretiza-las também, ndo basta os aportes tedricos e
documentais descrevé-las, o compromisso € disponibilizar recursos para que na
pratica seja consolidada. Araujo e Frigotto (2015, 64) observam que projetos de ensino
integrado ndo podem ser reduzidos a um “modismo pedagdgico vazio de significado
politico de transformagao”, nesse sentido requer, além da vontade dos docentes e
gestores da educagdo, um ambiente material favoravel, capacidade de desenvolver
pessoas (sejam elas criangas, jovens e adultos) e o seu espaco social.

Por fim, o ultimo caderno, destinado aos professores, intitulado Portfolio
dos(as) Educadores(as), contextualiza a organizag&do curricular a partir de alguns
questionamentos, sendo: “Como formar integralmente os(as) estudantes? Como
acolher, de fato, seus interesses, suas praticas e seus saberes? Como, enfim, traduzir

a legislacdo em curriculos e em praticas pedagogicas que dialoguem de maneira mais
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direta com as realidades dos territérios do Brasil?” (Santa Catarina, 2021d, p. 24).
Como chave dessas respostas, o documento menciona a interdisciplinaridade apoiada

pelos marcos legais:

E por isso que a nova lei incentiva arranjos flexiveis e interdisciplinares
para que os(as) estudantes escolham percursos de aprendizagem proximos
ou alinhados a seus projetos de vida e aos contextos em que vivem,
garantindo a ampliagcdo de aprendizagens e horizontes para suas vidas.

A organizacgao prevista para o Novo Ensino Médio compreende um curriculo
desdobrado em Formacao Geral Basica, pautada pela BNCC, e Itinerarios
Formativos, de carater flexivel. (Santa Catarina, 2021d, p. 24, grifo nosso).

Na continuidade, esse portfolio, construido de forma coletiva por
professores da rede estadual de ensino, técnicos e especialistas, apresenta projetos
para os componentes curriculares eletivos, chamados de CCEs, além de sugestdes
de percursos formativos para esses componentes. Nem todos esses textos
mencionam a interdisciplinaridade, fazendo-se presente em alguns momentos, como
no CCE Sociedade, Saude e Meio Ambiente ao elencar que um dos
comprometimentos dos professores €& trabalhar com projetos, participar de
planejamento coletivo e de atividades interdisciplinares.

Do mesmo modo, o CCE em Educagéo Tecnoldgica sugere adaptagdes a
contextos locais por meio da criagcdo de projetos interdisciplinares com as areas do
conhecimento. Ainda no campo da Ciéncia e Tecnologia, em um dos projetos
tematicos reforga o desenvolvimento de projetos interdisciplinares para o exercicio do
pensamento computacional. No capitulo destinado aos Componentes Integradores, o
CCE para Projeto de Pesquisa e Iniciagéo Cientifica, por meio de sua justificativa, diz
que a postura do professor deve ser de pesquisador, aliando a teoria com a pratica e,
assim, promover a interdisciplinaridade nos temas pesquisados (Santa Catarina,
2021d).

Em consonéncia com a BNCC (Brasil, 2018), o Curriculo Base firma-se na
educacéo integral como um movimento continuo de aprendizagem. Para isso, o texto
cita essa ocorréncia para os diferentes componentes curriculares e nas escolhas
tedrico-metodoldgicas, ultrapassando o sistema fragmentado de ensino, ou seja,
demandando ainda mais a pratica interdisciplinar. Bem como, observa-se que, nesse
novo posicionamento da educacéo, a figura do professor mantém-se consolidada no

processo de ensino-aprendizagem.
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Para isso, a escola necessita materializar essa proposta pedagdgica
interdisciplinar, tal como pressupde o Curriculo Base, no entanto as condi¢des para
isso devem ser reais como mencionadas nos tantos outros documentos que surgiram
antes da efetivacdo do NEM no ano de 2022, com formagéao docente especifica, tempo
de planejamento entre, no minimo, as areas correlatas com a intengdo de se
aproximar de uma atitude interdisciplinar, antes de chegar ao que propde o CBTC na

perspectiva do conhecimento.
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3 TRAJETORIA METODOLOGICA

Fazer e pensar a pesquisa sdo um grande desafio, principalmente quando
ela se insere no campo da educacgédo. Primeiro porque sao muitos os objetos possiveis
e que carecem de constante analise, ja que nés, humanos, mudamos ao passo que o
contexto social em que estamos também muda; ligado a isso esta o segundo ponto
desafiador, a relevancia cientifica e social a qual a proposta de estudo assume.

Para seguir com essa reflexdo, de modo a tragar os caminhos
metodoldgicos desta pesquisa, apoiamo-nos, inicialmente, nos estudos das
professoras e pesquisadoras Marli André (2001) e Bernadete Gatti (2021). Embora
elas tenham os artigos produzidos individualmente, conseguimos perceber uma
parceria quando uma cita a outra, bem como o direcionamento tematico, elas discutem
o fazer pesquisa em educacao. Todavia essa interpretacdo se confirma quando Gatti
(2021) escreve o artigo “A Pesquisa em Educagcdo e o Campo da Formagédo de
Educadores: Dialogos com Marli André”, em que cita as vivéncias académicas e
experiéncias de pesquisas entre ambas.

Comecgamos, entdo, com André (2001) ao datar a década de 1990 em que
as pesquisas em educagao passaram a ter o sujeito pesquisador com o olhar para
dentro, ou seja, analisa-se o proprio pesquisador isoladamente ou com a colaboragéo
de participantes. Contudo, a autora sinaliza o cuidado que se deve ter com pesquisas
desse teor metodoldgico, visto que esta propensa a valorizar a pratica e subjugar a
teoria.

Perante esse ponto de vista, assumimos neste estudo que a pesquisadora
nao sera objeto de analise, mesmo sendo docente da rede publica estadual e que
também vivencia em sua pratica o Novo Ensino Médio. De tal modo, optamos por
pesquisar as realidades de escolas e docentes que nao tém ligagao direta com a
pesquisadora. Embora se faca presente e estabeleca uma aproximacdo entre
pesquisador-participantes e pesquisador-contexto, pois a natureza metodologica
deste trabalho € qualitativa, uma vez que objetivamos de modo geral analisar o
processo de implementagcao do NEM na perspectiva dos docentes quanto a formacéao

continuada e ao enfoque interdisciplinar. De tal maneira, passamos a acessar “[...] o
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que as pessoas pensam e quais sdo os seus sentimentos™? (Debus, [19947], p. 3.
tradugao nossa), diante do objeto em analise.

Reconhecemos essa metodologia — qualitativa —a partir da centralidade da
pesquisa, formacado de professores, estando em conformidade com o que postula
Gatti (2021, p. 51) ao afirmar que “[...] produg¢des no ambito da pesquisa em formagéao
de professores situam-se nessa vertente”, o que demanda cuidado e rigor
interpretativo. Igualmente, por se tratar também de um fenédmeno social, no ambito
educacional, carrega grande complexidade, exigindo analise qualitativa (Bittencourt,
2008). Diante desse compromisso e para melhor consolidar os dados obtidos os
procedimentos metodoldgicos adotados foram questionario e grupo focal.

Primeiramente, a escolha do questionario se deu para conhecer o publico
participante e para que eles pudessem se familiarizar com o tema central do debate.
Lakatos e Marconi (2003), inclusive, pontuam as vantagens e desvantagens de aplicar
um questionario, cientes disso, optamos pelo instrumento para a obtencdo de
respostas precisas quanto aos aspectos profissionais de todos os docentes em
investigacdo, como: tempo de carreira, disciplinas que lecionam, carga horaria de
trabalho e afins.

Essas informagdes visam complementar a coleta das interagbes grupais.
Gatti (2005) indica os cuidados de aplica-lo antes ou depois do grupo focal, visto que
pode gerar interferéncias nas opinides. Tendo em vista que sao questbes de
reconhecimento do publico e que ndo demandaram opinides acerca da tematica se
apresentou como o instrumento inicial da pesquisa. Os respondentes acessaram ao
questionario via link ou leitura de QrCode, direcionando-os para o formulario no
Google Forms, contendo 16 perguntas, em sua maioria de multipla escolha.

Somado ao questionario, num segundo momento, temos o instrumento
central da pesquisa, o grupo focal, em que “o pesquisador constréi uma série de
possibilidades de informagdes que lhe permitem triangular olhares e obter mais
informagdes sobre a realidade” (Minayo, 2014, p. 271). Ao passo que para Debus
(19947?) é entendido como uma das principais técnicas para um estudo qualitativo.

No objetivo especifico de numero 4, tratamos de problematizar a percepgao
dos professores quanto ao novo curriculo e ao enfoque interdisciplinar mediante o

processo de implementagdo do NEM, para isso entendemos que, por meio do grupo

12“[...] lo que las personas piensan y cuales son sus sentimientos” (Debus, [19947]).
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focal, emerge elementos fortes para o estudo, pois séo ideias, opinides, atitudes,
valores, experiéncias e re-significacdes de pensamentos construidos e expostos
durante a dindmica. Na esteira de pensamento de Debus (19947), a interacdo entre
as pessoas normalmente conduz para respostas mais ricas e originais, fatores
importantes para a tematica tdo viva e latente a que estamos nos ocupando nesta
tese. Para esse propdsito, a discussao foi ordenada em dois blocos, com questdes
referentes a formacgao continuada e a implementagdo do NEM, conforme o quadro na
continuagao. N&o necessariamente a pesquisadora utilizou todas as perguntas, bem
como no momento da coleta se necessario realizar outras perguntas mediante as falas

proferidas.

Quadro 11 — Questdes Grupo Focal
GRUPO FOCAL

Formagéo Continuada Implementagdo NEM

O que vocés entendem por formacdo | Como se deu a implementagcdo do NEM na
continuada? escola?

Qual o papel da formagao continuada na prépria | Quais as dificuldades na implementacao?
formagao?
Como sao definidos os temas de formacgao | Para o aluno, como tem sido o curriculo e o

continuada? Vem pronto ou ndo? mundo do trabalho?

Qual a periodicidade em que ocorrem as | BNCC e o Curriculo do Territério Catarinense cita
formagdes? muito as expressdes “educacgdo integral’,
Em que momento a escola € um ambiente de | “projetos integradores”, “praticas
formagao continuada? interdisciplinares”, como tem ocorrido esses
A interdisciplinaridade se faz presente nas | fatores nas suas aulas ou na escola como um
formacgdes? todo?

Fonte: elaborado pela autora.

Para melhor conduzir o grupo, seguimos as orientagdes de Gatti (2005),

abaixo listadas, de modo a abrir e esclarecer pontos significativos de condug¢ao do

grupo:

1°) Autoapresentagdo: momento em que a pesquisadora se apresenta aos grupos,
tanto em relagao a pesquisa quanto a sua formacao e atuacido docente;

2°) Objetivos: explanagao dos objetivos norteadores da pesquisa;

3°) Sujeitos: o porqué da escolha dos participantes, a considerar as escolas e os

numeros que elas apresentam na regional de Criciuma;
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4°) Sigilo: os modos de confidencialidade dos nomes e dos registros dos trabalhos dos
participantes, que ndo sdao mencionados durante a analise dos dados, bem como
usado pseuddnimos se for preciso;

5°) Opinides: ndo ha certo ou errado quanto as ideias e opinides declaradas pelos
participantes, no momento da coleta de dados, o que vale é a colocacdo que cada
sujeito tem como forma de contribuir nas tematicas discorridas, ndo se deseja chegar
em um denominador comum,;

6°) Nao é entrevista: a conversa € entre os participantes e ndo ha necessidade de
responder ao pesquisador, lanca-se as tematicas e cada um pode manifestar-se

aleatoriamente.

Em relacédo a aplicabilidade dos instrumentos, partimos de um plano de

pesquisa, desenhado da seguinte maneira:

Quadro 12 — Plano de Pesquisa

Plano de Pesquisa
Acolhimento Instrumento Pratica
1) Apresentacdo do Questionario Aplicacdo via Google Forms, disponibilizando
pesquisador e link e QRCode.
pesquisados Grupo Focal Ativar o grupo a partir de questdes previamente
formuladas. Gravacédo de audio como registro
2) Explanacado ética na das informacdes.
pesquisa

Fonte: elaborado pela autora.

Enquanto etapas metodolégicas tivemos: 1°) a produgdo de dados; 2°)

analise dos dados e; 3°) escrita do texto.

Figura 9 — Etapas Metodolégicas

Coleta de Referencial Comentarios

dados

Fonte: elaborado pela autora.
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A primeira etapa refere-se a coleta dos dados extraidos de trés escolas do
municipio de Criciuma, pertencente a 212 Coordenadoria Regional de Educacgao.
Trata-se das duas maiores unidades de ensino, a Escola de Educacdo Basica
Engenheiro Sebastido Toledo dos Santos — conhecida como Colegido — que atende
apenas Ensino Médio; a Escola de Educacdo Basica Padre Miguel Giacca —
atualmente conta com Ensino Fundamental e Médio. A outra instituicdo, Escola de
Educacao Basica Governador Heriberto Hulse, esta na quarta posicao, porém € uma
das escolas-piloto no estado que iniciou a flexibilizagao curricular em 2019. A figura

na continuagao confirma o posicionamento das escolas por matricula.

Figura 10 — Unidades escolares com total de matriculas EM

Municipio  Unidade escolar Etapa/Modalidade de Ensino  Total de Matriculas  Total de Turmas
CRICIUMA  CEDUP ABILIO PAULO-12203 Ensino Médio 482 12
CRICIUMA  EEB ANTONIO MILANEZ NETTO-12114 Ensino Médio 246 10
CRICIUMA  EEB CEL MARCOS ROVARIS-12106 Ensino Médio 394 17
CRICIUMA  EEB ENG SEBASTIAQ TOLEDO DOS SANTOS-11630  Ensina Médio 906 34
CRICIUMA  EEB GOV HERIBERTO HULSE-11606 Ensino Médio 503 17
CRICIUMA  EEB HUMBERTO DE CAMPOS-11312 Ensino Médio 339 12
CRICIUMA  EEB IRMA EDVIGES-12416 Ensino Medio 286 11
CRICIUMA  EEB JOAQ DAGOSTIM-11932 Ensino Medio 244 15
CRICIUMA  EEB JOAO FRASSETTO-12122 Ensino Médio 547 19
CRICIUMA  EEB JOAQUIM RAMOS-12041 Ensino Médio 436 17
CRICIUMA  EEE PE MIGUEL GIACCA-12424 Ensino Médio 606 22
CRICIUMA  EEB PROF PEDRO DA RE-12092 Ensino Médio 147 6
Total 5.136 192

Fonte: Educagédo na Palma da Mao (2023)"3.

Referente ao numero total de alunos matriculados somente no NEM, por

escola, tem-se:

Tabela 1 — Matriculados NEM

12 Série 22 Série
Escolas Turmas Matriculados Turmas Matriculados
Colegiao 15 418 11 295
Giacca 9 262 7 184
Heriberto Hulse 7 243 5 146

Fonte: adaptado de Educagéo na Palma da Mao (2023).

13Sistema inteligente de dados que inclui varios painéis informativos referente a educagao catarinense.
Disponivel em: https://www.sed.sc.gov.br/informacoes-educacionais/30945-educacao-na-palma-da-
mao. Acesso em: 11 jul. 2023.
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Antes de iniciar a aplicacdo dos instrumentos pesquisa, tivemos uma
conversa com a equipe diretiva, entregando-lhes a carta de apresentacao (apéndice),
bem como ter o aceite para realizar a coleta de dados (ver Carta de Aceite em
apéndice).

Quanto aos respondentes, no decorrer da analise, manteremos 0s nomes
em sigilo, utilizando pseuddnimos quando necessario para garantir o anonimato. No
geral, trataremos somente por professor ou professora, inclusive porque pelo numero
de participantes fica inviavel nomina-los. Ainda, condizente as escolas identificaremos
como STS para a EEB Eng. Sebastiao Toledo dos Santos (Colegidao); PMG para a
EEB Padre Miguel Giacca; e GHH para a EEB Gov. Heriberto Hulse.

De posse dessas informagdes, buscamos os pontos convergentes e
divergentes, recorrendo ao referencial tedrico, em especifico, aos modelos de
centralizagéo, proposto por Cunha (2014), relativo a formagao docente e mapear o
entendimento dos professores e as suas praticas condizentes a interdisciplinaridade.
Se necessario, recorreremos a outras bibliografias que, porventura, n&o foram citadas
ao longo da fundamentacéo tedrica.

Por fim, a escrita do texto com a tecitura dos comentarios para
compreender a realidade posta. Sinaliza Gatti (2021) que o pesquisador que escolhe
a metodologia qualitativa como principio investigativo necessita de uma cultura geral,
interdisciplinar e cientifica para que assim tenha uma imaginagdo criativa e
interpretativa. Nesse sentido, o nosso posicionamento sera de atencgao, levantar
questionamentos, correlacionar as informagdes, buscar entendimento e, por fim,

construir narrativas interpretativas apresentadas no capitulo Analise de Dados.

3.1 NARRATIVA DE COLETA

Recolher informacdes diante de instrumentos previamente pensados para
cumprir com os objetivos é uma parte do processo de pesquisa, antes se tem um
historico para que o pesquisador possa ter em maos os resultados e analisa-los. Isso
porque corroboramos com Pedro Demo que diz que o pesquisador qualitativo
necessita observar e registrar tudo que circunda o andamento para a coleta de dados,

em suas palavras:
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O analista qualitativo observa tudo, o que é ou nao dito: os gestos, o olhar, o
balango, 0 meneio do corpo, o vaivém das maos, a cara de quem fala ou
deixe de falar, porque tudo pode estar imbuido de sentido e expressar mais
do que a prépria fala, pois a comunicagdo humana é feita de sutilezas, nao
de grosserias. Por isso, é impossivel reduzir o entrevistado a objeto
(Demo,2012, p. 33).

Sentindo essa necessidade e para melhor entender os resultados obtidos
para a analise no proximo capitulo se faz necessario narrar os fatos que antecederam
e, inclusive, ocorreram durante esse movimento.

A primeira unidade escolar visitada para realizar a apresentacao foi a EEB
Padre Miguel Giacca, no dia 13 de julho (quinta-feira), momento um pouco conturbado,
pois a escola vinha de um pds-festa que envolveu a comunidade interna e externa,
andamento da gincana entre turmas e organizava os dias de formagao pedagogica,
seguindo o calendario da Secretaria Estadual de Educacdo. Mesmo diante dessa
situacao, a direcdo prontamente atendeu a pesquisadora que expds os seus estudos
€ 0S passos para a pesquisa, desde os instrumentos de coleta e o tempo de execucao.
A diretora deu o seu aceite e ficou de retornar para a pesquisadora, confirmando a
data e horario, de modo a inserir a atividade durante os dias de formagdo. Assim
ocorreu, na semana seguinte contatou, agendando para o dia 20 de julho, as
18h30min.

Na data e horario agendado, os professores juntamente com alguns
membros da coordenagdo pedagodgica (assistentes técnicos pedagdgicos e
assessores pedagogicos da direcdo) aguardavam em sala de aula para participarem
da coleta, estavam presentes 36 professores. Porém, desses, entorno de 10
professores tiveram voz ativa no momento em que se abriu a discussao, os demais
se mantiveram na escuta, talvez pelo assunto ndo ser do interesse ou mesmo pela
timidez perante os colegas, bem como, temos ciéncia que alguns professores diante
da insatisfagdo e cansago que a profissdo os impde se negam a participar de espagos
diferenciados, do mesmo modo que muitos nao valorizam o conhecimento cientifico
quando voltado para a educacéo. Infelizmente, ndo tivemos como equacionar essa
questao.

Contudo, apesar do silenciamento da maioria que também comunica,
tivemos uma participacado positiva por parte daqueles que se dispuseram a falar,
inclusive, com alguns se emocionando (choro), falas cortadas frente ao impulso de

manifestar-se e maos levantadas aguardando a vez de comentar. Essas contribuigbes
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geraram quase uma hora de gravagao, tempo maximo estipulado para o grupo focal,
considerando ainda os trinta minutos para as palavras iniciais (apresentagdao da
pesquisadora, esclarecimento da conduta de pesquisa) e aplicagdo do questionario.

Ao final, os professores demonstraram satisfacédo em participar, pois foi um
momento que, em grupo, puderam, nas palavras deles, “desabafarem” em relagéo a
pratica do NEM e, da mesma forma, interessados em conhecer o resultado da
pesquisa apos a defesa da tese, ao passo que solicitaram que no ano seguinte a
pesquisadora voltasse para expor o resultado final, fator esse importante para a
pesquisa, o que gera uma reflexdo sobre mais teoria sobre a pratica vivenciada.

No dia 20 de julho, a pesquisadora compareceu na EEB Governador
Heriberto Hulse para, como na escola anterior, se apresentar, conversar com a direcao
com a finalidade de expor o estudo e seus procedimentos e receber o aceite de
pesquisa. Nessa oportunidade, ficou agendado para que na quinta-feira, dia 3 de
agosto, apos recesso escolar, durante a reunido semanal de planejamento dos
professores, pudesse aplicar a pesquisa. Seria a segunda pauta dos professores
naquela tarde, a partir das 13h30, porém a dire¢ao n&o repassou essa agenda para a
coordenacao do NEM. Apds aguardar por um intervalo nas atividades, por volta das
14h30, a pesquisadora conseguiu aplicar somente o questionario, o que para o
momento foi positivo, pois a equipe estava tratando de esclarecer problemas internos
e seus animos nao estavam propicios para participarem de um grupo focal.

Durante os dias seguintes, via WhatsApp, ficou estipulado o dia 17 de
agosto para proceder com a pesquisa. Lamentavelmente, a diregdo ndo cumpriu com
o combinado e estipulou no maximo trinta minutos de conversa com os 18 docentes
presentes. Ademais, a equipe diretiva se manteve na sala, o que demonstrou
desconforto por parte dos professores e dificuldade de interacdo na discussao.
Quando o debate comegou de fato a acontecer, a diregdo cronometrando o tempo
pediu para que fosse encerrado. Mesmo com essa situagao, conseguimos perfazer o
roteiro de questdes estipuladas, mas compreendemos que as contribuicdes poderiam
ser mais intensas.

Por fim, a ultima escola elencada, EEB Eng. Sebastidao Toledo dos Santos,
o primeiro contato pessoalmente se deu no dia 24 de julho. Prontamente, teve-se o
aceite para a realizagdo da pesquisa na unidade escolar. Como ja havia passado a
semana pedagogica e estavam de recesso, a dire¢do organizava uma antecipagao da
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Parada Pedagdgica’™, ainda para o més de agosto, com o objetivo de alinhar as
demandas no novo semestre e integrar os recém-chegados professores que
assumiram as trilhas de aprofundamento, momento esse possivel para concretizar a
coleta de dados. Combinou-se, diante disso, que a direcao faria contato informando a
data.

Tendo em vista que até o dia 16 de agosto esse contato ndo havia sido
estabelecido, a pesquisadora buscou alguma resposta. A reunido, portanto, ocorreu
no dia 04 de agosto e como tiveram somente um periodo para as discussdes internas
impossibilitou o0 encaixe para a pesquisa. Com a mediacao do orientador conseguimos
agendar o dia 31 de agosto, no periodo matutino.

Nessa data, uma sala estava reservada para o encontro e 10 professores
das diferentes areas do conhecimento foram convidados, desses 7 estavam
presentes, visto que alguns por agendamento de avaliagbes com as turmas né&o
conseguiram comparecer. Dispostos em uma mesa de reunido, a conversa ficou
aconchegante com a participacdo de todos e de forma expressiva, inclusive,
precisamos interromper a gravagéo, com 50 minutos, devido a aproximagéo do horario
de fechamento da escola (meio-dia), sendo que todas as perguntas do roteiro foram
abordadas e as falas abriram possibilidades de aprofundamento, o que passamos a

analisar no proximo capitulo.

14 Durante o ano, a SED disponibiliza trés dias no calendario letivo, um em cada trimestre, para que as
escolas tenham uma reunido administrativa e pedagégica.



100

4 DESCRIGAO E ANALISE DOS DADOS

A partir de agora, passamos a analisar os dados obtidos na pesquisa com
a finalidade de responder ao questionamento que norteou a pesquisa, sendo: como
se da o processo de implementagao do NEM na perspectiva dos docentes frente
a formagao continuada e a interdisciplinaridade? Questao essa que deu origem
ao objetivo central da pesquisa para, assim, analisar essa a¢ao na rede estadual de
ensino de Santa Catarina.

De modo a compreendé-lo, elaboramos os objetivos especificos, a saber:
i) investigar os documentos macros e micros norteadores para o Novo Ensino Médio
e; ii) analisar a perspectiva de interdisciplinaridade presente no NEM; ambos
apresentados junto aos capitulos destinados ao referencial tedrico.

Na continuidade, o terceiro objetivo especifico, iii) refletir se os modelos de
formacao continuada oferecidos pela rede estadual e pelas unidades escolares tém
contribuido para que os professores compreendam o processo de implementagao do
NEM, para tanto utilizamos o primeiro bloco de questdes dispostos no quadro 11, que

repetimos abaixo:

1
2

) o que vocés entendem por formagao continuada?
)

3) como sao definidos os temas de formagéo continuada?
)
)

qual o papel da formagao continuada na prépria formagao?

4
5

qual a periodicidade em que as formagdes ocorrem?

em que momento a escola € um ambiente de formacao continuada?

A partir do dialogo estabelecido entre a pesquisadora e os participes frente
a essas perguntas, bem como o encaminhamento da conversar relacionada ao tema
“formacgao continuada”, buscamos refletir e identificar quais os modelos de formagao
continuada propostos por Cunha (2024), dispostos no quadro 9, da pagina 72 desta
tese, se fazem presente no dia a dia da educagdo, sendo estes os modelos: de
centralizacao e controle das acgdes; parcial de descentralizagcado e controle das agdes
e; descentralizado e controle das acdes.

E, por fim, o objetivo especifico iv) problematizar a percepgado dos

professores quanto a implementagao do novo curriculo e ao enfoque interdisciplinares
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a que demanda o NEM, segundo bloco de perguntas destinadas ao grupo focal, a

repetir na sequéncia:

1) Como se deu a implementacdo do NEM na escola?

2) Quais as dificuldades na implementagao?

3) Para o aluno, como tem sido o curriculo e o mundo do trabalho?

4) BNCC e o Curriculo do Territério Catarinense cita muito as expressodes

” 1]

“‘educacao integral”, “projetos integradores”, “praticas interdisciplinares”,
como tem ocorrido esses fatores nas suas aulas ou na escola como um

todo?

Esse encaminhamento visa a atingir o objetivo geral desta pesquisa,
ressaltando que se fara, quando necessario, um estudo comparativo entre as escolas
apresentadas, pois consideramos que cada contexto apresenta suas particularidades.
A seguir, iniciamos com a se¢ao “Os sujeitos da pesquisa: como se constituem”, de
modo a conhecer quem séo esses professores que estao a frente do NEM e quais sdo

as suas realidades.

4.1 OS SUJEITOS DA PESQUISA: COMO SE CONSTITUIEM

A caracterizagdo dos sujeitos da presente investigacdo delimitou-se a
professores atuantes no Novo Ensino Médio, tendo em vista a recente modificacao
curricular que abarcou todo o territério nacional. O corpus desta pesquisa esta
centrado em trés escolas da rede estadual de ensino da cidade de Criciuma (SC),
conforme ja pautado no capitulo anterior.

A escolha desse corpus partiu da atual situacao do ensino, principalmente
no tocante ao Ensino Médio que passou a ser chamado de Novo Ensino Médio ou,
pela sigla, NEM. Como por legislagdo especifica € o segmento de ensino de
competéncia do estado, passamos a analisar sua implementacdo em Santa Catarina,
visto que cada estado brasileiro criou, de diferentes formas, o seu curriculo seguindo
as alteracdes da LDB 9.394/96 e da BNCC. Também ¢é de ciéncia que as escolas
particulares ndo tém a obrigatoriedade de seguir o curriculo estadual, desde que
atenda ao minimo posto pelas legislagbes nacionais, fator esse que muitas dessas

instituicobes somente acrescentaram disciplinas em sua grade, sem afetar os
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componentes curriculares da formagao geral basica, mas € um contexto situacional
que nao nos compete neste momento aprofundar, pois nao faz parte do escopo deste
estudo.

Dando curso ao objetivo proposto, elegemos trés escolas como forma de
identificar o que ndo s6 no municipio de Criciuma, representado pela Coordenadoria
Regional de Educagao, como possivelmente esta acontecendo em todo o territorio
estadual. Por isso, € importante estratificar os numeros que abarcam esta realidade,
pois sO na regional de Criciuma sdo 12 municipios com 35 escolas que ofertam o
Ensino Médio, totalizando 498 turmas e 12.585 alunos matriculados. Isso de um total
de 728 escolas inseridas no estado de Santa Catarina, com 210.953 alunos
regularmente matriculados'®.

Nessas unidades escolares que, hoje, ndo so a diversidade de alunos se
faz presente, mas também de professores em condicoes diversas de formacgao e
atuacado em sala de aula, temos no recorte que tomamos para este estudo um numero
acentuado de docentes contratados por tempo determinado, chamados de ACTs
(Admisséo por Contrato Temporario), dados estes apresentados na tabela abaixo.

Tabela 2 — Vinculo Empregaticio

Unidades Escolares Total de Professores ACTs Total de professores Efetivos
STS 102 29
GHH 70 16
PMG 52 5

Fonte: elaborado pela autora.

Esse numero se revela também durante a coleta de dados, em que o maior
numero de participantes se deu pelos professores ACTs, conforme disposto na
sequéncia. Esses professores cumprem a jornada de trabalho nas escolas mediante
a um tempo determinado por contrato, o que nao garante continuidade nos anos
seguintes, o que dificulta o andamento de projetos coletivos. A contar que as
condigdes de trabalho entre os professores ACTs e efetivos ndo s&do as mesmas,
como o direito a licenga saude € menor; quando com filhos s6 pode acompanha-los

em médico uma vez ao més; nao tem valorizagao salarial no caso de ter alguma pés-

15 Dados extraidos da plataforma Palma da Mézo. Disponivel em:
https://lwww.sed.sc.gov.br/informacoes-educacionais/30945-educacao-na-palma-da-mao. Acesso em:
01 out. 2023.
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graduacao; se esse professor ndo esta na rede nos anos anteriores nao tem uma

formacéao especifica para conhecer o andamento do NEM.

Tabela 3 — Professores Participantes da Pesquisa

Unidades Escolares Total de Professores Efetivos ACTs
STS 7 57,1% 42,9%
GHH 12 25% 75%
PMG 36 44.4% 55,6%

Fonte: elaborado pela autora.

Fato observado também pelos professores durante a realizagdo do grupo

focal, pois, no decorrer de suas falas, mencionaram o quanto aumentou o numero de

docentes nas unidades escolares contratados de modo temporario, colocando que:

[Professor GHH] [...] a escola tem poucos professores efetivos. A maioria da

nossa escola aqui é ACT.

[Professora GHH] assim toda a rede, né? Toda rede. Nenhuma escola hoje

tem um quadro de efetivos 100%.

[Professor GHH] E um rodizio muito grande de professores.'617

Nesse mesmo sentido, outro grupo mencionou a dificuldade de trabalhar

em conjunto justamente pela quantidade de professores ACTs e, ainda, que trabalham

em muitas escolas, como mencionado:

[Professor PMG] [...] eu ndo vou citar o nome aqui (um colega) da aula em
quatro Escolas. Entdo vamos la quando é que eles vai se reunir com todo

mundo?

[Professor PMG] Eu trabalhei seis (escolas).

Nesse momento, o professor ndo quis citar o nome do colega por ndo o

conhecer, mas ele se fazia presente e se manifestou dizendo que chegou a trabalhar

em seis escolas. Tal colocagdao aparece respondida no questionario quando

perguntado em quantas escolas os professores trabalham, os gréaficos — ilustrados a

16 As falas apresentadas no decorrer do trabalho estdo transcritas de modo a respeitar o que os
professores disseram e 0 modo como disseram.
17 Utilizamos sinais para a transcrigao das falas, sendo: (+) pausa curta; (++) pausa longa; [...] indicativo
de supresséo, () parénteses para indicar o que estavam falando e ndo apareceu na fala; caixa alta

indicativo de énfase.
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seguir — apontam que dos participes da pesquisa em sua maioria atendem mais de

uma unidade escolar.

Figura 11 — Professores por Escolas / PMG

5) Em quantas escolas vocé trabalha?
36 respostas
@® 1 escola
® ? escolas
@ 3escolas
@ 4 escolas
@® 5oumais
Fonte: dados da pesquisa.
Figura 12— Professores por Escolas / GHH
5) Em quantas escolas vocé trabalha?
12 respostas
@ 1 escola
@ 2 escolas
® 3 escolas
@ 4 escolas
@ 5 oumais
Fonte: dados da pesquisa.
Figura 13— Professores por Escolas / STS
5) Em quantas escolas vocé trabalha?
7 respostas
@ 1escola
@® 2 sscolas
® 3escolas
@ 4 escolas
@ 5 ou mais

Fonte: dados da pesquisa.
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Ao somar as porcentagens por escola, exceto a EEB Heriberto Hulse que
ndo atingiu mais de 50% de seus professores trabalhando em mais de uma unidade
escolar. Em menor fatia, o grafico (da figura 12) aponta o que foi mencionado durante
o grupo focal, de professores que atuam em mais de 5 escolas.

Durante a coleta de dados na EEB Eng. Sebastido Toledo dos Santos, uma
professora mencionou que, trabalhar com as trilhas de aprofundamento nio estava
sendo positivo, tendo em vista que somente uma professora é efetiva e as demais sao
ACTs e que trabalham em trés escolas. Enquanto que na EEB Heriberto Hulse, outra
questao foi pautada, referente a rotatividade de professores durante o ano letivo, tanto
de professores nas disciplinas semestrais quanto aqueles que assumem a vaga, mas

que ndo se encorajam em permanecer.

[Professor GHH] Muitos professores pegaram trilha e desistiram, ndo deram
conta ngo.

[Professor GHH] Uma evasédo tanto do quanto do professor é uma
rotatividade ndo cria sua identidade com a escola, com o aluno, com a
diregéo, tem professor que chega aqui depois do recreio, eu vejo eles indo 1a
pra tras, voltando, meu Deus, quem é?

Conferimos, por meio dessa fala, que nem entre os colegas de profissao
nao ha um estreitamento de relagdes, o que desestabiliza a possibilidade de trabalhos
integrados, item que sera aprofundado mais a frente.

Somado a essa realidade ainda ha de se pesar a carga horaria semanal
assumida pelos docentes, resposta obtida pelo instrumento questionario, apontando
nas trés escolas que mais de 50% dos professores estao 40 horas-aulas/semanais ou
mais em sala de aula. Para Novoa, € um dos passos para a proletarizacao do trabalho
docente, visto a sobrecarga permanente de atividades a que os profissionais estéo
submetidos. Isso porque ao assumir mais de uma escola uma série de compromissos
extraclasse também sao requeridos, como festejos escolares (festa da familia, caipira)
gincanas, feiras de conhecimento, reunides; além do mais o giro de professores faz
com que nao criem raizes nessas escolas e muitos trabalhos pedagdgicos séo
interrompidos ou ndo sequenciados. Resulta numa perda para o professor, para a
escola e para o aluno.

Do mesmo modo, é uma circunstancia conflituosa para os professores
efetivos, em razdo da nova matriz curricular, muitos ndo completam a carga horaria

em uma unica unidade de ensino e precisam preenché-la em outras escolas.
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Colocagéao que surgiu durante o grupo focal quando um dos professores demonstrou
sua preocupacao:

[Professor PMG] Hoje até teve uma fala no nosso, nossa, no nosso curso de
tarde, “ah que efetivo ta garantido”, ndo tamo mais gente, ndo estamos mais,
nédo tamo mais garantido néo, daqui a pouco, tamo completando a carga
horaria em outro colégio.

[Professora PMG] Até que se a gente quiser a base geral, por exemplo, é
dificil uma escola hoje que tem quarenta horas na base geral, por exemplo,
eu de quimica eu vou ter duas aulas de quimica no primeiro ano
ano que vem no caso segundo, terceiro, uma aula. Uma aula. E ai?

Aqui temos a manifestagcao do professor que mesmo tendo seu vinculo
efetivo na rede estadual a lotagdo em uma escola ndo € mais garantia. Ao passo que
a colega ja exemplifica, mostrando a sua situagdao quanto ao componente disciplinar
de Quimica que é uma das disciplinas que compde o rol da formagao geral basica e
que teve uma reducéao significativa de aulas na grade, pois dificilmente uma escola
contempla tantas turmas para que um professor possa nela se manter, como o
contrario também ocorrem, escolas que ficam com poucas aulas, “chamadas de aulas
picadas”, que acomete em gasto de tempo e deslocamento para os docentes. Para
evitar ocorréncias assim que professores assumem componentes que fogem de sua

formacao, como expressou uma das participes de outra escola:

[Professora GHH] [...] Porque assim, dai vocé ta perdido, vocé, né? Ta com
uma sobrecarga, eu vou dar o exemplo da minha realidade, assim como que
comegou 0 novo ensino médio. Bom, tem que fechar minha carga hordria,
o que eu tenho que fazer? Vou dar aula de Educacéo Fisica, eu vou dar
uma eletiva de Pratica Corporal que ainda, né, faz parte de algumas coisas
da Educacgéo Fisica, mas eu vou ter que pegar Educacédo Financeira
e eu lembro que eu peguei mais uma, é, era uma (+) de saude, (+) enfim,
entdo assim, né? O professor tem que se desdobrar tudo nisso e ainda
tentar fazer as questbes dos projetos integradores, integrar e conversar. Além
da gente ficar um pouquinho surtado, de novo a nossa realidade, isso deu
conta de certa maneira, se aproximou porque 0s colegas se ajudaram e a
gente teve agora eu fico pensando na minha realidade, né? Quando, quando
comegou o ensino médio eu tive que fazer tudo isso que depois eu entendi
que eu néo tinha como, eu tive que diminuir minha carga horaria, né? Néo
tinha como procurar uma coisa que eu procurava, né? Ensinar com
exceléncia, eu vou ter que estudar muito mais, entdo ndo tenho tempo. Entéo,
vou fazer o qué? Diminuir minha carga horaria. Agora fico pensando nas
outras escolas que comegaram a implantar esse novo ensino médio com
essa proposta de integrar. E dai como é que a gente vai se integrar se eles
néo tém uma reuniéol...] Eh tem intensificacdo no trabalho porque vai ter
que pegar além de mais de uma disciplina, mais de uma escola (Grifos
NOssos).

Confirmando a preocupagao, antes, manifestada pelo professor, essa

narrativa mostra a experiéncia de uma professora efetiva que ja precisou assumir
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diferentes disciplinas, inclusive as que fogem ao seu campo de formagéao, para manter
a carga horaria de trabalho. Todavia, resultou em um processo fatigante em que ela
preferiu diminuir sua carga horaria. Em sintese, a docente reporta a situagdo como
“intensificagao do trabalho” a partir de mais disciplinas (componentes curriculares) e
mais escolas para cumprir as jornadas de sala de aula. Como sinalizamos pela citagao
de Névoa (op. cit.), mais uma vez o trabalho docente nao se profissionaliza, mas sim
proletariza.

Por fim, em duas das escolas pesquisadas levantou-se a questao da saude
emocional, ndo dos alunos como a BNCC (Brasil, 2018, p. 10, grifo nosso) elenca nas
competéncias gerais, de numero 8, em: “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e
reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas”; ou no CBTC (2021, p. 77, grifo nosso), no componente Projeto de Vida ao
pontuar as habilidades a serem trabalhadas com os alunos em “Promover agdes de
cuidado com a saude fisica e emocional no ambiente escolar’; mas sim a saude
emocional dos proprios professores que precisam lidar com este novo cenario

educacional e formar integralmente seus alunos.

[Professor PMG] Impressdo que quem ta la, fazendo essas regras, nédo
precisa de trinta e duas aulas pra manter uma familia, ta entendendo ou ndo?
Porque pra ele tirar uma aula de um professor, ah 6, ndo ta nem ai com essa
realidade, por exemplo. E ai vem falar em satde emocional, ninguém ta
precisando sustentar uma familia.

Durante essa fala, uma professora pediu a palavra e em seu discurso
levantou algumas questdes em que denota a fragilidade do professor e de sua
profissdo, corroborando com Cechinel e Mueller (2022, p. 156) que “diante desse
cenario em que nenhum conteudo se sobrepde as ‘escolhas’ dos individuos, resta a
atuacao paralela de um professor ndo menos genérico, sem tragcos formativos
particulares”, incluimos ainda um professor sem identidade e que ndo formara sujeitos

criticos. Ela, entao diz:

[Professora PMG] Né&o, vou dizer assim 6, a gente tem que entender que nés
todos estamos dentro daquilo que eu sempre coloco, das classes de trabalho
e a classe que manda, quem manda e quem obedece. Eh, na nossa viséo,
nessa nossa visao neoliberal de educagéo todas essas trilhas vao virar 5S,
véo virar Ayrton Senna, Instituto Ayrton Senna e v&o virar instituto Leman.
Esse nosso ministro da educagao Camilo, ele la no Ceara, ele fez um acordo
com o Lemon e fez uma escola modelo no Ceara. Né? Assim no, no principio
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foi bom, mas que depois também ja néo foi, ndo seguiu, por exemplo, o
dinheiro do FUNDEB, o que que eles querem? Eles querem o dinheiro do
FUNDEB, a escola privada que é o dinheiro do FUNDEB. Assim como eles
querem o dinheiro do SUS. Assim como os planos privados querem o dinheiro
do SUS e nés professores (énfase) que somos trabalhadores. Enquanto nés
nédo tomarmos esse ponto somos classe média, nem baixa, nem alta, nem
média, gente. N6s somos trabalhadores, nés somos operarios e noés
trabalhamos como operarios. A gente ndo tem direito nem mais a ter café.
Néo é? Hoje néo foi falado isso? Entdo, assim, por favor, gente. Vamos nos
ater a nés. Como é que nés vamos ter satide emocional, se nés temos que
nos preocupar com a saude de todos, inclusive dos nossos alunos que s6 tem
nos e a saude publica pra cuidar deles. Se néo tiver saude publica e educagdo
publica, o que vai ser dessas criangas? Entao assim 0, eu fico nervosa, eu
fico abafada, eu me sinto assim, angustiada, porque eu estou nessa luta
desde os meus dezoito anos e eu vejo que o professor esta cada vez mais
caindo na labia, gente o cara tem a coragem de dizer que nés somos pior do
que, eu vou chorar, do que traficante e ninguém diz nada pelo amor de Deus
(énfase e choro).

Primeiramente, destacamos nesta fala € o estreitamento da educacao
publica com o desenvolvimento mercadoldgico, inerente ao que a professora
menciona de “visdo neoliberal de educagao”, ou seja, uma escola neoliberal € um
modelo que considera a educagdo um bem privado, por isso tem-se o estreitamento
entre o publico como o privado (Laval, 2019). Para tanto que Cechinel e Mueller (2022)
analisam as parcerias estabelecidas para o NEM, em que entrelagam os organismos
internacionais (OCDE), organizagdes privadas, Ministério da Educacéao (MEC) e, com
maior veemeéncia, Instituto Airton Senna (IAS), que desde o ano de 2014 tratam das

competéncias socioemocionais.

Vimos o crescente incremento de um rol de competéncias que se articulam a
partir de uma légica de educacdo que, em Uultima instancia, serviria
exclusivamente como meio para o desenvolvimento do mercado de trabalho,
condigdo constatada nos diversos documentos produzidos pela OCDE e pela
IAS (Cechinel; Mueller, 2022, p. 117).

Essas competéncias, hoje, estdo traduzidas fortemente no componente
curricular Projeto de Vida que cabe a qualquer professor ministra-lo. Ou, melhor,
aquele que tenha um perfil “resiliente, flexivel, empatico, aberto ao dialogo, ou seja,
capazes de estabelecer relagdes dialdégicas e de confianga junto aos estudantes”
(Santa Catarina, 2021a, p. 70-71). Esse esvaziamento curricular (conteudo) esta em
prol de uma formacgao unica e exclusiva para o mercado de trabalho, ressalva também

citada por outro professor durante a pesquisa:
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[Professor GHH] A realidade é que esse novo o ensino médio vai atender
as necessidades do mercado, o cidadao tem que sair cada vez mais apto a
fazer um monte de coisa, recebendo um salario baixo e trabalhar o dobro pra
saber fazer um monte de coisa virar o, virar o, virar o, virar o, sabe o que 14,
que ele vai virar? Vai virar o zelador da escola. Faz tudo. Vai la trocar
ldmpada, faz aquilo, faz aquilo. Tu vai fazer coisas que normalmente
especialistas cobram mais caro por um pre¢o muito menor. Essa é a
realidade, é isso que o mercado quer, né. E ai o que que acontece? Ai vai
sair do ensino nosso basico aqui, vai sair isso. Mas 14, la no particular que eu
s6 falo mil vezes, la vai sair os cara apto a fazer concurso publico, apto a
fazer concurso pra Universidade Federal, apto pra fazer né, Coisa que o cara
que ta na falando de direito do aluno, cara o aluno que ta na educacgéo, basica
aqui no médio, aqui na escola publica, cara ele tem o direito de chegar la junto
com o cara que fez a escola particular, ele tem o direito de chegar la com a
mesma base do cara e fazer a prova e passar, ele tem o direito, disso s6 que
esse direito é suprimido com esse novo ensino médio. Vamos selecionar a
mao de obra, mao de obra de uma coisa. Essa é a realidade. Quem ndo sé
néo vé quem néo quer. S6 ndo vé o que ndo quer (Grifo nosso).

Tais apontamentos nos levaram ao documento original citado por Cechinel
e Mueller (2022) ao se reportarem ao ex-presidente da comissdo da BNCC, César
Callegari que, em 2018, deixou o0 cargo por nao concordar com 0S rumos que O
documento base estava tomando. Dentre esses problemas, € o que o professor da
GHH menciona, quanto ao direito do conhecimento a partir do momento que retira a
carga horaria de disciplinas, “quantos conhecimentos serédo excluidos do campo dos
direitos e obrigagcdes e abandonados no terreno das incertezas, dependendo de
condi¢des, em geral precarias, e das vontades, por vezes, poucas?” (Callegari apud
Semis, 2018). Seréo jovens formados pela educacdo publica com uma qualificagéo
rasa e de dificil competitividade quando comparada a formacao de alunos da rede
particular de ensino.

Nessa situacao, o papel do professor é cada vez mais enfraquecido, nas
palavras da professora PMG, “um trabalhador comum” e que “chegam igualar um
professor a um traficante™®, dificilmente se tem profissional apto para trabalhar com
esses novos componentes ou mesmo fazer cumprir a competéncia geral para
educacao basica acima mencionada, ndo ha como trabalhar o socioemocional dos
alunos se o professor ndo tem o seu emocional garantido.

O segundo ponto € quando a professora cita 5S, esta se referindo ao
Sistema S — conjunto de entidades corporativas que engloba as siglas Senai, Sesi,

Senac, Sesc, Sebrae, Senar, Sest Senat, Sescoop'@- visto um possivel acordo

8 Em referéncia ao comentario de um deputado.
19 Senai — Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial; Sesi — Servigo Social da Industria; Senac —
Servigo Nacional de Aprendizagem do Comércio; Sesc — Servigo Social do Comércio; Sebrae — Servigo
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estabelecido com o governo estadual de repassar, por meio de convénio, as trilhas
formativas do Ensino Médio?, se ja diminuiu as aulas dos professores na formagao
geral basica, também estéo sujeitos a ficarem sem completar a carga horaria com os
componentes que formam as eletivas e trilhas de aprofundamento. Mais uma vez a
educacao publica repassada para os ideais e 6rgaos do mercado.

Em meio a esse cenario de impasses e incertezas temos o0s sujeitos
pesquisados, os professores, que representam uma pequena parcela inserida nas
salas de aulas das 728 escolas publicas estaduais. Por eles temos um recorte que
nos revela como se encontram esses profissionais diante da implementacdo do NEM,
pois as angustias sdo as mesmas, o que durante a pesquisa apareceu em uma escola
se repetiu ou complementou nas outras. Portanto, séo eles profissionais de diferentes
areas do conhecimento, preocupados com a sua relagdo trabalhista, um grande
numero de professores atuantes por contratagao temporaria, outros efetivos buscando
completar a carga horaria, apreensivos com 0s novos componentes curriculares e,
acima disso, aflitos com o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, levando em
consideragao o tipo de formagdo os jovens passam a recebe, uma vez que 0s
professores sao encurralados por uma estrutura composta por aqueles que no topo

teorizam e eles, a base fragil, colocam em pratica.

4.2 FORMAR PARA IMPLANTAR: A FORMAGCAO CONTINUADA NO PROCESSO
DE IMPLEMENTAGCAO DO NEM

O primeiro passo dado foi, por meio do questionario, reconhecer os
docentes que estao a frente da implementacdo do NEM, tal como apresentamos na
secao anterior. A partir disso abrimos os grupos focais com os dois blocos de
perguntas para orientar a discussao, sendo que muitas delas ndo foram verbalizadas
pela pesquisadora, porém abordadas pelos participantes durante os seus
posicionamentos. Para atingir o objetivo especifico que nos leva a refletir os modelos
de formacéao continuada, abriu-se com um questionamento que aparenta ser simples,

ao indaga-los “o que vocés entendem por formagao continuada?”. No entanto, tivemos

Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas; Senar — Servigo Nacional de Aprendizagem Rural;
Sest Senat — Servigco Social de Transporte; Sescoop — Servigo Nacional de Aprendizagem do
Cooperativismo.

20 Informagao disponivel em: https://sinte-sc.org.br/Noticia/21902/sintesc-vai-lutar-contra-o-desmonte-
da-educacao. Acesso em: 8 out. 2023.
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manifestagcbes que denotam pouco entendimento por parte de alguns professores,
como também o contrario foi percebido, com colocagdes contextualizadas.

Na escola PMG, a professora que iniciou a conversa concebe, de forma
mais simples, a formag¢ao continuada como um momento necessario, tendo em vista
que muitas coisas mudaram. Contudo, outro professor complementou ao dizer que as
formacodes precisam de formadores que saibam do que estao falando. Essa colocagao
surgiu, pois eles estavam na semana de recesso escolar e que ocorrem algumas
palestras e, por isso, demonstraram insatisfagdo. Uma dessas palestrantes n&o era
professora e abordou situagdes que, segundo os participantes do grupo focal,
estavam descontextualizadas e de uma pessoa que além de ndo viver a educagao
nao conhece tal realidade.

A mesma colocacgdo foi feita por outra professora na Escola STS, em

referéncia aos profissionais fora do campo de atuag¢ao da educacao:

[Professor STS] A formagdo que teve em julho contou, por exemplo, com
profissionais que ndo eram da area da educacgéo. E sao profissionais, né? De
outras areas que vem falar com professores e eles ndo conhecem a nossa
realidade. O que eu observei ali ndo condiz com a nossa realidade por nao
serem os profissionais que estdo no dia a dia ai e sdo assuntos que ndo sdo
do nosso interesse também e eles possuem algumas falas assim também
que fogem muito da nossa realidade. Falo (falou) coisas eh que ndo condiz
com o que a gente vive no nosso cotidiano profissional e, por vezes, senti até
mesmo em uma palestra especifica uma fala meio agressiva que uma das
palestrantes teve €C0oNnosco isso era nivel
estadual, né? Ent4o, profissional de Floriandpolis, né? Eu achei inclusive uma
fala bastante (+) agressiva que nés ndo podiamos reclamar do nosso vale
alimentagéo, por exemplo. Entdo, foi uma palestra pra mim, especifico, que
néo teve nenhuma contribuig&o.

Nesse ponto, trazemos Cunha (2014) com os modelos de formagéao
continuada em que os 6rgdos gestores definem os formatos e temas, seguindo o
modelo de centralizagédo e controle das agdes. Nesse sentido, justificam-se as falas
da palestrante para com os professores, ja que sua participagao foi a partir de convite
da Secretaria de Educacédo e com tematica por eles definido, de tal modo abordou
uma das pautas de luta do magistério catarinense que esta relacionada ao vale-
alimentacao pago aos professores e, segundo os docentes do grupo focal, mostrou
desconhecimento da causa e desconforto entre os ouvintes e comentarios excluidos
durante a live. Nao somente a palestrante, mas como coloca outra professora da

Escola STS, a sociedade como um todo n&o tem nogao da realidade, daquilo que se
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passa em termos de politicas para a Educacgao Basica e o que se reproduz trechos de

uma narrativa mal contada.

[Professora STS] Se for fazer um levantamento em termos de sociedade, eles
néo sabem o que acontece, eles tém uma visdo como esses profissionais que
sdo convidados ou contratados pra trabalhar tem. Porque é a realidade
passada pra eles.

Os depoimentos das professoras, durante a coleta de dados, foram apds
um més em que a palestra ocorreu, mas que ainda reverberava entre os docentes e,
mesmo de escolas diferentes, carregam a insatisfacdo daquilo que
presenciaram/ouviram.

Ainda nesta esteira de pensamento, outro professor contribuiu
mencionando que, muitas vezes, sao professores formadores com muito

conhecimento tedrico, mas que nao vivenciam a Educacao Basica:

[Professor PMG] [...] formag¢do continuada vindo de um profissional que
passou na sala de aula as vezes so6 por trés, quatro anos, eu penso que nao,
ndo tem chéo de sala. E principalmente agora no ensino médio (...) penso
que veio algumas informagbes, mas pelo que eu percebi depois foi as
orientadoras que foram atras de muita coisa pra tirar as davidas que ndés
tinhamos que nao foram poucas, né?

Gatti (2014, p. 46) faz referéncia ao que o professor da escola PMG constata, muitos
acreditam que “basta saber para ensinar”, mas nao é somente o saber disciplinar, de
conteudo, em outras palavras, o tedrico. Segundo a autora, ha uma parcela de
profissionais da educacao que nao tiveram experiéncia direta com as redes de ensino
ou com a sala de aula da Educagao Basica, como também com os problemas gerais
da educagdo no Brasil. Isso acarreta ndo somente a formagédo continuada, mas
também a formacao inicial, visto que uma boa parcela dos professores dos cursos de
licenciaturas sao profissionais com pouca experiéncia quando o assunto é relacionado
as atividades e as redes escolares.

Nao somente obter o entendimento dos professores em relagéo ao conceito
do que é a formagao continuada, mas o sentido que ela atribui no processo formativo,
questdo essa que nao foi necessario que a pesquisadora indagasse, pois surgiu

durante os dialogos, como:
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[Professora STS] (...) a formagéao continuada, nés temos la a formacgé&o inicial
que é a nossa graduacgdo, né? Entao o professor ele ndo pode estagnar, ndo
pode parar é necessario tu de uma forma continuada, né? Ter essas
formagbes pra que tu estejas sempre te atualizando, isso eu entendo como
uma formagdo continuada, né? Entéo tu td& num processo continuo, né?

Nesse ponto, outra professora faz uso da palavra e faz a diferenciacao
entre formacao inicial e continuada, a primeira, em suas palavras € a graduagéo.
Ratificando essa colocacao, a inicial € a que confere ao professor, por meio de uma
licenciatura, o direito para atuar em sala de aula nos niveis fundamental e médio da
educacdo basica. Enquanto que a segunda, s&o as iniciativas que acompanham a
formacgao do professor ao longo de sua carreira, com propdsitos claros, significativos
e, como a propria palavra supdée, num modelo continuo. Diante disso, o que
possivelmente levou a professora complementar a fala, dizendo que as formagdes
recebidas ndo sdo continuadas e que sao “descartaveis” pelo modo como as

direcionam.

[Professora STS] Porém o que a gente tem e nem eu vou falar em nivel de
estado né? Na minha concepgdo, ndo é formagdo continuada, ndo é
formagédo continuada é quando ela tem todo o trabalho que é feito pré-
formacgé&o, dentro do interesse, da necessidade do eh professor da escola, do
aluno da comunidade e isso ndo ocorre. Na realidade n6és vamos pra escola
e ndo existe um planejamento e ndo é por falta da gestao.
Na realidade é porque também ndo vem de cima, ndo vem o
acompanhamento todos os anos, pelo menos essa é a minha longa carreira
de vinte e cinco anos de trabalho é a mesma coisa, é vocé sentar na frente
de um de um computador, a tecnologia foi melhorando sim
sentar, ouvir palestra que da sono, que néo existe um debate, que ndo existe
uma troca e ndo existe OUVIR a nossa necessidade. Eles partem do
pressuposto do que eles consideram que é o ideal e mando, mas o ideal pra
tua escola ndo é o da minha. Entdo, eu penso que boa parte da nossa
formacgéo é extremamente descartavel, que ndo me agrega nada.

Pelas colocagbes dessa professora tem-se o que Novoa (2019) chama de
atividades formativas, pois ndo apresenta o continuum tematico ou, ainda, o contrario
do que propdem Freire (1996) em criar possibilidades para uma reflexdo do préprio
trabalho pedagdgico. Ademais, nessa fala, ao dizer que “néo existe planejamento” é
0 que gera cursos e palestras desconectadas, mais uma vez se faz presente o
indicador para o modelo de centralizagcao e controle das acgbes, com formatos de
oficina e palestra que pouco escutam os professores, principalmente sobre os
resultados da formagdo. E preciso pensar as formagdes tendo como iniciativa a

realidade concreta, o que inclui ouvir os professores, os estudantes e os gestores;
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conduzir os trabalhos para elaborar reflexdes e estar consoante ao contexto atual e
futuro dos espacgos escolares (Gatti, 2021).

Importante destacar que, em questionario, perguntou-se aos professores
se nos ultimos dois anos eles tinham participado de cursos de formacgéo continuada,
obtivemos como resposta um numero significativo de afirmacgdes — grafico ilustrado
abaixo — 0 que num primeiro momento até os proprios professores assimilam a
formacgao continuada enquanto cursos e palestras no geral, sem a ideia do continuum

formativo.

Figura 14 — Participagao Docente em Formagao Continuada

Participagdo em Formag3o Continuada

= Sim = NZo

Fonte: dados da pesquisa.

Ainda, perguntamos como eles avaliavam as formacgdes especificas para o
Novo Ensino Médio, de modo selecionar o grau de satisfagdo, o que resultou em
porcentagens significativas para cursos avaliados como fraco e moderado, o que

corrobora com a exposigao dialégica durante os grupos focais.
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Figura 15 — Grau de Satisfacdo Formagdes para o NEM

= Fraco ® Moderado = Satisfatério = Muito Bom ® Excelente

5% O

Fonte: dados da pesquisa.

Muito préximo a essas colocagdes, na Escola GHH, uma professora
pontuou as formagdes como algo distante do seu real sentido e ja relacionou com o
Novo Ensino Médio, ao dizer que esta muito limitada para a complexidade que é esse
projeto:

[Professora GHH] Eh, primeiro que a formagdo continuada ja diz a
nomenclatura, né? N&o, ndo é uma formagdo de principio, ndo é uma
formagéo de base. Eh é uma formagéo de quem ja tem uma graduagéao e ja
tem um caminho pela frente, ja ta exercendo uma profissdo. Essa formagao
continuada, ela ta bem limitada na nossa realidade de estado hoje, inclusive
pelo, né? Ensino médio, novo ensino médio. Eh e ai é a grande lacuna assim,
o ponto fraco desse projeto, dessa reforma, né? Porque muitos professores
ndo  receberam, teve  capacitacbes?  Sim. Mas ndo tdo
tao integral e tdo complexo quanto o projeto, né?

Retomamos as contribuicdes advindas da professora da escola STS que,
ao relacionar as formagdes com a implementagdo do NEM pontua os métodos usados
durante a pandemia de Covid-19 que se fazem presente; a fragmentagao existente
nas formacodes que se desencontram com o que € proposto pela BNCC e CBTC, visto
que nesses documentos a proposta € que os trabalhos pedagdgicos ndo sejam
fragmentados; e, por fim, a superficialidade dos temas abordados nas formacgoes

condizentes ao NEM:

[Professora STS] E que a nossa formagdo continuada eh pés-pandemia
ela continuou literalmente eh. E com videos, é online, é pro estado todo.
Entéo, ta muito aquém, sabe? A gente néo ta tendo esse, eles ndo estao nos
aconchegando, né? Num, numa, num debate presencial e nos escutando.
Entdo esta ficando essa formagado continuada na verdade, ela esta
fragmentada, sabe? E o que na verdade a proposta do novo ensino médio
né&o deveria ser mais assim né? Aulas fragmentadas né? Entao se ndo existe
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aulas fragmentadas, nés ndo temos que ter formagbes fragmentadas, entdo
ta vindo assim, né? Eh eh no encontro que a gente teve agora que era pra
ser presencial, foi cancelada, comegou o0 ano passado e o que que a gente
ta percebendo nessas formagdes que estdo vindo. Eh as informagbes, os
conhecimentos da proposta do novo ensino médio nem eles estao
conseguindo nos trazer, né? Eles trazem assim eh quais sdo as
competéncias, as habilidades superficialmente e na verdade isso a gente
esta vendo o tempo todo, né? A gente sabe que as competéncias sdo aquelas
ali, que as habilidades. Mas assim, no dia a dia como é que esta, como que
esta acontecendo? Entao esta faltando a escuta dos professores, né? Eh
eh esse acolhimento, na verdade a palavra seria essa, assim como a gente
tem que acolher o estudante, nés temos que ser acolhidos e escutados
também pra pra pra que eles possam fazer essas formagbes que vem mais
de encontro com o que ta acontecendo, né? E ta longe! (grifos nossos).

A finalizagao desse relato enfatiza a falta de escuta dos professores, nao
sO para a composicao das formacdes, mas também para a implementagdao do NEM.
Consequentemente, denota a desvalorizacdo do profissional que esta a frente da
Educacao Basica, pois nao lhe € dado o direito de fala, nem no processo preparatério
das formagdes, nem mesmo durante elas, ja que sao em videos, on-line ou off-line,
de abrangéncia estadual que, segundo os participantes da pesquisa, “Eles néo
querem ouvir e quando a gente vai e faz, e levanta o questionamento que eles ndo
sabem responder, eles bloqueiam os comentarios” (Professora STS), aqui fazendo
menc¢ao as formacdes via YouTube. Trata-se de acumulo de informagédo e ndo como
um momento de compartilhar os conhecimentos entre os pares que se igualam na
condigao pedagogica e juntos podem refletir sobre essa condigao. Se, assim fosse, ja
se encaminharia para um modelo parcial de descentralizagdo e controle das acdes
(Cunha, 2014). Porém, percebemos que esse caminhar formativo para os docentes
se mantém engessado, por isso centralizado.

Na escola PMG, comentario semelhante foi trazido nas discussdes, de que
os temas eram interessantes, todavia a maneira abordada (palestras on-line) n&o
contribui para o processo formativo, inclusive, o exemplo dado pela professora
também se volta para aquilo que nao se pode fazer com os alunos, no entanto é feito

com os professores:

[Professora PMG] coloca-se no lugar do aluno, como é que vai fluir s6 um
meétodo? Eu tenho que ficar ouvindo o dia todo. Entdo, assim, a gente s6
olhava pra tras era todo mundo mexendo no seu celular a maneira abordada
né&o contribuiu em nada.

Além disso, outro item relevante concerne a fragmentacédo, como dito os

temas podem ser interessantes, mas nao basta, precisam dialogar entre si, do
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contrario a formagdo torna-se genérica, ndao ha aprofundamento, muito menos
interlocugcédo entre os seus participantes. Se a proposta € superar a fragmentagao
disciplinar no NEM, os professores precisam se preparar de forma desfragmentada,
para que isso reverbere em suas aulas. Em concordancia com Sacristan (2017, p.
271), “a formacgéao de professores, metodologicamente falando, é tdo complexa como
a dos préprios alunos”, por isso tange a necessidade de formacdes baseadas nos
contextos reais dos professores, assim tornam-se significativas e aplicaveis em sala
de aula.

Névoa (2019) acentua que o lugar de formagdo também é o lugar da
profissdo, diante disso a pesquisadora interpelou qual a periodicidade das formacgdes
e se eles se reuniam em outros momentos, no espacgo escolar ou fora dele, além das
datas estipuladas pela SED chamadas de Parada Pedagdgica ou as formagdes de
inicio de ano ou no recesso escolar nos meses de julho/agosto. Até mesmo porque

no Plano de Implementagdo do NEM (Santa Catarina, 2022, p. 56) esta exposto que:

Além das formagdes continuadas indicadas no planejamento, as escolas
sao orientadas a realizar cursos de formagao continuada, conforme
cronograma proprio. Essas escolas foram orientadas a priorizar os
momentos formativos, possibilitando oportunidades de reflexdo, avaliagdo
e reformulagao das praticas pedagdgicas relativas ao Novo Ensino Médio.

A resposta para essa questido levou a dois cenarios distintos, isso porque
se tem uma escola piloto quanto a realizacido do NEM e as outras duas, assim como
a maioria no estado, tiveram que se adequar ao novo curriculo sem as mesmas
condicdes antes oferecidas.

Na escola STS, os professores relataram que, durante o ano, sdo trés
reunides pedagogicas e a pauta elenca muitos assuntos do dia a dia da escola,
sobrando pouco tem para uma acao formativa, ndo tendo outros encontros entre os
professores, ou seja, a orientagdo descrita acima nao faz parte do contexto dessas
escolas. Contudo, os participantes lembraram-se do que foi dito, antes de iniciar o
NEM, pertinente as horas destinadas para planejamento, tal como expresso no

Caderno de Orientagdes (Santa Catarina, 2019), desse modo tivemos a seguinte fala:

[Professora STS] E bem restrito esse tempo pra nés, né? Entdo, ndo tem. L4
no inicio da proposta do Novo Ensino Médio era o qué? A gente sentar uma
tarde, que nés iamos tirar uma quinta-feira, que ndo podia pegar aula em
outro local, porque a gente ia sentar pra debater. E ai quando chegou no outro
ano, que ia ser implementado o Novo Ensino Médio, eles reduziram pra duas
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aulas e quando foi pra comegar, eles disseram ndo vai ter mais. Agora a gente
tem que cumprir a hora-atividade e vai ser nessas horas atividades. Que dai

também néo funciona.
Recordando que este ano, 2023, as horas-atividades, como ja mencionado
nesta tese, deixaram de ser cumpridas no ambiente escolar. Do mesmo modo, a
escola PMG realiza suas reunides pedagdgicas, porém citaram que ja ocorreu um
momento — no ano anterior quando principiou o NEM — que sentiram necessidade de
conversar entre equipe pedagogica e professores. Para isso, solicitaram autorizag&o
da Coordenadoria Regional de Educagéo Criciuma e dispensaram os alunos apos o
recreio, garantindo a merenda e o dia letivo, e se reuniram num curto espago de
tempo, mas sabem o quanto isso € dificil de ocorrer e de se ter autorizagdo. Alternativa
nao muito exitosa relatada foi a de que os professores, por area do conhecimento,
pudessem cumprir as horas-atividades no mesmo dia e horario, mas foi unanime a
resposta de que nao deu certo, somente um grupo que se reunia em uma tarde, mas

por poucas horas:

[Professora PMG] Mas na verdade, na verdade, acontecia que (a ATP)
organizou um horario pra tentar, tanto que nés éramos na sexta-feira, na
terceira aula. Na sexta-feira, nos tinhamos uma aula do grupo das ciéncias
humanas que sentava, mas gente uma aula, a gente ndo conseguia.

Nao diferente, citaram as horas que eram destinadas para o planejamento
e que na concretizacdo do NEM nao mais existiram. Igualmente interessante o pré-
planejamento das formagdes organizadas pela escola e que os presentes disseram
que este ano nao foi possivel fazer, pois as palestras (entende-se os videos) n&o
foram recebidas com antecedéncia, o que nos anos anteriores as ATPs (Assistentes
Técnicos Pedagdgicos) assistiam e selecionavam os conteudos ou partes dos videos
que seriam importantes repassarem para os professores, na busca por mais tempo
de qualidade nos estudos dos docentes. O formato e modo como as formacgdes sao
relatadas se aproximam das caracteristicas que Cunha (2014) menciona como
“localizacéo episddica”, pois sao poucos os momentos durante o ano letivo para que,
de fato, ocorra formacéo, esse poucos encontros sdao de reunides com repasses
administrativos e de organizagao escolar, valem-se de acompanhar esses professores
somente pela descricao quantitativa, tanto como avaliacdo do curso como presenca,
indicadores que mais uma vez apontam para o modelo de centralizacdo e controle

das acoes.
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Nesse ponto, um professor avalia as palestras apresentadas nas
formacgdes e sugere que se os professores de dentro da escola estivessem a frente

das discussdes, elas seriam mais enriquecedoras, vejamos:

[Professor PMG] E engragado, a nivel estadual, pede-se pra nés satide
emocional, mas tudo isso que a gente esta debatendo gera ansiedade na
gente, ou seja, qual é o sentido, por exemplo, de tu despejar uma situagéo
pro teus professores que tdo numa rede ja faz anos, outros ndo, mas ndo
interessa, sao todos professores e todos tem que ser valorizados da mesma
forma, bem que se diga isso, né? Ai esse tipo de assunto que é despejado
de goela abaixo nos gera ansiedade e ai ele vem falar de satide emocional
em dois dias com palestras absurdamente chatas. Que dai eu consigo
entender o aluno de vez, porque dai eu consigo me colocar como aluno. E
como disse a minha colega sabe, tipo assim, eu preferia, e deixar isso bem
claro aqui mil vezes, pessoas aqui de dentro fazendo nos, nos gerando
debates e discussbes que seriam enriquecedoras nesse sentido porque
simplesmente aqueles videos que a internet cai, os caras nao tem boa dicgéao,
falam mais do mesmo. Sabe o que é mais do mesmo? Eu ja sei, a gente ja
sabe que eles vao falar com antecedéncia.

Nesse posicionamento é que acreditamos que seja possivel uma formagao
continuada reflexiva, tendo lugar e sujeitos dentro da escola, sem dispensar o apoio
de universidades e de grupos de pesquisa, “mas é no lugar da escola que ela se
define” e “cumpre o seu papel no desenvolvimento profissional dos docentes” (N6voa,
2019, p. 11).

Além disso, o professor PMG menciona, novamente, a saude emocional ao
se referir ndo s6 ao tema das palestras que naqueles dias assistiram, bem como a
situagdo em que estdo vivenciando e que gera ansiedade. Fator esse também citado
na escola STS, pois uma das participantes do grupo focal expés uma ocorréncia que
tem se tornado frequente, reunides no intervalo (recreio) e as demais colegas

apontaram para a saude psicoldgica:

[Professora STS] Nosso recreio tem virado um caos, porque o recreio pra
mim, esse intervalo, seria um ambiente de arejar a cabega. E reunido todos
os dias. E cem por cento, falando de aluno, de problema. Entdo nosso
momento trocar ideias é na hora do intervalo que eu acho, gente, terrivel eu
falo por mim que fico trés turnos na escola manha, tarde e noite, eu respiro
escola e pra mim esta muito dificil.

[Professoras STS] Ai acontece o qué? Professor fica doente? Adoece? Néao

tem estrutura psicolégica? Dai é muito cobrado, mas é pouco valorizado.

Devemos considerar que todo espago escolar gera formagao, nao diferente

€ para o momento dos intervalos. Todavia concordamos com a posi¢gao assumida pela



120

docente que nem sempre € o momento adequado e, principalmente, ter esse cuidado,
pois ndo se trabalha sem descanso. Embora escola ndo seja uma empresa, forgas
sociais maiores tratam a educagdo na mesma logica do mercado, todavia ndo cabe
uma formacao docente no sistema administrativo just in time, ou seja, produzir mais
em menos tempo. A escola lida com questdes complexas, pois auxilia na preparacao
e conducgao de criangas e jovens, por isso nao pode os professores planejar e ter suas
formacdes de modo simplista ou, como mencionado pelos participantes da pesquisa,
reduzida a videos sem, ao minimo, uma interlocugéao.

Em contrapartida, a Escola GHH figura um cenario diferenciado, dado que
€ uma das 120 escolas-pilotos que desde o ano de 2020 iniciaram a flexibilizacao
curricular de maneira gradativa (em 2020, 12 séries; 2021, 12 e 22 séries; 2023,
agregou 3? série). Conforme o Plano de Implementacdo do NEM (Santa Catarina,
2022), esse processo ocorreu mesmo diante da pandemia de Covid-19 em formato
remoto, com a utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas. Episodio esse relatado no
grupo focal e que, mesmo diante desse problema, ainda se mostrou uma construgéo

positiva:

[Professora GHH] Eu acho que a gente fez muito uma formagéo continuada
entre nés. Porque como era uma escola piloto e a gente tem essas quintas (-
feiras) mesmo com a pandemia, e claro que dificultou bastante, &h no
processo depois que a gente comegou a se reunir existia uma formagdo
continuada muito grande aqui dentro né? Entre nés, entdo, pra noés
entendermos como que 0 noSSO Novo ensino médio a partir de uma coisa que
ta vindo, né? Obrigatéria, vindo cima, como que a gente enxergaria iSSo e
estruturaria isso? Entao, eu acho que essa formagdo continuada entre os
colegas que participaram do processo de construgdo aqui dentro fortificou o
nosso trabalho, mesmo dentro de muitas coisas que a gente né? Ah, eh, ndo
corrobora, enfim, a gente trilhou o nosso caminho a partir de algo que tava,
que nos foi dada obrigatoriamente, mas que conseguimos, acredito, né? Pra
quem mesmo quem ndo pegou O processo com a gente desses anos, que
chega agora e vé uma estrutura que o colegiado montou né? A partir do que
a gente entendeu que era a proposta, facilita o processo, nédo é o ideal, mas
facilita, né?

Esse depoimento coaduna com a posi¢cao de Novoa (2017, p. 1125) ao dizer que a
“formacgao continuada desenvolve-se no espaco da profissdo, resultando de uma
reflexdo partilhada entre os professores, com o objectivo de compreender e melhorar
o trabalho docente”. De tal modo, estavam esses professores no préprio espago
escolar, com um periodo fixo — todas as quintas-feiras a tarde — e remunerado para
juntos tracar os contornos de proposigdo do Novo Ensino Médio. Esse caminho

trilhado, como mencionado pela professora, é justamente o resultado da reflexdo que
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o grupo de docentes construiu durante o periodo de flexibilizagdo curricular, pois
receberam o novo projeto e foram estudando para coloca-lo em pratica. Tanto que o

no Plano de Implementacgao traz essa observacao:

As 120 escolas-piloto que iniciaram o Novo Ensino Médio em 2020 possuem
seus préprios cronogramas de formagao continuada, conforme previsto na
Proposta de Flexibilizagdo Curricular. Estas unidades escolares foram
orientadas a priorizar esses momentos formativos, possibilitando
oportunidades de reflexdo, avaliagdo e reformulagdo das préaticas (Santa
Catarina, 2022, p. 57).

Durante o grupo focal, a pesquisadora interpelou sobre as tematicas
desses encontros, se eram definidos pela escola ou orientados pela Secretaria de
Educacao. Nesse momento, o diretor, que se fazia presente, prontamente respondeu
gue receberam alguns temas e outros eram definidos com os professores conforme a
necessidade, a exemplo, compreender os novos livros didaticos estruturados por
areas do conhecimento e ndo mais por componentes curriculares, os professores
reunidos por area passaram a ter que estuda-los e organizar suas sequéncias
didaticas.

Condizente as tematicas recebidas, infelizmente, durante a pesquisa nao
conseguimos abordar, recordando que nessa escola o tempo de coleta de dados foi
estipulado em trinta minutos. Porém, no Plano de Implementagdo do NEM (2022, p.

57), tem-se a seguinte indicagao:

Muitas poderdo ser as tematicas abordadas nos projetos de formagao
continuada, no entanto, € necessario que as escolas de Ensino Médio
abordem os temas abaixo:

* marcos legais;

= concepgao de Educacgao Integral, Tempo Integral e Educacéo Profissional,
= concepgao de jovem como protagonista;

= condicao juvenil na atualidade;

= projeto de vida;

= integracgao curricular;

= componentes curriculares eletivos;

= protagonismo juvenil;

= estudos metodolégicos das areas de conhecimento e da educagao
profissional;

= avaliagao;

» pesquisa como pratica pedagoégica para inovagéo, criagdo e construgao de
novos conhecimentos;

= uso de praticas e ferramentas inovadoras com objetivos voltados a inovagao
educacional social;

= didatica no Ensino Médio, planejamento, estratégias de ensino e teoria da
atividade;

= formagao social da mente, formagdo de elaboragdo e apropriacdo de
conceitos/adolescéncia.
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» metodologias ativas

A maioria dessas tematicas estao presentes no Curriculo Base do Territério
Catarinense (Santa Catarina, 2021a,b,c,d), contudo quando iniciaram com as escolas-
pilotos ainda ndo se tinha o documento finalizado. A escola GHH, em seus momentos

de formacgao, agregou parcerias com outras instituicdes no decurso formativo, a saber:

[Professor GHH] Tem parceria da UNESC, né? Com as palestras, com a
formagdo que teve assim, como sempre na formagdo da UNESC (...)
o pessoal do SENAI que teve aqui também que estava, ja tinha comegado o
novo ensino médio. Entao, foi discutindo, na verdade a gente foi discutindo.

Conforme citamos durante a fundamentacgao teoria, nas palavras de Névoa e Alvim
(2022), a formacéo continuada ndo deve dispensar as contribuigbes externas, ao
passo que também busca a sua prépria agao de refletir. Logo, na escola GHH, dentro
dessa conjuntura, dispdem de uma formagdo em que os professores estdo na

condigao de refletir, de agir colaborativamente e pesquisar:

[Professora GHH] Eu acho que todos aqui foram um pouco pesquisadores,
foram pouco nao, muito, foram pesquisadores, autodidatas e que, é que essa
formagé&o continuada tanto pra ouvir de outras escolas pilotos, porque a gente
tem a experiéncia de nossas e leituras porque agora ja tem alguns artigos.

Dentro desse quadro apresentado, dos trés modelos de formacao que esta em analise
(Cunha, 2014), insere-se no parcial de descentralizagdo e controle das agdes, em
razao de que a compreensao de formacao e desenvolvimento profissional também
parte da reflexao docente, tanto pela teoria quanto pela pratica. E os formatos usuais
de estratégias de formacdo atendem a estudos de interesse do grupo, bem como
pelas parcerias estabelecidas ao longo do trajeto.

No entanto, esse panorama tende a mudar no préximo ano, pois o projeto
escola-piloto finda em 2023 e os encontros remunerados que ocorrem nas quintas-
feiras ndo mais acontecerao. Embora essa escola como piloto represente para a sua

equipe um avancgo, eles nao deixam de tecer criticas:

[Professora A GHH] Uma das coisas que eu critico é que a Escola Piloto, ela
serviu pra qué? Se a gente montou algo que serviu pra gente, que no outro
ano quando a gente comegou a desenvolver e aplicar e
viu que tava dando certo do nosso jeito, veio outro e ndo, nao faz assim, faz
de outro. Mas como assim, ta funcionando aqui?
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[Professora GHH] Serviu de base pra quem, né? Piloto pra quem?

[Professora GHH] pra quem esta aqui que é efetivo e que dai as vezes o0s
colegas né que sdo ACT chegam e tem uma estrutura pelo que a gente vé
dos relatos facilitou, mas isso pras pessoas que estao vindo aqui e
pra quem néo veio aqui? Professor M vai la junto com o (professor) R fala da
nossa experiéncia, mas sdo casos isolados, entao assim ¢ foi o piloto pelo
piloto do qual eu nédo teve uma volta a conversar e dai sim talvez a partir disso
uma formacgao continuada. Ndo porque a gente ta, deu certo algumas coisas
aqui, mas uma troca de experiéncia de saber disso que é informado antes
né? E dai isso ndo teve. Nao tem.

Esse parecer das professoras mostra, inclusive, a disparidade que o documento
publicado em 2022, Plano de Implementacdo do NEM, tem com a realidade, haja vista
que elas identificaram que todo o trabalho realizado na escola nao foi explorado, ou
melhor, compartilhado com as outras escolas, sendo que no Plano tem a seguinte
colocacgao: “As acdes de implementagao nas novas escolas que passarao a ofertar o
Novo Ensino Médio, seguirdo conforme as experiéncias das escolas-piloto” (Santa
Catarina, 2022, p. 59). Tanto que na Escola PMG os professores n&o sabiam nem

dimensionar quantas escolas-pilotos tem na regiao:

[Professora PMG] E ai tinha cinco escola polos, por exemplo, né? Aqui na
cidade acho que eram duas né? Ai tinha em algumas aqui na nossa né?
Nossa regional. Se ndo me engano cinco na regional.

Reforcando que, no estado foram 120 escolas-pilotos, na regional de
Criciuma somente uma e que faz parte desta pesquisa.

O Plano de Implementacao do NEM disponibiliza um quadro com 11 cursos
de formacéao continuada para execucdo no ano de 2022. Primeiramente, entendemos
que num processo de implementagao essas formagdes sao validas antes de colocar
o projeto em pratica, no entanto, as datas compreendem todo o ano em que as aulas
do NEM ja estavam ocorrendo. Desses 11 cursos, somente 5 destinados aos
professores que, por sua vez, registram os seguintes formatos: 2 on-line, 1 hibrido, 2
presenciais. Todavia, pelas narrativas dos docentes foram cursos que mal chegaram

até eles ou sem continuidade.

[Professora PMG] Eu fiz a inscricdo, quando chegou na hora ndo me
acharam, eles perderam a minha inscrigdo, minha inscrigdo sumiu. Estou
esperando até hoje.

[Professora STS] Primeiro eu ia falar sobre a formagéo continuada que néo
foi continuada, que a CRE proporcionou pra gente no ano passado, né? No
meio do ano, eu acredito, eh a gente se reuniu por areas, né? Eu fui no grupo
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da cultura digital porque eu tava trabalhando componente e cultura digital. E
ai a gente vé assim naquela conversa, né? Que tinham profissionais das mais
diversas areas, né? Por que que eu tava lecionando cultura digital? Que é o
meu objeto de pesquisa, né. E ai a gente tinha profissionais de Tl, da area da
informatica, s6 que cada um com um foco diferente assim, diferente do que o
€ o objetivo da cultura digital, né? Estavam levando muito assim pra, ah pro
foco da informatica, de fazer um criar um site, uma questao muito técnica, por
exemplo. E n&o era o objetivo, de acordo com a BNCC, de acordo com, o
curriculo base, era bem diferente, né? O foco, que seria mesmo de fazer 0s
estudantes refletirem, né? Sobre é, como é usar mesmo, né? As tecnologias
da informagdo e comunica¢do. Entdo é assim, cada um com um foco
diferente. Entao, né, a gente ja percebe que ja néo ta certo isso, né? Porque
o componente deveria ter o mesmo, a mesma linha, né?

[Professora STS] E eu acho que até isso que eles estao meio receosos, né?
De, de dar essa continuagdo e porque o ano passado o que que a gente
percebeu la nessa formagao? Que estavam perdidos? Perdidos. Eles foram
1a, fizeram uma explanacgéo de tudo aquilo que a gente ja tem ouvido, que
sdo os componentes, as habilidades, toda aquela coisa. Depois a gente se
reuniu cada um por area de conhecimento numa sala. Eles jogaram uma
atividade de cartaz e cada um apresentou. Foi isso? Né? Foi isso a formacgao.

Novamente, temos uma formagédo no modelo de centralizagdo e controle das ac¢des,
tendo em vista o acumulo de informacédo, com formato pouco atrativo. Nao leva ao
pensar criticamente e assumir posicoes em relacdo ao que deve estar alinhado a
proposta pedagdgica, no relato, claramente cada professor foca o mesmo
componente curricular para caminhos diversos, ou melhor, os encaminha do modo
que cada um fique mais confortavel, sendo que nesses momentos formativos que
deveriam surgir os alinhamentos, “uma apropriacdo coletiva dos principios
assumidos”, no entanto verifica-se que “ndo ha esforcos institucionais e nos cursos”
(No6voa, 2014, p. 35).

Por fim, quando os professores aqui declaram, em tom de desaprovacao,
a quantidade de cursos formativos em videos ou, ainda, a precariedade e a falta de

uma formacéao que de fato seja continuada:

[Professor PMG] Trilhas (de conhecimento) e etc. e tal sé funcionou pela
competéncia dos meus colegas, ndo por essas, né, ndo por esses negocios
de formagado continuada e continuar, continuar o que se nem
comecgou. (Grifo nosso).

Em outras palavras, € entendo-a como significativa para o trabalho
docente. Reportando, outra vez, ao Plano de Implementagcdo do NEM (Santa Catarina,
2022), ele apresenta um cronograma de ag¢des de implementagdo sem nenhuma
atividade direcionada aos professores no ano antes de iniciarem o novo curriculo (que

seria em 2021). Somente uma programacéao para final de 2021 e inicio de 2022, de
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forma assincrona, em que disponibilizaram uma série de videos com os temas a

sequir:

Curso de Formagao Continuada para Implantagao do Novo Ensino Médio na
Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina.

1. Arquitetura do Novo Ensino Médio

2. BNCC e Novo Ensino Médio na Pratica

3. Pressupostos tedrico-metodoldgicos

4. Marcos Legais e Visao geral do Novo Ensino Médio: BNCC e Construgéo
do Curriculo nos Estados

5. Principio da flexibilizagdo e da Integragao curricular

6. Principio do acolhimento das multiplas juventudes e o contexto da escuta
diagnéstica

7. Metodologias ativas - fundamentos histéricos. Metodologias ativas na
pratica

8. Avaliagdo no Novo Ensino Médio

9. Visao geral da Parte Flexivel

10. Projeto de Vida

11. Componentes Curriculares Eletivos e Trilhas de Aprofundamento - Visao
geral e organizagao no curriculo

12. Formagcdo Geral Basica por Area do Conhecimento (dividida por areas)
14. Trilhas de Aprofundamento (dividida por areas)

15. Avaliagao Final (Santa Catarina, 2022, p. 53-54)

Os cursistas deveriam assistir toda essa programagao, sem nenhuma
interacdo ou meios para sanar duvidas e ao término responder uma avaliagdo que
geraria a presenca e nota de aprovagao no curso. Além disso, disponibilizaram o que
eles chamam de “repositério de webnarios™' (seminarios realizados pela internet),
plataforma ainda disponivel. Afirmar a formagao continuada dos professores nesse
contexto, no qual as experiéncias se reduzem em atividades de escuta, como depdsito
de conteudo, e preenchimento de formulario avaliativo, mostra que a rede estadual de
ensino de SC esta muito aqguém de uma formagao continuada reflexiva, que faz uso
dos espacgos escolares como lugar de formagédo e que os seus professores sejam
agentes do proprio desenvolvimento profissional. Decorre, no entanto, uma formagéo
fragmentada e quando ha proposta ndo assume um carater de fato formador.

Dos trés modelos de formagdo desenhados por Cunha (2014), a
centralizacao e controle das agdes imperam mesmo diante de um novo curriculo em
que anseia por uma formacao integral, com metodologias diferenciadas, com a
integragcdo dos conteudos e dos componentes curriculares, com praticas

interdisciplinares, mas esquecem que para iSSoO € necessario repensar o papel do

2IDisponivel em: https://sites.google.com/sed.sc.gov.br/nem-sedsc/videoteca. Acesso em: 19 out.
2023.
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professor como intelectual e que é capaz de provocar essas mudangas quando
também |Ihe é dado o suporte a partir de um planejamento e sistematizagdo de agdes
que ultrapassem as fung¢des burocraticas e valorizem o pedagdgico.

A formagéao continuada ndo pode ser reduzida a contextos individualizados,
em cursos aligeirados, participagdo em eventos isolados ou, como descrito aqui, em
palestras on-line. Como apontou os antecedentes de pesquisa, Giacomini (2017), a
formacéo continuada no espago escolar contribui para a melhoria da qualidade do
ensino, porém as politicas publicas educacionais precisam se voltar para essa
demanda. No mesmo teor que Niemayer (2018) detectou que a formagao continuada
contribui para o aprimoramento das praticas pedagdgicas, principalmente, ao se referir

a interdisciplinaridade, o que passamos a analisar na sequéncia.

4.3 PERCEPCAO DOCENTE: A IMPLEMENTAGCAO, O CURRICULO E A
INTERDISCIPLINARIDADE

Dentro do que foi até aqui mencionado, reportamo-nos agora para a
implementagcdo do NEM nas escolas e as praticas interdisciplinares, compondo o
segundo bloco de questbes pautadas durante o grupo focal, a fim de alcangar o
objetivo especifico em: problematizar a percepcdo dos professores quanto a
implementagao do novo curriculo e ao enfoque interdisciplinar a que demanda o NEM.

Colocar em pratica um novo curriculo requer modelar as estruturas que
compdem um determinado ambiente, sejam elas administrativa, fisica, pedagdgica e
pessoal. Na secdo anterior, tratamos de compreender a formagao continuada nesta
nova composicao para as séries finais da Educacao Basica, isso porque a formagao
dos professores ndo é tarefa simples e precisa de condigdes singulares, tanto para
formacgao quanto para a pratica pedagoégica (Cunha, 2010).

Apds a discussao pautada na formagao, tinhamos no roteiro perguntas, que
davam sequéncia a segunda parte do grupo focal, a fim de saber como, nas escolas,
se deu a implementacdo do NEM. Nos trés locais de pesquisa nao foi preciso
verbalizar a questao, pois durante a conversa ela foi sendo respondida. Interessante
perceber que numa linha temporal anterior a efetivagdo do NEM nas escolas ja se
tinha a divulgagao do novo modelo e expectativas criadas por parte de quem passava

a conhecer o projeto, assim tivemos o relato a seguir:
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[Professora STS] Completando quando a gente foi, a propaganda do novo
ensino médio, acho que a S, a M e a E devem lembrar, né? La no Camborid,
Instituto Airfon Senna, em 2019, quer dizer, eles apresentaram uma realidade
que nos encantou, a gente veio de fada madrinha dizendo assim “meu Deus
0 novo ensino médio”, porque assim 6, vamos falar sério gente precisa ser
mudado, aquele ensino médio que eu fiz 14 em mil novecentos e tantos né?
Que o aluno, pergunta pra ele se esta gostando quer ir pra escola, “Nao, eu
quero trabalhar”. Ndo estava legal ainda néo continua legal, acho que precisa
vir um novo, precisa vir uma novidade, mas eu também acredito que a gente
ndo esta no caminho assim, a formagao que nos apresentaram inclusive Ia,
eles, os professores conseguiam parar, pra fazer essa formacéo, continuada,
dinédmica, né? Continua mesmo. Ndo é? Eles tinham um espag¢o na semana
pra se reunir. “Que vamos fazer agora nessa trilha, nesse itinerario né? que
caminho que a gente vai trilhar”. E os alunos que deram uma entrevista,
propaganda, né? Eles estavam encantados, as escolas de trezentos alunos
passaram para trés mil, quer dizer, era uma realidade que realmente esta
néo, “agora eu estou fazendo aquilo que eu quero porque eu pretendo ser
médico, entao isso ndo é o caminho da medicina. Eu pretendo ser um
bancario [...] da contabilidade, da advocacia”. Agora, isso nédo esta se
concretizando e a gente vai ficando cada vez mais frustrado, correndo cada
vez mais e parece que ndo chega a lugar nenhum, né? Entdo assim, cadé
esse novo? Ainda né&o veio.

Por meio desse depoimento, podemos observar que ndao houve uma
efetivagdo do Novo Ensino Médio conforme foi anunciado pelo governo e pela midia,
ou seja, o que vinha sendo apresentado para os professores e alunos n&o aconteceu,
a comecar pela formacao continuada (discutido na segao anterior), como também o
tempo destinado ao planejamento para que as aulas e conteudos fugissem da
fragmentagdo. Ponto esse citado na Escola GHH como uma situagado que gera custo
e nao investimento para a educacgdo, um dos motivos para que o NEM nao estejam
atendendo ao esperado ou, ainda, ao prometido para as professoras que estiveram

contemplando o projeto no ano de 2019.

[Professor GHH] Eles né&o tiveram a visdo, por exemplo, da quinta-feira essas
aulas de planejamento, eles ndo botaram no papel o custo que isso ia ter.
Hoje, lendo aqui, acham que isso aqui é custo, na verdade é um aprendizado.
Né? Entao, ndo sei, que todas as escolas teriam que ter, n6s comegamos em
cenfo e vinte escola no estado, foi cento e vinte escola.
N6s temos todo assim o planejamento [...] quando foi aderido toda as escolas,
ai ja mudou né?

Mesmo sem o tempo programado para planejar as aulas como era o
previsto, perguntamos via questionario se as aulas sao planejadas de forma individual,
com professores de outras disciplinas ou com professores da mesma area de
conhecimento. As respostas, ilustradas nos graficos abaixo, apontam que as aulas,
na Escola STS e GHH, em sua maioria sao planejadas com professores da mesma

area de conhecimento.
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Figura 16 — Modo de Planejamento das Aulas: Escola GHH

@ individual.
@ com professores de outras disciplinas

com professores da mesma area de
conhecimento

Fonte: dados da pesquisa.

Nessa escola, tem-se a porcentagem de 66% dos professores que
planejam de forma conjunta, visto que eles recebem para estarem na escola todas as
quintas-feiras, no mesmo periodo, como ja discutido. Ndo se tem a totalidade de
docentes em planejamento, pois muitos s&o ACTs e trabalham em outras unidades
escolares. Eles, vivenciando essa pratica, percebem a diferenca quando comparado

com outras situacgoes:

[Professora GHH] Gragas a Deus que a gente tem essa quinta-feira aqui pra
planejar porque eu tenho varias amigas que me ligam pedindo socorro porque
na escola dela ndo existe esse momento pra planejar. Entdo, no ensino médio
nas outras escolas nao existe essa formagao continuada.

Mesmo diante desse modelo diferenciado entre as escolas, na STS
apontou 57,1% dos professores com planejamento entre areas do conhecimento e o

restante no individual ou por disciplinas.

Figura 17 — Modo de Planejamento das Aulas: Escola STS

@ individual
@ com professores de outras disciplinas.

' com professores da mesma area de
conhecimento.

Fonte: dados da pesquisa.
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Porém, isso ndo quer dizer que eles se reunem para estudar e organizar as
aulas, tal como descreveu uma das professoras abaixo, mas buscam por alternativas
para que o trabalho possa ser desenvolvido de uma forma melhor, na inteng¢ao de
atender ndo sO os preceitos dos documentos norteadores, mas também sanar as

duvidas que entre eles — os professores — tem ao organizar suas sequéncias didaticas.

[Professora STS] Na minha experiéncia com a trilha esta sendo é, nédo esta
sendo positiva. Porque como eu falei tem uma professora efetiva e as
restantes das professoras ACTs, ndés trabalhamos em trés escolas
diferentes. A gente ndo consegue achar um dia em comum pra conversar. E
dificil, a gente conversa via rede social. Fazer diferente, né? (Grifo nosso).

Sabemos que as redes sociais tém facilitado muito o desenvolver das
diversas atividades, todavia planejar em conjunto diante das tantas competéncias e
habilidades que sado requeridas dos professores e, principalmente, dos alunos esta
muito distante do ideal. Contudo, percebemos o comprometimento das professoras

em realizar um trabalho mais significativo, como mencionado por outra professora:

[Professora STS] Ainda sai muita coisa, ainda sai sem a gente conseguir
ainda se reunir, né? Porque assim, a gente se esforga tanto, né? No individual
pra que o coletivo dé certo, mas falta muito isso, falta muito a gente conseguir
se organizar, se planejar, conversar, né? Juntos.

Com uma realidade proxima, mas com porcentagens diferentes, a Escola

PMG se sobressai com o planejamento individual em 44% — grafico a seguir.

Figura 18 — Modo de Planejamento das Aulas: Escola PMG

@ individual
@ com professores de outras disciplinas.

com professores da mesma area de
conhecimento.

Fonte: dados da pesquisa.

Essa escola, ja tratado na segado anterior, buscou organizar as horas-

atividades dos professores para que as cumprissem no mesmo momento e assim
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facilitar os encontros de planejamento, contudo ndo obtiveram éxito. Tal como a
Escola STS também recorrem as plataformas digitais para suprir essa deficiéncia ou

em conversas durante o recreio:

[Professora PMG] [...] N6s ndo tinhamos o espacgo do planejamento coletivo,
entao na boa vontade, recreios se conversando né? Os horario que dava
preenchendo no drive (Grifos nossos).

Relacionado, ainda, a tematica planejamento, a rede estadual de SC tem
enquanto organizagdo que os professores, nas suas respectivas disciplinas,
publiguem no diario de classe o Planejamento Anual e durante os trimestres as
Sequéncias Didaticas que podem ter duragdo maxima de 45 dias, ambos seguindo
modelo que atenda a descricdo dos objetos de conhecimento, habilidades
trabalhadas, metodologia das aulas, tipos de avaliagdo. Perguntamos, entéo, se os
docentes recebem alguma devolutiva referente aos seus planejamentos postados, em

sua maioria foi afirmativo como comprovado pelos graficos abaixo:

Figura 19 — Devolutiva dos Planejamentos: Escola STS

® Sim
® Nio

Fonte: dados da pesquisa.

Esta é a escola em que poucos séo os professores cujos planejamentos
sao devolvidos, as pessoas responsaveis por esse processo sao as Assistentes
Técnicas Pedagdgicas, chamadas de ATPs; as vezes, o retorno é para realizar alguma
melhoria no plano; ou somente € observado se eles estdo em dia (postados nas datas
de vigéncia).

Na Escola PMG, a porcentagem foi bem expressiva, 91,7% dos

respondentes confirmam a devolutiva. Contudo, ao descreverem a forma como ela
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ocorre, observamos que alguns mencionaram que recebem por mensagem de
WhatsApp ou pela propria publicagdo no drive, 0 que ja denota a falta de tempo e a
de espaco destinado ao planejamento para que essas questdes também possam ter
mais qualidade. Outros declaram que é revisado datas, conteudos com habilidades e
se foi postado no sistema. Em contrapartida, colegas mencionaram que discutem
melhorias com as orientadoras pedagdgicas (ou seja, ATPs) que indicam livros e

mostram caminhos para enriquecer o trabalho.

Figura 20 — Devolutiva dos Planejamentos: Escola PMG

® Sim
® Nao

Fonte: dados da pesquisa.

Aqui, temos em uma unica escola com diferentes posicionamentos para o
que seria uma mesma acao. O que se vé sdo esforcos dentro de uma realidade
conturbada, de um lado falta tempo de planejamento para os professores, de outro
falta a equipe pedagogica conseguir de modo igualitario acessar a todos os
professores com a finalidade de auxiliar em seus planos para que o0 processo de
ensino-aprendizagem seja significativo, pois cada professor, em sua disciplina e
conteudo especifico, tera uma ou outra necessidade. Em conformidade com Sacristan
(2017), o profissional do magistério ndo € como alguns profissionais liberais que
dispbe de técnicas instrumentais rotineiras, as praticas pedagdgicas devem ser
pensadas pelos professores e equipe pedagdgica mediante aos objetos de
conhecimento e a realidade da escola e do aluno, o que reforca a importancia do
planejar, orientar e revisar as sequéncias didaticas no decorrer do ano letivo.

Na escola-piloto do NEM, Escola GHH, embora 58,3% afirmam que seus
planejamentos sao revistos, ou melhor, tem retorno, acreditamos que o numero seja

baixo, tendo em vista que eles possuem uma estrutura diferenciada das demais
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escolas, ao passo que ha um espagco e tempo destinado para o planejar. No
questionario aplicado, na questao 15, trata-se de uma pergunta aberta, pedindo como
ocorre essa devolutiva e de que forma contribui para o fazer docente, as respostas
foram reduzidas, algumas vezes com “sim, ndo, nada a declarar’. Cabe lembrar o
relato feito na secado 3.1 Narrativa de Coleta que nessa escola, quando aplicado o
questionario, os professores estavam em uma reunido conflituosa e a pesquisadora
precisou retornar em outra data para dar continuidade a coleta de dados. Esses
respondentes sao professores que participam das horas de planejamentos, o que ndo

justificaria o fato de n&o se ter um retorno dos planos.

Figura 21 — Devolutiva dos Planejamentos: Escola GHH

@ Sim
® Nao

Fonte: dados da pesquisa.

Diante das apresentacdes das escolas em analise, percebemos que os
docentes fazem o possivel mediante as situacbes a que eles sao expostos,

novamente, usamos Sacristan (2017, p. 167) ao se referir que:

O professor ndo decide sua agéo no vazio, mas no contexto da realidade de
um local de trabalho, numa instituicio que tem suas normas de
funcionamento marcadas as vezes pela administracdo, pela politica
curricular, pelos 6rgdos de governo de uma escola ou pela simples tradi¢cao

que se aceita sem discutir.

Os docentes agem conforme o que lhe é solicitado, todavia a maneira nem
sempre € a devida, pois as condigdes também nem sempre s&o favoraveis. Tem-se
um curriculo com a orientagao de ensino integrado, porém para coloca-lo em pratica
os professores necessitariam de formagéao e planejamento, sem isso buscam medidas

parciais, muitas vezes, que ndo cumprem com o0 minimo esperado. Além de planejar
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seguindo um curriculo, precisam avaliar o processo de ensino-aprendizagem
acompanhando as regras estabelecidas pela Secretaria Estadual de Educacéo que
passa a valer para todas as escolas no estado. Dito isso, o Plano de Implementacao
do NEM (Santa Catarina, 2022, p. 39 e 40) especifica a avaliagdo no seguinte formato:

A avaliagdo formativa esta organizada em trés etapas: diagndstico
(realizado antes do ensino de objetos do conhecimento, propde-se a
identificar se os(as) estudantes tém os pré-requisitos necessarios para
aprender e quais as concepgdes que possuem acerca do objeto de estudo);
intervencgao (ocorre quando o professor retoma o percurso formativo, apés
constatar que nao houve suficiente elaboragdo conceitual e, por isso,
reorganiza o processo de ensino possibilitando ao sujeito novas
oportunidades de aprendizagem) e o replanejamento (realizado sempre que
as atividades, estratégias de ensino e seus respectivos resultados nado se
evidenciarem suficientes). A avaliagdo deve ser realizada ao longo de todo o
processo, ressaltando a importancia da recuperagao paralela dos objetos de
conhecimento, para, de fato, garantir a progressao da elaboragéo conceitual.
Destaca-se que a avaliagcédo somativa estd baseada na apropriacao dos
objetos de conhecimento, culminando no desenvolvimento das competéncias
gerais e especificas e habilidades especificas. E ela que quantifica e
classifica, de acordo com os resultados, ao final do processo de ensino
aprendizagem.

Todo planejamento, além das estratégias de ensino para o objeto de
conhecimento a ser trabalhado, € preciso que o professor equacione o tempo para: a)
diagnostico, identificar o que o aluno ja sabe; b) intervengao, retomar o conteudo a
partir do conhecimento do aluno para chegar até o objetivo desejado, no entanto esse
olhar ndo pode ser homogéneo, ja que as dificuldades e formas de abstragdo séo
diferentes para cada aluno; c) replanejamento, no caso de insuficiéncia de resultado,
pensar e praticar novos métodos. Todo esse processo deve ser analisado e
oportunizado ao aluno a recuperagao paralela, ou seja, a cada avaliagdo outra de
recuperacado. Bem como, conforme a carga horaria semanal das disciplinas tem-se o
numero minimo de avaliagcdes por trimestre, o que resultou em descontentamento por
parte dos professores que tiveram a quantidade de aulas reduzidas, permanecendo
um quantitativo de avaliagdes dificil de administrar. Em conformidade com a Portaria
n. 737/2023 (Santa Catarina, 2023):

Para fins de registro da avaliagdo da aprendizagem, o componente curricular
com uma aula semanal devera realizar, no minimo, duas avaliagbes, com
duas aulas semanais, trés avaliagbes e, com trés ou mais aulas semanais,
quatro avaliagdes.
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Nesse caso, a disciplina com uma aula semanal tera ao todo no trimestre,
ao menos, quatro avaliagbes, pois além das regulares é necessario oportunizar a
recuperacéo, de acordo com o disposto no artigo 4 da mesma portaria e paragrafos

explicativos:

Art. 4° A avaliagdo da aprendizagem do estudante devera ser registrada no
diario de classe no professor on-line, incluidos os procedimentos de
recuperagao paralela, em todas etapas e modalidades de ensino.

§1° Entende-se por recuperacgao paralela a oferta de novas oportunidades de
aprendizagem, por meio da retomada pedagdgica de conceitos, objetos de
conhecimento, habilidades e competéncias ndo apropriados e/ou
desenvolvidos pelo estudante em determinado periodo letivo, sendo de
responsabilidade da escola e dos professores o seu devido registro no diario
de classe.

§2° Apos a oferta de novas oportunidades de aprendizagem, os Professores
deverao utilizar novos instrumentos de avaliagdo durante o periodo normal
das aulas, antes do fechamento do trimestre/semestre, realizando o devido
langamento dos resultados no diario de classe. No caso da EJA, novas
oportunidades de aprendizagem deverao ser ofertadas antes do registro das
notas ao final de cada bloco/fase.

§3° As atividades de recuperacdo paralela devem possuir o mesmo peso e
grau de complexidade da que originou a necessidade de recuperagéo,
prevalecendo o resultado maior obtido. (Santa Catarina, 2023).

Assim sendo, a recuperacao paralela, primeiramente, se da pela retomada
do conteudo, logo apds oportunizar novo instrumento de avaliagdo com 0 mesmo peso
e grau de complexidade da avaliagdo primaria. Todo esse caminhar, como disposto
na portaria, deve ser conduzido no periodo normal de aula, entendemos que cada
professor fara em sua aula. Em vista disso que os professores expuseram suas

apreensoes:

[Professora PMG] Os nossos alunos tém muitas aulas, tem muitas aulas,
muitas disciplinas, muitos componentes curriculares e é muita coisa e ai. Dai
planejamento, dai vem a cobranga que tem que ter a avaliagdo conforme a
aula uma quantidade de avaliagéo, ai daqui a pouco eles fazem a cobrancga
que tu ndo pode cobrar muito, ndo pode avaliar muito,
Ai tu faz o qué? Faz a avaliagao, nao faz, né? Porque o discurso é um e la no
papel, na teoria esta outra, né?

[Professora PMG] E muita avaliagdo dai a gente fica abafado, porque a gente
s6 vai ter quarenta e cinco minutos, (...) dai depois de hoje dizendo que a
gente tem que se preocupar com o emocional do aluno.

Voltamos a um ponto ja discutido que € o emocional ndo sé do aluno, mas
dos professores diante dos ditames que, no dia a dia, em sala de aula se faz

necessario cumprir, mas com pouca diferenga perante a carga horaria das disciplinas,
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ao passo que cada aula, como dito pela professora acima, sao de 45 minutos e a
grade do NEM apresenta para a formagédo geral basica duas aula para cada
componente curricular, exceto Matematica com 3 aulas, na 12 série; duas aulas de
Lingua Portuguesa e Literatura, Lingua Inglesa e Matematica na 2% e 32 série.
Ademais, os componentes do Itinerario Formativo com duas aulas semanais e as
Trilhas de Aprofundamento de 10 a 15 aulas semanais. Muitos componentes para os
alunos e pouco tempo de execugao para o professor, acarretando o esvaziamento de

conteudo, como exemplificou o professor da escola PMG e a professora da STS:

[Professor PMG] Gente, olha a pergunta que eu vou fazer. Sera que um filho
de um governador ou um filho de um deputado, gostaria que seu filho no
segundo ano do ensino médio, olha a pergunta, tivesse uma aula de historia?
Vamos pra fins praticos? Vamos la. Segundo ano do ensino médio, onde teve
as maiores transformacgées, evolugbes, mudaram o mundo, a forma de
pensar, a forma de produzir, a forma de trabalhar, a forma de ver o mundo
que vocé vive. Vamos la! Ai eu tenho que falar sobre tudo isso em duas aulas.
Sabe por qué? Porque dai eu vou ter que fazer uma avaliagdo. E depois eu
vou ter que revisar pra fazer uma recuperagéo. E depois eu tenho que ja se
passaram um més e meio. Eu tenho wuma aula semanal
de historia, que um povo sem identidade é um povo que se molda, é o povo
entende? Entdo assim sera que um filho de um deputado ou filho de um
senador vamos longe? O filho de um vereador da nossa cidade
gostaria que o seu filho fosse e eu vou usar esse termo porque é esse tipo de
gente que precisa pra trabalhar, que nédo pense, que n&o reflita
ndo exige os seus direitos. E vocés acham que isso é balela? Né&o. Isso é
muito grave.

[Professora STS] Eu sou professora de sociologia, entdo assim 6, a sociologia
leva a esse olhar critico, critico que eu tenho, eu trabalho muito com meu
aluno ter isso, s6 que eu tenho uma aula pra eles cortar. Mas eu deixo bem
claro assim pro meu aluno que o cortar a aula da sociologia, da filosofia, eu
defendo muito a minha area, fazer com que vocés sejam cobrados e néao
enxergue a realidade da sociedade, porque a nossa area fazia com que eles
tenham abertura que néo facga leitura por leitura, mas que tem uma criticidade
e hoje dependendo disso, bah, tu tem aula a noite, tua aula é reduzida, tu
chega Ia, tu faz a tua a tua chamada, tu comega a explicar o contetdo,
acabou. Ai tu tem a tal de recuperagéo paralela, que até hoje eu nédo entendi
pra que serve, porque ndo avanga no contetudo. Ai que tem trés avaliagoes
tem, trés recuperagbes, mas s6 aqui eu tenho seis aulas, seis aulas, teve uma
aula por semana, seis semanas, seis semanas sdo quase dois meses, 0
trimestre tem trés meses, sobrou o que que eu trabalhava? Entao, a
recuperagdo paralela é outra coisa, ndo sei se tu abrange ou ndo, que o
Estado teria que sentar e colocar assim, perai, 6 professor, como é que tu ta
vendo isso? Gente, nao existe. Queira fazer uma recuperagéo paralela, entdo
faca uma é. Deu. Ah, volta se a recuperagéo, como é que ele chamava a que
a gente falava no final do ano, nés vamos fazer a anual, né. Antigamente seria
um provéo trimestral que do jeito que ta a gente ndo avanga. Se o objetivo
deles é que néo aprenda, eles estao conseguindo parabéns pra eles.
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Esses dois depoimentos se conciliam, primeiro, pelo fato de mostrarem a
necessidade dos conteudos que, mediante a carga horaria das disciplinas e diluida
em exposi¢cao do conteudo, avaliagao, reposi¢ao e recuperacgao ficam reduzidos e
cerceiam a possibilidade de ampliar conhecimento e a criticidade dos alunos. Para
Duarte (2016, p. 95), “Ensinar conteudos escolares como ciéncias, histéria, geografia,
artes, educacéo fisica, lingua portuguesa e matematica € ensinar as concepgdes de
mundo vinculadas por esses conhecimentos, ou seja, é educar”, entendemos a partir
disso que todas as disciplinas consideradas “classicas”, o que inclui sociologia,
filosofia, quimica e fisica sdo necessarias para o desenvolvimento cognitivo do aluno
e para melhor compreender o mundo que o cerca. Tanto que a LDB 9.394 (Brasil,
1996, grifo nosso) deixa claro em seu artigo 22 a finalidade da Educacéo Basica em:
“‘desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores”, dito isso cabe ao Ensino Médio preparar os seus estudantes
nao so para o trabalho como, hoje, os curriculos postulam, mas também para os
estudos posteriores se assim desejarem. E preciso pensar na formac&o desses jovens
para que eles estejam aptos para fazer diferentes escolhas, do contrario ficam a mercé
do que a sociedade Ihes impde. Sendo a educacao um direito basico de todos e dever
do Estado e da Familia (Brasil, 1988), ela precisa ser no minimo igualitaria,
independente de qual segmento social de ensino que esteja vinculado, publico ou
privado, filho do rico ou do pobre, como destacou o professor no depoimento acima e

no mesmo sentido o professor da Escola GHH (ja mencionada em seg¢éo anterior):

[Professor GHH] Ai vai sair do ensino, nosso basico, aqui, vai sair isso, mas
18, la no particular que eu s6 falo mil vezes, la vai sair os caras apto a fazer
concurso publico, apto a fazer concurso pra Universidade Federal, apto pra
fazer, né? Coisa que o cara que ta na, falando de direito do aluno, cara o
aluno que ta na educagédo basica aqui no ensino médio, aqui na escola
publica, cara ele tem o direito de chegar la junto com o cara que fez o
(particular)ele tem o direito de chegar la com a mesma base do cara e fazer
a prova e passar, ele tem o direito disso, s6 que esse direito é suprimido com
esse novo ensino médio ai.

Embora a rede privada ndo seja foco de estudo desta tese se faz
necessario algumas ponderagdes, inclusive, pois foi citada pelos professores em seus
respectivos grupos focais. E notéria a diferenca que o NEM impactou nas escolas
publicas e privadas, principalmente, na grade curricular. As instituicdes particulares

nNao mexeram, OU mexeram pouco, na carga horaria das suas disciplinas, passando a
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somente ampliar o tempo de permanéncia de seus alunos para cumprir com as novas
disciplinas, sem contar que muitas dessas escolas nao utilizam o periodo de aula
normal para a aplicacdo de nenhum tipo de avaliagdo, quando usam somente para a
avaliacdo regular, em caso de recuperagdo somente o aluno que necessita
comparecer em outro horario para recomposicdo do conteudo e aplicagcdo de novo
instrumento avaliativo. Isso garante ao aluno cada vez mais sua inser¢ao nos
conteudos provenientes das disciplinas “classicas”, bem como as novas disciplinas de
aprofundamento. Parte do exposto aqui se confirma na fala de uma das professoras

participantes da pesquisa que também leciona em instituigcao privada:

[Professora PMG] E outra que se o objetivo era realmente aprendizagem, né,
melhorar o ensino, nédo trouxe nenhuma melhora. E a gente vai continuar, né,
defasado o ensino publico com relagdo ao ensino particular, por exemplo,
porque no ensino particular a redugdo da carga horaria, né, por disciplina, néo
houve. Eles continuam com a mesma carga horaria, né, e com as trilhas, com
aprofundamento, enfim, nés ndo, né? Reduziu bem a carga horaria basica e
aumentou com as trilhas ali. Entdo, nao teve uma melhora nisso, né? Com
certeza na qualidade também nao.

O que precisa ser, de fato, aprofundado sédo as disciplinas da formacéao
geral basica que, associadas no curriculo, possibilitam o olhar critico do aluno, néo é
a simples transferéncia de conhecimento, mas o encontro das diversas formas de
atividade humana (Duarte, 2016). Fora do ambiente escolar, publico ou privado, esses
alunos poderao estar nos mesmos ambientes, como € o caso explicitado pela
professora, a seguir, ao trazer as condi¢coes desses alunos na realizagdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM):

[Professora PMG] Eh é um divisor, né? Porque a gente tem avaliagdo do
ENEM, né? Hoje, nosso aluno sinceramente ele ndo tem condigées nenhuma
de fazer um ENEM comparado com um aluno, como o Professor falou de
escola particular. Eu acho assim que nés estamos num territério catarinense,
a quantidade de aulas de uma escola particular teria que ser a mesma
quantidade de aulas duma escola publica. E por que que um governador, um
prefeito, um vereador ndo tem um aluno numa escola publica? Por que a aula
na, na particular é um muito superior, por exemplo, do ntcleo base né? Do
que as nossas aulas aqui. Né? Entao, assim hoje, o nosso aluno qual é a
base que ele tem numa questéo de avaliagdo porque todo mundo vai ter que
fazer o ENEM. E ai, entdo, noés temos duas aulas né? Hoje, nosso terceirao.
Com o ano que vem 0 nosso terceirdo vai entrar pro novo ensino médio. Ele
vai ter uma aula nas bases gerais, quimica, fisica, histéria, geografia. Qual a
base? Se ja ndo tem da grande quantidade que o ENEM cobra, ai o Enem
vai ter essa estrutura da diferenga da particular e vai ter a diferenga publica?
N&o vamos ser hipdcritas, ndo vai ter, nunca. Entao, vai ser um divisor de
aguas, ndo é? O particular vai ter as oportunidades, né? E 0 nosso, nosso é
seu chéo de fabrica infelizmente.
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Participar do principal exame, em ambito nacional, que ndo s6 avalia o
desempenho escolar dos estudantes da educacido basica, mas também é um
mecanismo de acesso para as universidades na garantia de vagas e de bolsa de
estudos, ja mostra a necessidade de um Ensino Médio padréo, ndo importa se formara
o filho do trabalhador geral ou de um trabalhador de “status”?? perante a sociedade.
Atualmente, o Enem mantém seu formato de prova — disciplinas por area do
conhecimento e mesma quantidade de questdes — tendo em vista que o NEM vem
sofrendo sérias e séries de criticas em todo o territorio nacional. No entanto, temos
que ponderar que muitos jovens terdo uma defasagem, pois séo frutos da nova
composicao curricular que esvaziou os conteudos dos componentes de formacao.
Essa preocupacao aparece no relato dos docentes, em especial, daqueles que estéo
no periodo noturno em que o ensino meédio, para atender a carga horaria, passou de
trés para quatro anos. Os proprios professores sdo questionados em relacdo aos

conteudos a serem ministrados:

[Professora STS] (aluno pergunta) “E ai chega no quarto ano néo vai ter
trilha?” Porque ai falaram pra eles que até o terceirdo eles iam passar por ndo
sei quantas trilha ali, seis né? ai no quarto ano vai ter o que? Entao, a gente
nédo sabe informar, eles ndo sabem quem vai pegar o ENEM n&o sabe o que
espera no ENEM, porque a gente se baseia pelo ENEM geralmente até para
ajudar eles a estudar né?

Inclusive, para os alunos, segundo os docentes, as trilhas ndo fazem
sentido e atrapalham o dia a dia daqueles que além de estudar também ja estdo no
mercado de trabalho.

[Professora STS] (alunos) querem trabalhar e a trilha é uma coisa que
atrapalha pra eles na, na, na concepgdo deles e até porque ela ndo é bem
estruturada, porque nem noés professores sabemos o que fazer e o aluno
sente isso.

Todo esse movimento, para o aluno também é insatisfatorio e as reclamacgdes sao
aparentes, mas infelizmente, é algo que recai para os professores que sdo a linha de
frente dessa situacao:

22 Aqui, fazemos referéncias as profissdes de maiores salarios e de prestigio social.
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[Professora STS] (reclamar) Agora até os alunos deram uma parada, né
gente? Porque assim, pensa no dia do integral, no dia que eles ficam essas
seis aulas a tarde, as duas ultimas aulas, ndo existe rendimento, eles saem
quinze para seis. Entdo, ndo existe rendimento nas duas aulas, assim, pensa
o nivel de estresse da gente chega la em cima, porque a gente entende que
eles ja ndo estdo rendendo, né? E a gente acaba ndo rendendo também vé
que a coisa ndo, ndo caminha, ndo anda. E eles reclamam, reclamam,
reclamam. Agora eles pararam um pouco, porque eles viram que ndo “gente
eu entendo toda toda essa angustia de vocés é a mesma angustia nossa né?
Mas sé que nés dependemos la de cima”. Eu disse “a gente fez algumas
movimentagbes pra tentar levar isso adiante pra tentar fazer alguma
alteragao. Mas existe, mas existe algo é la em cima vem do federal né? Entao
se ndo tiver alguma mudancga ld em cima nés ndo podemos mudar aqui. Né?”
Entao eles estdo bem, bem angustiados e bem cansados (grifo nosso).

Nesse ponto, a professora quando se refere as movimentacdes realizadas
por eles é que, no ano de 2022, a escola criou uma comissao e produziram uma carta
aberta, elencando os problemas enfrentados com o NEM. Partiu de discussdes entre
os professores e forum com os alunos para compreender o que eles estavam sentindo.
De posse dessas informagdes originou a carta que elencava os problemas e
proposi¢des para melhorias, foi encaminhada no més de dezembro daquele ano para
a Coordenadoria Regional de Educacdo que, nas palavras da professora STS,
acharam “muito interessante porque a gente levou proposi¢do”. No entanto, passados
oito meses, data da coleta de dados, nao haviam obtido nenhum retorno. Mesmo sem
resposta, postulamos duas versdes para essa atividade conduzida na escola: a
primeira relacionada ao papel da escola para uma educagado democratica, designada
por Paro (2007, p. 24) como “componente fundamental para a qualidade de ensino”,
fazendo o sujeito (aluno) compreender o seu lugar na sociedade e a maneira como
requerer os seus direitos enquanto cidaddao. Em segundo lugar, a dificuldade de
acolher os professores e alunos, isto €, de serem ouvidos e respondidos diante de
suas manifestagdes, pois anseiam e sdo afetados diretamente pelas mudancas.

Diante disso, temos a contradicdo apresentada pelo Plano de
Implementagdo do NEM (Santa Catarina, 2022, p. 11) ao dizer que “o Novo Ensino
Médio busca atender as necessidades e expectativas dos estudantes”, o que ja ndo o
faz perante a diferenciacdo entre as redes de ensino, ndo se atende as angustias
explicitadas pelos alunos e, ainda, gera frustragdo, isto porque, pela colocagao da
professora da PMG, o NEM recebido na escola ndo foi o mesmo exposto e
propagandeado. Ainda, nas escolas STS e PMG, as professoras complementam ao
se reportarem as expectativas que os alunos tinham em relagdo a formacéao e

certificacao ao final da etapa do NEM, a saber:
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[Professora PMG] Eles querem outras possibilidades porque o novo ensino
médio ndo trouxe nenhum beneficio pra eles. Por que que aconteceu ano
passado, quando eles chegaram aqui? Os nossos alunos, eles achavam
que eles iam sair daqui com certificado de curso técnico. E. Que eles
saiam daqui dessa forma e quando eles perceberam que eles vao sair
daqui s6 com certificado de conclusao do ensino médio eles ficaram
horrorizados (grifos nossos).

[Professora STS] (alunos perguntam) “Vamos ficar quatro anos e essa trilha
tal tal tal e como é que sai 0 nosso certificado?” Certificado sai com ensino
médio, ndo existe, “mas ndo é profissionalizante?” Claro que n&do. “E
técnico?” Claro que ndo, ndo tem técnico, ndo tem profissionalizante é
simplesmente ensino. Entdo tem uma questdo, um ano a mais na escola,
aonde ndo tem nada preparado, porque néo tem. E agrega, néo sei se agrega
e se agrega, na minha concepgao, é pouquissimo e conhecimento realmente
que eles esperavam dessa floriagdo que tem né? N&do sei se existe essa
palavra acabei de criar na na na, sociedade e nas midias ele sai daqui
simplesmente com ensino médio e com uma defasagem maior do que tinha
antes e eles sabem disso.

Frente a isso, os professores percebem as atitudes dos alunos condizentes

a permanéncia em sala de aula, o que coincidiu entre as escolas STS e PMG uma

forte aproximacgao dos assuntos, como: o cansago aparente dos alunos com esta nova

estrutura curricular, tendo em vista que ndo sao somente estudantes, mas sim

estudantes e trabalhadores; o numero de faltas que aos poucos provoca a evasao

escolar; sobretudo, ao completar maioridade na busca por supletivos. Confirmando

isso, trazemos a tabela 4 de modo a comparar esses dizeres:

Tabela 4 — Escola STS e PMG: Entrelagando Assuntos

Escola STS

Escola PMG

[Professora STS] A questao mesmo da realidade
do nosso estudante hoje, que ele é trabalhador,
né? Entdo, na grande maioria os alunos estao
trabalhando e ai ta ficando uma jornada
exaustiva pra eles.

[Professora PMG] Bom, ali a gente vé alguns
alunos para trocar de turno, por exemplo. “Ah, eu
nédo consigo, ndo consigo mais trabalhar no
periodo matutino, agora pra estudar no periodo
matutino, eu quero trabalhar, preciso
trabalhar, quero ir pra noite”. “Ah, mas ai sabes
que ele vai, vai ser quatro anos de estudo, néo,
trés”. “Ah meu Deus! Que que eu vou fazer, né?”
Ai fica naquela parada pensando.

[Professora STS] Reclamam muito, por qué? A
maioria, né, do nosso publico sao de estudantes
trabalhadores. E é o unico dia de folga deles e
eles precisam, né, estudar no contraturno. Ento,
o dia que seria a folga do trabalho do mercado,
né(a maioria) trabalha em mercados. Entéo,
assim, se torna bem cansativo, né, a gente
sabe disso. E outra que se o objetivo era
realmente aprendizagem, né, melhorar o ensino,
n&o trouxe nenhuma melhora.

[Professora PMG] E ai comegou aquelas faltas e
somente no periodo da tarde que era a nossa
angustia, nossa preocupag¢do, quem tinha que
fazer milagre na sala de aula pra cativar, pra eles
vim por qué? Eles ficavam das sete, quarenta e
cinco as onze e quarenta e cinco, depois eles
tinham intervalo do almogo meio-dia e trinta e
cinco? Eles estavam na sala até as cinco e vinte.
Gente, eles estavam morrendo na sala de aula.
E ai eu cheguei a fazer, eles faltavam porque
eles estavam cansado. Muitos almogavam e
iam embora, ndo voltavam. Isso que era um dia.
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Ai houve a mudanca. As sete da manha. E eles
continuam no mesmo pique e nem chegou o
segundo semestre, eles ja estavam faltando

[Professora STS] Evasdo aumentando porque
eles tém 18 la no terceirdo, ali agora vai ter o
quarteirdo, no terceiro ano eles ja vdo estar com
0s dezoito na maioria que tem até antes, alguns
no segundo ano ja tem dezoito, ja estao tudo
indo pro supletivo, né?

[Professora PMG] A questdo do horario, o que
eles pensam pro futuro, o que eles querem.
Nesse momento, eles querem um emprego, eles
querem trabalhar. A escola ndo é prioridade pra
eles. Eles estdo vindo porque eles sé&o
obrigados, eles sdo menor de idade e eles vem.

E ai eles vém e ai assim 6, faltam horrores, por
qué? Porque isso aqui ndo é o interessante. Tem
aluno que esta esperando completar a idade e
procurar um supletivo, fazer alguma outra
porque estao vendo que néao esta fluindo. E ai
vem aqui, é uma aulinha tudo picado, uma
aulinha, uma aulinha, uma aulinha, uma aulinha.
Entéo vocé nédo tem perspectiva, ndo tem o futuro
pra eles
e ai eles querem algo mais rapido. Entao alguns
passaram pra noite? Passaram. Mas daqui a
pouco completou a idade? E vai acontecer a
evasdo.

Fonte: dados da pesquisa (grifos nossos).

Pelas falas das professoras, em ambas as escolas, notamos a importancia
que o trabalho tem na vida desses jovens estudantes, tematica essa que o CBTC
discorre no caderno 1, Disposi¢gbes Gerais, como breve diagndstico das causas da
evasdo para o perfil dos alunos catarinenses (Santa Catarina, 2021a). O proprio
documento postula que os jovens que se mantém no ambiente escolar desejam, por
meio da formacao, acessar no futuro os direitos a cidadania e boas condi¢des de vida;
enquanto aqueles que evadem buscam no trabalho uma possibilidade de renda.
Nesse sentido, vemos uma contrariedade, pois a0 mesmo tempo em que propdem
mais tempo do aluno em sala de aula, seja no contraturno ou em um ano a mais no
noturno, inibe esse mesmo sujeito de se inserir no mercado de trabalho, seja pela
indisponibilidade de cumprir a jornada laboral que se iguala ao horario de aula ou pelo
cansaco de se fazer presente mais um ano sem uma perspectiva daquilo que
realmente ira aprender, visto que seu certificado n&o Ihe atribuira nenhuma formacéao
especifica.

Somado aisso, a CBTC (op. cit.) declara que, para os jovens, a escola nao
se constitui como um espaco atrativo e, por isso, merece especial atencao.
Entendemos que espago atrativo € quando o professor pode planejar suas aulas, seja
qual for o conteudo, utilizando diferentes estratégias e que estejam a sua disposigéo.

Logo, outro documento disponibilizado pela Secretaria do Estado da Educagao, com
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o titulo de “Repositério de Orientagbes para Organizagdo e Funcionamento das
Unidades Escolares de Educacao Basica e Profissional da Rede Publica Estadual”

(Santa Catarina, 2023, s.p.), aponta que:

torna-se imprescindivel que antes de entrar em sala de aula o professor tenha
planejado seu trabalho, evitando improvisagcdes e tendo em maos todo o
material/recursos de que utilizara, ultrapassando a tradicional aula expositiva.

Contudo, essa orientagdo com a ressalva de ser “imprescindivel” nao
confere com cenario real disponibilizado nas escolas, isso se torna evidente nas falas

das professoras ao relatarem o dia a dia para as suas aulas:

[Professora STS] Ai a gente precisa de materiais, né? A escola ndo tem
estrutura, nem laboratérios suficientes pra esses, né? Pra gente. Disponivel
pra gente se organizar, até porque é uma escola grande, tem muitos alunos,
enfim, professores, né, ai acontece, a gente pede o material extra, né? Pro
aluno, pede ajuda do aluno, que na verdade a trilha deveria fornecer, a escola
deveria fornecer, né? O estado, no caso, né? Ndo tem. Ai a gente pede pro
aluno, o aluno néo traz, aquela aula ja é perdida, né?

[Professora STS] Com trés aulas parada, literalmente, dai a gente ia la
ah, eu ndo tenho hoje o isopor, o isopor era a base da casa. E. Trés aulas
parada, eu vou tirar o isopor da onde?

[Professora STS] J& nédo tenho internet, né? E. Isso que nés falaram no
colegido ainda que eu sou bem sério que trabalha em outras escolas
Aqui eu digo que a gente ta no paraiso. Estrutura. A outra escola que trabalho
s6 tem um laboratério, de informatica. Aqui é o espaco fisico la, ndo tem nada,
nédo tem espacgo fisico, ndo tem nada, nada. Somente o laboratério de
informatica. Esse é o novo ensino médio da outra escola.

[Professora STS] O que acontece tem uma professora de laboratério, entdo
por exemplo, assim, eu quero usar um laboratério de biologia, a outra quer é
usar o de quimica, ela s6 pode atender um. Entdo, a gente também tem
outras, outros profissionais nos laboratdérios pra atender os professores, né?
Simultaneamente.

[Professora STS] Porque olha como comegou errado. E eu penso que se tu
vai cantar o novo ensino médio, primeiro tu tem que pensar na estrutura, estar
com a estrutura pronta. Profissional treinado, aqui ta o profissional, agora a
gente implanta. N&o. Primeiro implantaram, sem espago fisico, sem
laboratério eh montado e sem profissional habilitado.

Aqui, ndo s6 podemos observar a estrutura fisica da Escola STS com varias
fragilidades, como também uma das professoras comenta sobre outra escola e que
esta longe do minimo esperado para o NEM, o que é realidade em muitas unidades
escolares. A Escola PMG, neste caso, conta somente com um laboratério de

informatica, um de ciéncia e esperam pela montagem do espago Maker. Ademais,
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para comportar os alunos esta gradativamente encerrando suas atividades com as
séries iniciais do Ensino Fundamental, bem como mudou o horario de inicio e término
das aulas do NEM para evitar o contraturno, sendo das 07h as 12h30, na segunda-
feira, e nos demais dias da semana das 07h as 11h45:

[Professora PMG] Mas o que eu quero dizer é que essa mesma verba que foi
usada la nas escolas polo que era, que era um aqui, né? Ela foi dividida pra
todas as escolas da nossa regional. Entéo, por exemplo, a nossa escola ndo
tem sala suficiente pra receber, pra colocar cada aluno na sua trilha. Como
ele como deveria ser, né? Cada ratinho na sua toquinha. E ai assim, o0 nosso
laboratério Maker era pra ja estar instalado desde o0 ano passado? E ndo esta.
Entdo, o que que o governo fez? O governo primeiro colocou nés pra
trabalhar. E ai agora ele esta tentando administrar uma falta de investimento
porque a escola nao esta preparada pra receber esse tipo de trabalho sem
laboratério.

Para o bom funcionamento de um novo projeto e que atinja a qualidade
esperada € necessario que a estrutura da escola, em seus aspectos pedagogicos e
organizacionais, esteja em sintonia com os fins educativos (Paro, 2007), de modo que
atividades atrativas, o que é o esperado, sejam concretizadas. No mais, chama a
atencao que o Plano de Implementagdo do NEM (Santa Catarina, 2022, p. 63) traz
uma tabela com os valores dos produtos adquiridos para equipar as escolas que

ofertam o NEM, fazendo a seguinte colocagao:

Como forma de estruturar as Unidades Escolares, lista-se a seguir algumas
aquisicdes que foram efetuadas e servirdo para todas as Unidades que
ofertam o Ensino Médio na implantagao, e ao longo dos proximos anos.

Desses produtos tem-se mobiliario, acervo bibliografico, insumos e equipamentos de
laboratério, componentes eletrénicos, diversos itens para o espago Maker, aquisicao
e instalacido de aparelhos de ar-condicionado. ltens esses que pelos relatos nao
chegaram as escolas ou nao estao dispostos adequadamente para o uso.

Nesse mesmo documento, como estratégia de implementagéo, apresenta
varias agdes de monitoramento, disponibilizado em drive e organizado por regionais
de ensino, abrangendo desde informagdes condizentes a parte flexivel do curriculo,
ao quadro de professores e suas habilitagdes. No entanto, acreditamos que tal agao
nao tenha vigorado, pois ao acessar esse drive, as planilhas encontram-se sem
preenchimento, exceto algumas regionais que informaram qual idioma assumido no

itinerario formativo e a escolha da matriz curricular. Outra acdo corresponde as
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atividades executadas pelos professores para a construcdo de um repositério, com o
registro das “agdes desenvolvidas, os atores envolvidos, indicando como ocorreu o
planejamento, descrevendo a atividade, objetivos, bem como os resultados por meio
de imagens (fotos e videos)”, com o proposito de compartilhar as praticas (Santa
Catarina, 2022, p. 62). Todavia, ndo existe nenhum link de acesso para conhecer
essas atividades postadas, somente um endereco que leva exatamente para o nome

indicado, um repositério, um formulario para colocar as informagdes solicitadas.

Figura 22 — Registro de Atividades NEM

Registro de Atividades - Novo Ensino
Médio

Este registro servird como repositério para divulgagéo e compartilhamento das atividades
desenvolvidas nas escolas do Novo Ensino Médio de Santa Catarina.

katianapc@gmail.com Alternar conta &

A foto e 0 nome associados a sua Conta do Google serdo registrados quando vocé fizer
upload de arquivos e enviar este formulario.. S6 o e-mail informado por vocé faz parte da
sua resposta.

* Indica uma pergunta cbrigatoria

E-mail *

Seu e-mail

Proxima Limpar formulario

Fonte: Plano de Implementacdo do NEM (Santa Catarina, 2022), link disponivel em:
https://abre.ai/registranemsc.

Ante o exposto, entendemos que o fazer docente, bem como a sua
profissionalidade, se da com o compartilhamento das praticas realizadas no seu
cotidiano, em especial, quando a partir dela possa refletir. Em comunh&o com Passos
(2016), sao os chamados grupos colaborativos compostos por professores de um
mesmo espaco de formacgao, o que significa professores em formagao no seu proprio
local de trabalho, estudando a sua pratica junto com os demais colegas e, ainda, com

possiveis contributos de instituigdes universitarias. Infelizmente, a educagdo néao
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ascende melhores resultados quando a linha de frente, professores, ndo estiverem
em atuagdes conjuntas, em um continuo de agao-reflexdo-agao, figurando os seus
espacos. Ter um repositorio, em sentido estrito da palavra, € guardar, arquivar coisas;
as praticas pedagogicas ndao podem ser conservadas, mas sim revisitadas e
reconstruidas sempre que necessario. Tal como a Escola GHH, enquanto escola-

piloto, aos passos lentos, porém constante, foi organizando o NEM.

[Professora GHH] (Escola) Piloto pra quem esta aqui que é eficaz e que dai,
as vezes, os colegas né, que sdo a ACT chegam e tem uma estrutura pelo
que a gente vé dos relatos, facilitados, mas isso pras pessoas que estéao vindo
aqui.

Diante disso, buscamos saber como as escolas e as aulas desses
professores tém ocorrido dentro dos termos que muito aparecem na BNCC e,
consequentemente, no CBTC que sao a educagao integral, projetos integradores e
praticas interdisciplinares.

Inicialmente, colocamos no questionario se os professores percebiam a
pratica interdisciplinar ocorrer nas proprias aulas ou na de seus colegas. As respostas
indicaram acima de 50% como afirmativa, na sequéncia, ilustramos os graficos que
apontam esses dados. O que consideramos positivo, pois a interdisciplinaridade aqui
discutida ndo considera a reunido de disciplinas por afinidade de area ou por
aproximagado de tematica, mas sim desfragmentagcdo do conhecimento enquanto
pratica social e de compreensdo do mundo. No caso apresentado pelos participantes
nao se teria uma interdisciplinaridade de forma conjunta, pois ndo ha encontros de
planejamento.

Partimos, entdo, para a analise dessas porcentagens, por escola,
confrontando com o que foi discutido durante os grupos focais. Damos inicio com a
Escola STS que 57,1% de seus professores afirmaram existir a interdisciplinaridade
na escola, porém um numero proximo 42,9% mostraram o contrario, conforme figura
24,
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Figura 24 — Pratica Interdisciplinar: Escola STS

® sim
@ nio

Fonte: dados da pesquisa.

Durante a interagdo do grupo, esses dados nao se confirmam, pois uma das
professoras declarou que o interdisciplinar ndo consegue fazer, mas dentro da sua
area dialogam um pouco. Os demais participantes nao se manifestaram em oposicao,
pelo contrario, deram continuidade na fala e exemplos, incluindo também, os projetos

integradores.

[Professora STS] Primeiro que o livro do Projeto Integrador a gente nem
pegou na méo ainda. Sao projetos bem bacanas assim que tem ali, mas eu
nem peguei porque eu ndo consegui chegar la ainda, né? E o interdisciplinar
na verdade a gente ndo esta conseguindo fazer consegue sentar. Algumas
coisinhas até a gente faz. Mas assim, vamos conversar, vamos fazer. Né?
Ah, ai eu tiro, bem, por exemplo, eu té tirando pela trilha, né? Na nossa, ah
nosso componente, nem sentamos, porque tem professor pegando aula
picada aqui la, muitas vezes tu ndo dialoga com eles. Por exemplo,
professores de histéria, geografia e outros. Da trilha o que que eu percebo?
Por exemplo, de ciéncias humanas, a gente até consegue dialogar um pouco
mais porque s&o quatro professores, sé um que é a ACT. Entdo, a gente ta
conseguindo dialogar um pouquinho mais. Agora, eu ja vejo nas linguagens
que, o que que acontece? S&o professores que pegaram aula ca e la, as
vezes, sO duas aulinhas aqui, né? E ai eles mesmo, eles estdo tendo uma
experiéncia bem ruim. (grifo nosso).

[Professora STS] O material didatico brincaram com nossa cara, né? A hora
que tu pega o material didatico e ta la geografia misturada na sociologia? E
noés temos que adivinhar qual é a nossa parte por ai. Qual é o professor?
Olha, vocé pensa, ndo seremos hipdcritas aqui. Dizer que nés, professores,
temos condigbes de ver todos os livros que vieram pra nés pra saber aonde
que é a tua parte eu a minha parte. Eu e nao tenho condig¢ées, ndo tem tempo.
Ai tu pega um livro didético onde estéo tudo misturado. E bem complicado.
Eu néo sei onde comegam e onde termina que eu tenho que folhear do inicio
ao final pra saber aonde que esta o meu contetdo.
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[Professora STS] E que a ideia do novo ensino médio o que que era? N&o é
mais trabalhar fragmentado entendeu? Eu trabalho uma coisa, a geografia
trabalha outra, a biologia é outra, outra. Cada um trabalha isolado. O ideal
seria 0 qué? Por que que esta eh eh separado por no caso por area de
conhecimento? Porque era pra nés sentarmos. Né? Irmos olhando o livro
fazer a atividade interdisciplinar. E ai o que que nés, por exemplo, eu vou dar
um exemplo da nossa area. O que que nés fizemos? A gente sentou, pegou
o livro e disse assim. Fulana, tu trabalha isso, isso, isso, isso. Geografia,
trabalha isso e a gente fez la no indice, Ou seja, nés fragmentamos tudo de
novo.

Percebemos pelo questionario e relatos que os professores nido tém
clareza do que é a pratica interdisciplinar, visto que no instrumento fechado de
pesquisa assumiram existir, porém no grupo aberto concordam que n&o a vivenciam.
Muito menos conseguem trabalhar de forma integrada, a medida que, de posse do
material didatico, realizam uma divisdo de conteudos pelo indice ou os professores
examinam o livro na busca por aquilo que acreditam pertencerem as suas disciplinas.

Outrossim, observamos que para os professores nao esta totalmente claro
que trabalhar de forma integrada, levando para a interdisciplinaridade, ndo é somente
com os componentes pertencentes as trilhas de aprofundamento, cabe a todos os
componentes da matriz curricular, tal como posto na CBTC (2021a, p. 49): “A
organizagao curricular por area permite que os objetos de conhecimento e os
conceitos estruturantes de cada componente curricular sejam trabalhados de forma
integrada, inter-relacional e mais aberta [...]". Ja vimos que é deficitaria a formagao
continuada, tal como os momentos de planejar as sequéncias didaticas, o que reflete
nesse conflito entre o que fazer e como fazer. Somando a isso, a falta de estudo
relacionada a proposta curricular, uma vez que esses mesmos professores citaram no
questionario, em pergunta aberta, se o curriculo catarinense contribui para o
planejamento e as respostas vieram como: “falta de treinamentos especificos de
pessoas competentes para auxiliar e sanar as dificuldades e duvidas”; “é abordado de
forma ampla e temos que ajustar”; “ndo proporciona embasamento para as tematicas”.
Ainda, citaram que o seguem somente para a busca das competéncias e habilidades
ou que na pratica ndo funciona, isso porque ndo conseguem planejar por area.
Partindo para a Escola PMG, o grafico ilustrado abaixo aponta uma porcentagem bem
significativa correspondente a pratica interdisciplinar. Seguindo o protocolo de
pesquisa, abrimos a questdo no grupo focal e o oposto logo ja foi anunciado de forma
unissona e com muitos burburinhos, respondendo negativamente. Uma das presentes

logo tomou a palavra, dizendo:
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[Professora PMG] Pratica interdisciplinar ndo. Alguma atividade em conjunto
com o outro consequiu se fazer, por exemplo, nas trilhas, ali alguns
professores a noite, pessoal da Eureca, consequiu fazer atividade que
combinou num jari simulado, né? Entdo, fizeram em conjunto, mas assim,
coisas isoladas, assim, a gente conseguiu perceber porque pra isso tem que
ter o planejamento. E nés ndo tinhamos o espago do planejamento coletivo,
entdo na boa vontade.

Figura 25 — Pratica Interdisciplinar: Escola PMG
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Fonte: dados da pesquisa.

Nesse sentido, outro professor comentou que n&o ha interdisciplinaridade e explanou

o seu entendimento quanto a essa pratica:

[Professor PMG] Na minha 6tica, como educador, assim na minha visdo, por
exemplo, area das humanas ta? A gente tentar se reunir, parar, conversar e
falar assim 6, como é a tua pratica em sala de aula? Isso ai ia me ajudar
muito, [...] O que é que tu faz no teu dia a dia? Como é que deu certo?
Funciona? Como é que é a tua didatica? O que que tu aplica? Qual o material
que tu usa? E ai assim, é l6gico que ndo vou pegar o plano do meu colega,
agora posso me basear e posso fazer atividade, baseado no que a gente
conversou. Imagina conversa, eu ndo tenho tempo de fazer isso, a gente
conseguia na sexta-feira uma aula por causa da nossa orientagéo, porque se
ndo fosse ela fazer horario nés ndo conseguiamos. Ai assim, plano
interdisciplinar, p6, no papel o meu é lindo, vai la ver, [...] Agora vai ver na
pratica, sem hipocrisia, vai ver na pratica zero. Entdo, assim, eles tem que
repensar isso logo. Porque ndo adianta dizer assim 6, interdisciplinar s6
porque eu gosto de geografia, eu sou da histéria. E muito mais que isso, pé.
Eu tenho que saber o que o Professor X faz, como ele explica, o qual foi o
material que ele usou, qual foi o livro que ele usou. Ta, o texto, posso roubar
pra mim. Por que que ndo? Né? Falou, vou trabalhar esse texto. Eu adoraria
que fosse assim, mas ndo é ponto. Porque a gente ndo senta pra planejar.

Ao dizer que a interdisciplinaridade € conversar com o outro, na intencido da troca,
daquilo que foi positivo quanto a didatica, do que o outro faz em aula, ja mostra o que
Fazenda (2013b) chama de atitude interdisciplinar pela busca do pensar e do

construir. Esse professor também faz referéncia as disciplinas, ao passo que mostra
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que o fazer interdisciplinar ndo se resume a gostar ou ndo de determinados
componentes curriculares, o que entendemos também que nao é a busca por
afinidade entre elas.

Por ultimo, nessa escola, abordamos a utilizacdo do curriculo para o
planejamento das aulas, em sua maioria, os professores fazem uso da proposta para
montar os planos de aulas. No entanto, poucos foram os que teceram criticas
referentes ao documento, como: “engessa e empobrece o planejamento, pois prioriza
as competéncias socioemocionais € ndo o conteudo”; “assuntos e conteudos do NEM
que nao estdo sendo contemplados”.

Na linha de discussao que estamos seguindo, chegamos a ultima escola
GHH, em que de forma bem expressiva apontou que as praticas interdisciplinares

ocorrem na escola, grafico a seguir:

Figura 26— Pratica Interdisciplinar: Escola GHH
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Fonte: dados da pesquisa.

Temos que considerar que € a escola-piloto, entdo, os processos sao diferenciados,
0 que a priori imaginamos culminar para uma proximidade do que se prevé na

proposta curricular do estado. Vejamos o relato:

[Professora GHH] Com a universidade sobre essa discusséo, né? Que tem
disciplinar, que como que isso ta acontecendo, o que é interdisciplinar, o que
ndo €6 o que a, entdo aparecem algumas palavras. [..]
da forma como esta sendo desenvolvido, partindo da nossa realidade né?
Devido aos encontros de quinta a gente consegue criar mecanismos,
maneiras de estar tentando dialogar pra facilitar isso pro aluno, né?
Porque como ah ele é mencionou, esse novo ensino médio, ele chegou com
uma sobrecarga para o aluno, que ndo consegue organizar essa demanda
muitas coisas por estarem desorganizadas acabam sendo repetitivas. E a
mesma coisa do professor, né, que tem ai uma sobrecarga do professor e
uma intensificagcdo do seu trabalho porque ele tem que buscar pra além do
que ele faz, que ele vem se especializando. Se nés somos mestres aqui a
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gente tem que ter buscar esse conhecimento. Entdo, a primeira coisa antes
de chegar na interdisciplinaridade, né, se funciona ou se néo funciona se esta
funcionando aqui é entender que veio muito do ah do professor ter que se
debrugar, seguir e correr atras, né? As quintas-feiras facilitam porque a gente
consegue ter um dialogo, consegue orientar muito rapido. Existe
interdisciplinaridade, as vezes, ta mais préximo, né? Ta mais préoximo do que
antes, talvez por conta do que estou falando da nossa realidade por conta
das quintas. Eu acho que a os didlogos, porque eu acho que nas outras
escolas que nao tem isso, se distanciam muito mais, né? Porque assim,
dai vocé ta perdido, vocé, né? Ta com uma sobrecarga (grifos nossos).

O que chama atengao nesse depoimento é que nao se tem uma certeza da
pratica interdisciplinar, em contrapartida tem-se o avango porque esse grupo
consegue fazer as discussdes, tem-se um momento de estudo entre os professores
e, por vezes, com a contribuicdo de outras instituigdes, ou seja, estdo compreendendo
a complexidade do que é e como fazer o interdisciplinar, passos largos em
comparacgao as outras escolas. Cientes da condi¢cao de escola-piloto e que em breve
nao mais serao, assim como ocorre nas outras escolas, retrataram o projeto integrador

distante do seu real objetivo:

[Professora GHH] E eu acho que o projeto quando diz integrador ele parte
muito antes da préopria sala de aula, das reunibes ou de tempo, mas as
condigbes que estdo dadas. E o novo ensino médio vem com uma proposta
de integragéo, de integrar, desintegrando os grupos, desintegrando o proprio
profissional. Entdo, se o profissional ja ta assim, pense como é que vai ta o
aluno, porque é caracteristica, ¢ uma demanda. Entdo, eles estdo com a
proposta que néo te da condigéo.

Quando essa professora diz que a proposta ndo da condigdo faz mengao ao curriculo,

assim como outra professora diz que:

[Professora GHH] Percebo que quem escreveu e projetou e anunciou a parte
tedrica, ndo tem dialogo com quem esta praticando, entao a teoria esta um
pouco distante ainda da pratica. Entdo, nés estamos aqui na sala de aula
recebendo as propostas muito bem escritas por sinal, né? De autores e
pesquisadores, mas que eles ndo vieram até nés [...] eh eh unificagdo de
quem esta na parte tedrica do projeto com quem esta exercendo a parte da
pratica.

Pela falta dessa jungéo entre a teoria e a pratica ou, em outras palavras,
conhecer a realidade das escolas, dos professores e alunos para produzir o ideal. O
que, possivelmente, justifique alguns professores mencionarem que “o livro didatico é
um orientador” ou que “acha bem complicado” o documento curricular. Nas palavras

de Frigotto (2005), uma nova politica educacional, principalmente com o viés
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integrador traz uma questao crucial que € uma construgao de projeto para desenvolver
justica social e efetiva igualdade, entendemos isso ndo so6 para o aluno, mas também
para o professor que precisa ter clara participagdo em todas as etapas de construgéo
das novas proposi¢des na esfera da educacgao.

Por fim, nesse enredo e como parte do questionamento colocado em pauta
nos grupos tem-se a educacao integral, dado que a centralidade do documento
curricular esta para a formacgao integral do estudante mediante ao NEM. O proprio
documento coloca como objetivo preparar o sujeito “para o exercicio da cidadania e
qualificado para atuar no mundo trabalho” (Santa Catarina, 2021a, p. 41). Isso na
percepcao dos professores condiz a formar um cidaddo n&do pensante e preparado

para somente atender as necessidades do mercado, vejamos as colocagdes:

[Professora PMG] Dentro da das humanas eles tiraram muita parte, tiraram a
parte da geografia fisica que é importante saber se localizar, espago, ndo tem.
A geografia nesse novo ensino médio é sé parte politica que é pra camuflar
conhecimento do aluno. Ai o que que acontece? Esse novo ensino médio vai
formar que tipo de cidadao la fora, aquele, eu vou dar um exemplo que
aconteceu, que chega na empresa aonde meu marido trabalha. Chegou pro
funcionario e disse assim: "Vai la e conta o estoque”. Foi la, voltou. "O que é
pra fazer mesmo? Contar o estoque”, "mas eu néo sei contar o estoque”; “vai
la conta quantas latas tem uma, duas, trés, quatro” ndo sabia contar?" E o
que que acontece? Ai chega la uma pessoa com mais de dezoito anos nédo
saber contar estoque que tipo de cidadao, que tipo de profissional (Grifos
NOssoSs).

[Professor PMG] A culpa é de quem? Vai ser do guri ou vai ser dos professor
que deu aula pra ele? Professor? Professor ndo deu. Mas o professor esta
dizendo que é uma (palavréo) essa grade. Ja foi falado e eles insistem nisso.
Vai ser um tiro no pé tédo grande. Que eles queriam que o aluno fosse nao
pensante. S6 que isso vai fazer com que a industrializagao do nosso
pais baixe num nivel tdo grande que nem pra contar ele vai conseguir.
Uma vez eu escutava quando eu escutava o seguinte que hoje se ensina o
aluno ou as pessoas a apertar o botdo. As criaturas hoje ndo conseguem mais
nem apertar o botéo, fala pra apertar isso eles ndo vdo conseguir (Grifo
Nnosso).

[Professora STS] E uma transformagéo instrumental.

[Professora STS] E até eu trabalhei com as minhas alunas do magistério. Que
que é a tendéncia tecnicista la que tinha, né? Que volta agora, dependendo
da necessidade da sociedade tu vai direcionar pra educagéo e tu vai
formar. Hoje, ta formando de novo o qué? O tecnicista. E quem é que estuda
o tecnicista desde la e agora, ndo é a classe alta e a baixa, e o chdo de fabrica
(Grifo nosso).

Os dizeres desses professores apontam o que no passado era o curriculo
tecnocratico, apresentado por Silva (2019), como aquele que descartava as disciplinas

que nao serviam para a preparacgao profissional. De modo que o curriculo classico era
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restrito a classe dominante. Referéncia essa apontada nesta analise de pesquisa
quando, por exemplo, a grade curricular da escola publica ndo é a mesma de uma
privada. Se a necessidade da sociedade é formar mae de obra, como dito acima,
esvazia-se 0s componentes curriculares, principalmente, os que abordam tematicas
sociais para oportunizar o saber fazer “alguma coisa” que nem professor e aluno tém
clareza do que se trata. Em outros tempos, seria o curriculo oculto, mas com ascensao
neoliberal (Silva, 2019), ndo se esconde mais os anseios da alta sociedade. Resta,
entdo, aos professores resistir, pois com todos os entraves explicitados — e que nao
se esgotam nisso — sdo as suas vozes que estdo diante desses jovens em formagéo.

Em linhas gerais, a escola sozinha ndo consegue se adequar ao novo
curriculo que, por sua vez, ndao atende as necessidades dos alunos enquanto
formagao humana integral. Como os professores também percebem é um ensino que
esta, cada vez mais, se adaptando ao mercado. Ao passo que desenvolver as
atividades de ensino numa perspectiva interdisciplinar implica em propiciar momentos
de estudos para os professores (formagao), seguindo de encontros ndo somente entre
areas, mas entre os docentes (planejamento), para que o caminho da
interdisciplinaridade possa comecar a existir, pois o que os professores tentam realizar
sao atividades multidisciplinares, cada um em sua disciplina, na tentativa de igualar
algum conteudo.

Tal como os antecedentes de pesquisa, apresentados nesta tese, ja
identificaram que, segundo Antonello (2018), uma atitude interdisciplinar demanda
reunir os professores para que possam conhecer as disciplinas, os conteudos e um
auxiliar o outro em seus planejamentos, ou seja, € a busca por algo novo. Bem como,
para implantar uma nova proposta de ensino, compreender um curriculo, adapta-lo a
realidade escolar perpassa pela formagado docente, o que na pesquisa de Bayer
(2021) mostrou-se como a centralidade do problema.

Diferentes pesquisas, aqui com um recorte desde 2017, com as tematicas
préximas, e que apontam a mesma adversidade relacionada a intengao de propor
novos curriculos para o Ensino Médio, mas que nao oportunizam preparar e subsidiar
o trabalho docente. O que temos sao velhas histérias, recontadas em diferentes

versoes.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Fechar uma pesquisa com o titulo do capitulo de “conclusdo” nos causa
estranheza, parece-nos mais apropriado “consideracdes finais”, pois encerramos 0s
objetivos que aqui foram delineados, mas muitos outros questionamentos surgem
durante a andlise dos dados e mediante a conjuntura em que se encaminha o Novo
Ensino Médio. Portanto, um estudo que ndo se encerra, mas que abre muitas opgdes
para reflexdo e futuros trabalhos entorno dessa tematica.

Nesse sentido, o foco desta pesquisa foi o de analisar o processo de
implementacao do NEM na perspectiva dos docentes quanto a formacao continuada
e ao enfoque interdisciplinar de SC, visto que documentos como PNE e movimentos
da sociedade — organismos internacionais — encaminharam para reconfigurar a
Educacao Basica, com maior énfase para o Ensino Médio, o que culminou na
alteracao da LDB pela Lei 13.415/2017 (Brasil, 2017) e, por conseguinte, criou-se a
uma base curricular comum para todo o territério nacional, a BNCC. Logo, cada
Estado precisou adequar-se a ela, em especifico, Santa Catarina elaborou o Curriculo
Base do Territorio Catarinense, tanto para o Ensino Fundamental como para o Ensino
Médio.

Para melhor compreendermos o contexto curricular da rede publica
estadual e alcangarmos o primeiro objetivo especifico, em investigar os documentos
macros e micros norteadores para o Novo Ensino Médio, apresentamos
sumariamente uma retrospectiva dos documentos curriculares que ja nortearam a
educacao catarinense. Ao todo foram quatro versdes, que iniciou em 1991 até 2014,
depois com a CBTC em documentos distintos para o Ensino Fundamental, com a
publicagdo em 2019, e outro para o Ensino Médio que, por sua vez, configurado em
quatro cadernos foi apresentado aos docentes no ano de 2021. Tendo em vista que
no ano seguinte, em 2022, ja iniciaria o NEM em todas as escolas do Estado.

Esses cadernos foram divididos em: Disposi¢cdes Gerais, com textos de
introdugéo, marcos legislatério, principios e fundamentos da educagéo. Nesse ponto,
alinhado ao proposto pela BNCC de um Ensino Médio que preze pelas competéncias
socioemocionais, projeto de vida, educacdo integral. Os demais cadernos séao
exatamente como a grade curricular esta formatada: Formagao Geral Basica, com a
distribuicdo reduzida da carga horaria das disciplinas classicas; Componentes

Eletivos, com disciplinas semestrais de carater mais pratico e experiencial; e as Trilhas
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de Aprofundamento, com carga horaria expressiva em relagdo aos demais percursos
formativos e organiza-se em torno de varias tematicas para serem articuladas com as
diferentes unidades curriculares. Essa organizac&o e a leitura analitica realizada nos
levou a identificar que, das trés teorias do curriculo, estamos vivenciando um
retrocesso, com um documento de carater neutro e que se volta para uma formacao
técnica, assim como versa a teoria tradicional, para ajustes e adaptagdes aos moldes
do que forgas sociais desejam e n&o para que a grande massa possa, de fato,
ascender socialmente.

Atravessados por essas mudancas, mobilizamos no campo introdutério
desta tese, pesquisadores cujo foco de estudo tivessem relagdo com o NEM, formacgéao
continuada e interdisciplinaridade. Condizente ao NEM somente alguns artigos
discorriam sobre as legislagdes, dado que é um assunto ainda em constru¢cdo. O
contrario se deu para os demais descritores, pois foram muitas as escritas, porém
buscamos proximidade quanto aos nossos objetivos e chegamos a Antonello (2018),
Bayer (2021), Giacomini (2017) e Niemeyer (2018). Esses estudos mostraram a
relevancia da formagao continuada, inclusive, quando o ensino é voltado para a
pratica interdisciplinar.

Dito isso, no caminhar discursivo se fez necessario dialogar com diversos
tedricos para entender os conceitos de formacao continuada e interdisciplinaridade.
De modo que, para o primeiro conceito, entendido como formagao permanente que
foge dos cursos e palestras de aperfeicoamentos, de carater isolados, mas que
propicie um professor reflexivo. Para isso, percorremos os textos de leis e trouxemos
Imbernén (2009; 2015); Freire (1996), André (2016), Tardif (2014), Névoa (2019). Em
especial, utilizamos Cunha (2014) com os modelos em ordem de centralizagdo como
analise para a formagao continuada, sendo eles: a) modelo de centralizagédo e controle
das agdes; b) modelo parcial de descentralizagcéo e controle das agdes; e ¢) modelo
descentralizado de acompanhamento e controle das acdes.

Por conseguinte, o conceito de interdisciplinaridade, com Fazenda (2002,
2013), Lenoir (1997), Frigotto (2011), Severino (2011) e Pereira (2014), que deve
desfazer com as velhas praticas para um ensino significativo e que leve a
compreensao do mundo. A fim de responder a mais um objetivo especifico, analisar
a perspectiva de interdisciplinaridade presente no NEM, no que tange a BNCC, o
documento ndo pormenoriza qual e como a interdisciplinaridade deve ser abordada

nas escolas. Em contrapartida, o CBTC cita os termos diversas vezes em seus
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cadernos, com a intencao de desfragmentar o ensino disciplinar e que a producgéao de
conhecimento seja significativa e real para o estudante.

Em face do referencial tedrico, bem como da intencdo da pesquisa,
buscamos, pela visdo dos professores atuantes no NEM, refletir se os modelos de
formacao continuada oferecidos pela rede estadual e pelas unidades escolares tém
contribuido para que os professores compreendam o processo de implementacao do
NEM e; problematizar a percepgao dos professores quanto a implementagédo do novo
curriculo e ao enfoque interdisciplinar a que demanda o NEM. O que, resumidamente,
tivemos como categoria de analise a Formagao Continuada e Implementagédo do NEM,
antes de adentra-las buscamos conhecer os sujeitos envolvidos na pesquisa.

Esses sujeitos estdo alocados nas trés escolas da rede publica estadual de
Santa Catarina, pertencentes a regional de Criciuma e localizadas nesse mesmo
municipio, definidas a partir do critério de escolas com maior numero de alunos
atendidos. Hoje, essas unidades possuem uma quantidade acentuada de professores
admitidos temporariamente, chamados ACTs, fator observado pelos participantes da
pesquisa, visto que dificulta a possibilidade de um trabalho didatico integrador; gera
rotatividade de docentes na escola e inviabiliza a qualidade no processo de ensino-
aprendizagem; sem contar as dificuldades que o préprio professor sente em atender,
muitas vezes, varias escolas para preencher a carga-horaria.

Para os docentes efetivos também tem gerado preocupagédo a jornada
semanal de trabalho, ja que todas as disciplinas tiveram reduc¢do de carga-horaria.
Além disso, as incertezas provenientes ao NEM afeta, segundo os participantes, a
saude emocional. Expressdo essa tdo usada nos documentos curriculares em
referéncias aos estudantes, mas esquecida quando direcionada aos professores.

Na continuidade, abrimos a discussao para a primeira categoria de analise,
a partir de cinco perguntas que giraram em torno da formagéo continuada. O primeiro
ponto partiu do entendimento que os docentes tém sobre a formacao continuada que,
no geral, as trés escolas manifestaram nao existir na rede, exceto na escola GHH que
representa a escola-piloto de implementacdo do NEM na regional de Criciuma. Isso
porque € concedido a eles um periodo da semana remunerado para encontros de
planejamento, todavia estdo cientes que a partir do préximo ano estardo na mesma
situacdo que as demais escolas.

Ainda que esses professores tenham respondido via questionario que

participam de cursos de formagao continuada, foi percebido pelos participantes que
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intitulam com essa terminologia, mas que na verdade s&o cursos esporadicos,
palestras, com a metodologia de ouvir, com pouca ou sem interagdo entre os
participantes, sem produgéo efetiva por parte dos docentes, ou seja, sem reflexdo
sobre a propria pratica docente, o que condiz com o formato e estratégias de formagéo
direcionado para o modelo de centralizagao e controle das a¢des (Cunha, 2014). Bem
como, ao final, culmina em assinar a presencga ou realizar uma avaliagao, indicador
esse que se aproxima ao formato de acompanhamento e avaliagdo também para o
mesmo modelo centralizado.

Em relagdo aos momentos pedagdgicos, os professores apontaram a
limitacdo tematica que n&o supre a realidade por eles vivenciadas, palestrantes que
nao conhecem, de fato, a educacéo, pois sao profissionais de outras areas a convite
da secretaria de educacéo. Inclusive, para o processo de implementar o NEM, tanto
os professores como documentos da SED mostram uma série de cursos, ou melhor,
de videos para que os professores em diferentes momentos pudessem assistir, sem
a possibilidade de sanar duvidas e levantar questionamentos. Diante disso, conclui-
se que, hoje, a oferta de formacgao para os professores ndo € continuada e esta voltada
para o modelo de centralizagdo e controle de agdes, isso porque a compreensao de
formacéao e desenvolvimento € de acumulo de informacdes; com formatos de cursos
e palestras; e caracterizada pela oferta por parte dos gestores para todos os docentes
(Cunha, 2014).

Dos trés modelos que utilizamos para analisar o momento formativo que,
hoje, os professores da rede publica estadual de Santa Catarina estdo imergidos
notabiliza-se, pelos depoimentos dos participes, o modelo centralizado e controlado
das acdes baseados nos indicadores de caracteristica, de compreensao de formacao,
dos formatos de uso. Seguindo os dizeres de Cunha (2015, p. 22), uma formagéo
“sera efetiva se houver um movimento institucional de estimulo e apoio para abrigar
reflexdo”, no entanto ainda esta canalizada na gestao superior (ou seja, Secretaria de
Educacédo), apoiados em padrdes tradicionais, sem valorizar a experiéncia e a
capacidade dos docentes que atuam diretamente com a Educacao Basica.

A categoria seguinte desdobrou-se em trés aspectos, a saber:
implementacao, curriculo e interdisciplinaridade. O primeiro refere-se, entdo, em como
as escolas foram recebendo o NEM. Relatos iniciais dos docentes marcam o periodo
ainda anterior a concretizagdo do novo curriculo, pois o que |hes foi apresentado gerou

expectativas positivas, seria um novo momento para a educacao com tempo
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destinado para a formagao e planejamento. Contudo, somente as escolas-piloto tem
esse formato por tempo limitado, logo se adequaram as demais unidades escolares.

Para os docentes uma das dificuldades do NEM esta atrelada a falta de
planejamento, principalmente para as Trilhas de Aprofundamento que envolvem mais
de um professor. Além disso, a construgdo do planejamento de aula, chamado de
Sequéncia Didatica, segundo os participantes da pesquisa, ficou comprometido a
partir do momento em que se reduziu a carga horaria das disciplinas e é necessario
cumprir um determinado numero de avaliagdes no trimestre, seguidos de recuperagéo
do conteudo e da nota. Isso seguindo o protocolo de diagnéstico, intervencéo,
replanejamento e recuperagao. Inferimos nessa questao que, os responsaveis pela
estruturagdo do NEM aqui no Estado, ndo equacionaram a carga horaria das
disciplinas que, principalmente, na 22 série, por exemplo, os componentes curriculares
tém uma aula por semana, se ja tinha uma reducgédo de conteudo, diminui-se ainda
mais para atender os processos avaliativos. Nao ha, assim, avango no conhecimento
a ser mediado e construido entre os docentes e os alunos, o que favorece também as
intencdes do mercado em formar profissionais com baixa criticidade, mas que saibam
reproduzir, em outras palavras, opera-se o fazer.

Ademais, foi unanime nas trés escolas pesquisadas que concretizar as
mudancas nas séries finais da educagao basica tem desmotivado os alunos, visto que
sao trabalhadores e precisam frequentar o contraturno, a certificagcdo ao término do
NEM sera de formagdo geral e para os alunos do periodo noturno alongou sua
permanéncia na escola de trés para quatro anos. Esse fator, em especial, na visdo
dos professores, aumentara a evasao escolar e propiciara uma busca maior por
matriculas em supletivos.

Nao menos importante esta a estrutura fisica das escolas que, para os
professores, nada mudou. S&o poucos os laboratérios, falta de recurso fisico como
sala de aulas, materiais e equipamentos pedagdgicos. Bem como o recurso humano
escasso, poucos orientadores de laboratério e a rotatividade de professores, ja que o
maior numero é de contratos temporarios. Fechamos a implementagdo do NEM com
mudangas significativas enquanto teoria, visto que na pratica o esforgo centra-se nas
maos dos professores.

Na sequéncia, pautamos o curriculo enquanto documento nacional — BNCC
— e estadual — CBTC. Ambos se reportam a fuga da fragmentagdo do conhecimento,

porém os participantes a observam na contramao do que é proposto aos professores,
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visto que as formagdes destinadas a eles sdo fragmentadas. Somado a isso, os
professores criticam o esvaziamento de conteudo em que o curriculo, em especial, da
rede publica estadual provocou. Isso, inclusive, posto em comparagédo com as escolas
da rede privada, que mantém a carga horaria das disciplinas “classicas”. Diferenca
que nos remete a educacao no periodo da Revolugao Industrial, com um curriculo
destinado para a instrugdo, ao passo que as classes dominantes absorviam uma
educacédo secundaria, ou melhor, com um curriculo classico. Como ja dito, volta-se do
passado o curriculo baseado na teoria tradicional.

O terceiro ponto teve como intuito saber como as escolas e as aulas desses
professores ocorriam diante das praticas interdisciplinares. Inicialmente, as respostas
obtidas por meio do questionario apresentaram porcentagens expressivas afirmando
ocorrer a interdisciplinaridade, tanto na percepc¢ao individual ou com base nas aulas
dos colegas. Entretando, ao aprofundar essa questao no grupo focal, os professores
foram claros em dizer que essa pratica nao existe, em alguns casos tentam aproximar
atividades, mas que recai para uma situagao multidisciplinar, pela justaposi¢céo entre
as disciplinas. Bem como, enfatizam que para mudar essa situacdo, o contexto
profissional precisa, do mesmo modo, ser modificado, pende novamente para o
quesito planejamento, sem esse espacgo e tempo os professores sentem dificuldade
de pensar e, acima de tudo, colocar em pratica a interdisciplinaridade, pois visualizam
a necessidade de antes compreender melhor esse processo.

Esta pesquisa, dentro do que objetivamos e posto no inicio deste capitulo,
nao busca conclusdes, mas algumas consideragdes acerca do processo de efetivagao
do Novo Ensino Médio a partir da percepcao dos docentes que a vivenciam.
Primeiramente, é oportuno destacar que, durante a pesquisa, era nitido no
comportamento dos professores, confirmado depois nos depoimentos, a insatisfacao
de como todo o sistema é conduzido. Falta de recursos, exigéncias de dificil
concretizacdo, formagcao “continuada” sem aprofundamento, duvidas de como
proceder com os itinerarios formativos, acumulo de horas-aulas sem planejamento
coletivo. Todos esses contratempos reverberam nos alunos que, por sua vez, na visao
dos professores, demonstram descontentamento. Logo, sugerimos desdobrar esta
pesquisa, passando a investigar a percepgédo dos alunos diante dessa demanda a
qual sdo os personagens principais, pois se trata da preparagao deles para o futuro,
hoje, marcado por incertezas.
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Incertezas essas que se encaminham para uma outra proposicao de Ensino
Médio, visto que tramita pelo Congresso Nacional, em especifico na Camera dos
Deputados, o Projeto de Lei n° 5.230 (Brasil, 2023) para ajustes do formato do NEM,
com o aumento da carga horaria das disciplinas obrigatorias — formagao geral basica;
obrigatoriedade da lingua espanhola; restrigdo ao uso da Educagao a Distancia na
formacgao geral basica; entre tantos outros pontos identificados a partir das demandas
da sociedade brasileira.

Ressalta-se, por fim, que Santa Catarina ja se adiantou e para o proximo
ano outro formato estara em vigor, dentre as mudangas nao havera mais contraturno,
0 que nesta pesquisa mostrou-se como um fator complicador para os alunos que
buscam por experiéncia profissional. Do mesmo modo que para o ensino noturno
volta-se para os trés anos. Nos itinerarios formativos terdao aprofundamento para os
componentes curriculares que compoe a formagao geral basica.

Na contram&o do que esta no Projeto de Lei (op. cit.), a segunda lingua
estrangeira e disciplinas eletivas ocorreram mescladas com carga horaria presencial
e carga horaria n&o presencial, o que podera, mais a frente demandar em uma outra
reestruturacado da matriz curricular. Tal como sera necessario repensar no documento
curricular, visto que na nova matriz as trilhas de aprofundamento foram extintas, ou
seja, o caderno 4 da CBTC deixara de existir.

Diante disso, repete-se a situacdo analisada nesta tese, novas proposicoes
para o ensino e os professores pouco sabem sobre elas. Portanto, é desejo que o que
aqui se construiu, ndo s6 seja socializado no ambito académico, mas também de
conhecimento no meio escolar. Além disso, que esta investigacdo nao se encerre por

aqui, pois sdo muitos os desdobramentos que o Ensino Médio continuara a enfrentar.
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APENDICE A - OFiCIO DE APRESENTAGAO EEB PADRE MIGUEL GIACCA

UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE - UNESC
PRO-REITORIA DE PESOLISA, POS-GRADUAGAD, INOVAGAD E EXTENSAD 3 .
DIRETORIA DE PESOUISA E POS.GRADUAGAD STRICTD SENSL ? ]

PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM EDUCACAD - PPGE -

R
Foat oilln cids gl O APES
Mmiracier Piataris R A6, D 6.0 201 CLCLLY che HL S0V, e 1, i 1102 ME

Ciontoracia: Portarta Bt 478, DI 121 05 700500 0. 0L ch PSRN, namcha 1, g ras 72

Cricidma, SC, 14 de julho de 2023.

A EQUIPE DIRETIVA
EEB PADRE MIGUEL GIACCA

Assunto: Solicitagio de coleta de dados para o desenvolvimento de pesquisa em
nivel de Doutorado em Educacio - PPGEUNESC

Cumprimentando-os cordialmente, nesta oportenidade apresentamos a
doutoranda, Katiana Possamai Costa, académica do Programa de Pos-Graduacio
em Educacdo, da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UNESC), que realiza
estudo voltado & implementagio do Nove Ensino Médio.

O plano de pesquisa desenhou-se a partir da contribuigio dos docentes das
trés maiores escolas do municipio de Cricidma, atendides pela 21° Coordenadoria
Regional de Educagio, a qual sua unidade escolar se enquadra.

A oblencio dos dados serdo por meic dos seguintes instrumentos:
questionario, memornal descrtivo & grupo focal. Este processo demandara
agendamento prévio junto & pesquisadora e diregdo escolar.

Certo do acatamento desta solicitagdo, agradecemos pela atencdo e
reiteramos nossa estima e apreco.

Atenciosamente, X

Dr. Luiz de Bittencouwrt
Docente pesquisador do Programa de Pos-Giaduacho em Educacio — UNESC
Orientador da Pesquisa

Programa do Pée.Graduacio am Educagio -PPGE

Universadade do Eslema Sul Catafinenss - INESC

A Universitda, 1105- Bang Unhves ko - CP. 3187 | CEP: 88308-000
Crcilima J Santa Calarna

Sacseiaria) Booo 0", sak 001] TekineithattAnn (8} 3431-2594
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APENDICE B - OFiCIO DE APRESENTAGAO EEB GOV. HERIBERTO HULSE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD BM EDUCACAD = PPGE

:m:;ﬁmnnnmmumumhm . ﬁE um

it o Fortaria B 478, DF 1L 05 2000 001U da 150050000 , el i rom 25

LNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE - UNESC
PRO-REITORIA DE PESCOUISA, POS-CRADUAGAD, INOVAGAD E EXTENSAD sl .
DIRETORIA DE PESOUISA E POSGRADUACAD STRICTD SENSU \ ?.

Cricitima, SC, 14 de julho de 2023.

A EQUIPE DIRETIVA
EEB GOVERMNADOR HERIBERTO HULSE

Assunto: Solicitagdoe de coleta de dados pam o desenvolvimento de pesquisa em
nivel de Doutorado em Educacio - PPGE/UNESC

Cumprimentando-os cordialmente, nesta oportenidade apresentamos a
doutoranda, Katiana Possamai Costa, académica do Programa de Pds-Graduacio
em Educacdo, da Universidade do Extremo Sul Catarinense (UMESC), que realiza
estudo woltado a implementacio do Novo Ensine Médio.

O plano de pesguisa desenhou-se a partir da contribuicio dos docentes das
trés maiores escolas do municipic de Cricioma, atendidos pela 21° Coordenadornia
Regicnal de Educacio, a qual sua unidade escolar se enguadra.

A obtencio dos dados serdo por meie dos seguintes instrumentos:
gquestionario, memonal descrtvo & grupo focal. Este processo demandara
agendamento prévio junto & pesquisadora e diregio escolar.

Certo do acatamento desta solicitacdo, agradecemos pela atencio e
reiteramos nossa estima e apreco.

Atencicsamente,

Dr. ardo Luiz de Bittencourt
Docente pesquisador do Programa da Pos-Graduacio em Educacio — UNESC
Orientador da Pesquisa

Programa do Pés.Gradeacio am Educagio -PPGE

Universidade do Exema Sul Catadnense - LINESC

Ao Universitais, 1105 - B Univessidl o - CP. 3167 | CEP: 88808-000
Cackima | Samta Caltarina

Secmbyia. Blooo 0", sal 001] TekineAtmaminp (@8} 343 1-2594
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APENDICE C - OFiCIO DE APRESENTAGAO EEB ENG. SEBASTIAO TOLEDO
DOS SANTOS

DIRETORA DE PESOUSA E POS-GRADUACAD STRICTO SENSL

UNNERSIDADE DO EX TREMO SUL CATARINENSE - UNESC
PRO-REMTORLA DE PESOUISA, POSSRADUAGAD, INDVAGAD E EXTENSAD il % .
PROGRAIA DE POS-GRADUACAD EM EDUCAGAD - PPGE ?‘»

B
e omte oEo puta ©RAPES
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Criciima, SC, 14 de julho de 2023.

A EQUIPE DIRETIVA
EEE ENGENHEIRO SEBASTIAC TOLEDO DOS SANTOS

Assunio: Solicitagio de coleta de dados para o desenvolvimento de pesguisa em
nivel de Doutorado em Educacio - PPGE/UNESC

Cumprimentando-os  comdialmente, nesta oporunidade apresentamos a
doulpranda, Katiana Possamai Costa, académica do Programa de Pos-Graduagio
em Educacio, da Universidade do Extremo Sul Catannense (UMESC), que realiza
estudo voltado a implementacao do Novo Ensino Médic.

O plano de pesquisa desenhou-se a partir da confribuic8o dos docentes das
trés maicres escolas do municipic de Criciima, atendidos pela 21° Coordenadoria
Regional de Educacao, a qual sua unidade escolar se enguadra

A obtengio dos dados serfc por meio dos seguintes instrumentos:
questionario, memorial descritvo e gmupo focal Este processo demandara
agendamento previo junto 4 pesquisadora e direcao escolar.

Certo do acatamento desta solictag8o, agradecemos pela atencio e

reiteramos nossa estima e aprego.

Atenciozamenta,

Dr. Ricardo Lufz de Bittencourt
Docente pesquisador do Programa de Pos-Graduacao em Educasio — UNESC
Orientador da Pasquisa

Programa de Pés-G radua¢io om Educagho -PPGE

Universidade do Extremo Sull Catadnenss - UNE 5C

Aw. Universitada, 1105 - Bam Univensitdrio - C.P. 3167 | CEP: 88808000
Crbcniiira | Santa Cataning

Sacmiada: Bood 07, saka I | TekknehWTasAop (£8) 343 1-2504
e e S el e D0 el nel
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APENDICE D — CARTA DE ACEITE EEB PADRE MIGUEL GIACCA

CARTA DE ACEITE

Declaramos, para os devidos fins que se fizerem necessanos, gue
concordamos em disponibilizar o espago escolar da Escola de Educagio Basica Padre
Miguel Giacca, localizada na rua Carlos Rosa, n. 50, Rio Maina, municipio de Criciuma
{SC), para o desenvolvimento da pesquisa intitulada "O PROCESSO DE IMPLEMENTACAO
DO NOVO ENSINO MEDIO NA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE SC: A PERSPECTIVA
DOCENTE FRENTE A PROPRIA FORMACAO E AD ENFOQUE INTERDISCIPLINAR" sob a
responsabilidade do professor(a) orientador Ricardo Luiz de Bittencourt e da
pesquisadora Katiana Possamai Costa, do Curso de Pos-Graduagdo em Educagio
{Doutorado em Educagéo), da Universidade do Extremo Sul Catarinense = UNESC, pelo
periodo de execugio previsto no referido projeto.
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APENDICE E — CARTA DE ACEITE EEB GOV. HERIBERTO HULSE

CARTA DE ACEITE

Declaramos, para os devidos fins que se fizerem necessarios, gue
concordamos em disponibilizar o espago escolar da Escola de Educagio Basica
Govemador Heriberto Hulse, localizada na rua Goias, s/n, bairro Prospera, municipio de
Criciima (SC), para o desenvolvimento da pesquisa intitulada "O PROCESSO DE
IMPLEMENTAGAO DO NOVO ENSINO MEDIO NA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE SC: A
PERSPECTIVA DOCENTE FRENTE A PROPRIA FORMACAO E AO ENFOQUE
INTERDISCIPLINAR" sob a responsabilidade do professor{a) orientador Ricardo Luiz de
Bittencourt & da pesguisadora Katiana Possamai Costa, do Curso de Pos-Graduago em
EducagBo (Doutorado em Educacdo), da Universidade do Extremo Sul Catarinense —
UNESC, pelo periodo de execugdo previsto no referido projeto

Prof, Sidne: Ferreira




APENDICE F — CARTA DE ACEITE EEB ENG. SEBASTIAO TOLEDO DOS
SANTOS
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CARTA DE ACEITE

Declaramos, para os devidos fins que se fizerem necessanos, gue
concordamos em disponibilizar o espago escolar da Escola de Educag@o Basica Eng.®
Sebastifo Toledo dos Santos, localizada na Rua da Republica, n. 67, bairro Comerciario,
munRicipioc de Crciima (SC), para o desenvolvimento da pesquisa inlilulada "0
PROCESSO DE IMPLEMENTAGAO DO NOVO ENSINO MEDIO NA REDE ESTADUAL
DE ENSINO DE SC: A PERSPECTIVA DOCENTE FRENTE A FORMAGAO E AO
ENFOQUE INTERDISCIPLINAR® sob a responsabilidade do professor orientador Dr.
Ricardo Luiz de Bittencourt & da pesquisadora Katiana Possamai Costa, do Curso de Pds-
Graduago em Educagdo (Doutorado em Educagio), da Universidade do Extremo Sul
Catarinense = UNESC, pelo periodo de execucio previsto no referido projeto

- 31{"7'_-_- -
AloncigAlj echine!

Prof. Aldhcio Almes Cechinel

Ciretor Geral
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APENDICE G — CARTA DE ACEITE COORDENADORIA REGIONAL DE
EDUCAGAO CRICIUMA

CARTA DE ACEITE

Declaramos, para o3 devidos fins que se fizerem necessérios, que
concordamos em disponibilizar os espacos escolares das unidades, a saber.
EEB Eng. Sebastifo Toledo dos Santos, EEB Gov. Heriberto Hulse, EEB Padre
Migue! Giacca, localizadas no municipic de Cricilma (SC), para ©
desenvolvimento da pesquisa intitulada "O PROCESSO DE IMPLEMENTAGAO
DO NOVO ENSING MEDIO NA REDE ESTADUAL DE ENSINO DE SC. A
PERSPECTIVA DOCENTE FRENTE A FORMAGAC E AO ENFOQUE
INTERDISCIPLINAR® zob s responsabilidade do professor orientador Dr,
Ricardo Luiz de Bittencourl e da pesquisadora Katiana Possamai Costa, do
Curso de Pés-GraduagBo em Educagio (Doutorado em Educagdo), da
Universidede do Extremo Sul Catarinense — UNESC, pelo periodo de
execucao previsto no referido projeto.

Kefly Crisling Fernandes do Ross
Supresonm Regional de
e fo QNS
F SR

Ronisi Cristina Agostinho da Silva Guimaraes

Coordenadora Regional de Educagio - Criciima
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APENDICE H - QUESTIONARIO

Pesquisa EEB Eng. Sebastido Toledo dos Santos

Agradego por contribuir com o desenvolvimento da pesquisa em Educagdo. Suas informagdes serdo mantidas em
anonimato.

* Indica uma pergunta ohrigatdria

1. 1) Qual a sua formacao inicial (graduagdo)? *

2. 2)Vocé fez alguma pos-graduagdo? Qual? *

3. 3)Quais as disciplinas que vocé leciona no Ensino Médio? *

4. 4)Vocé trabalha quantas horas semanais em sala de aula? *

Marcar apenas uma oval.

10 h/a
20 h/a
30h/a
40 h/a

Mais de 40 h/a

5. 5) Em quantas escolas vocé trabalha? *
Marcar apenas uma oval.

1 escola

2 escolas
) 3 escolas

4 escolas

5 ou mais

6. 6) Qual o seu vinculo empregaticio? *
Marcar apenas uma oval.

ACT

Efetivo
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7. 7)Qual o seu tempo de servico na educagao? *

Marcar apenas uma oval.

Menos de 5 anos
5a 10 anos
10a15anos

15 a20 anos

20 a25anos
25a 30 anos

) Mais de 30 anos

8. 8) Vocé tem participado, nos ultimos dois anos, de cursos de formacéo continuada? *
Marcar apenas uma oval.
Sim

Néo

9. 9) Quais cursos/tematicas de formagao continuada vocé participou ou esta participando? *

10. 10) Vocé participou de cursos referentes ao Novo Ensino Médio ofertados pela Secretaria Estadual *

Educacgéo?

Marcar apenas uma oval.
Sim
Néo

11.  11) Como vocé avalia os cursos de formacgdo continuada destinados aos professores para o Novo i

Ensino Médio?
Marcar apenas uma oval por linha
i o Muit
Fraco Moderado Satisfatorio . Excelente

Grau de
satisfagdo
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12.  12) Suas aulas sao planejadas de modo: *
Marcar apenas uma oval.

individual.
com professores de outras disciplinas.

com professores da mesma area de conhecimento.

13.  13) O Curriculo Base do Territéric Catarinense para o Ensino Médio tem contribuido para o ¥
planejamento de suas aulas? Justifique.

14. 14) Vocé recebe devolutiva (retorno) referente aos seus planejamentos? *

Marcar apenas uma oval.
Sim

Néo

15.  15) Como ocorre a devolutiva de seus planejamentos? Como contribui para o seu fazer docente? *

16. 16) Vocé percebe a pratica interdisciplinar ocorrer nas suas aulas ou nas aulas de seus colegas? *

Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

Este contelido ndo foi criade nem aprovado pelo Google

Google Formularios
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ESTADO DE SANTA CATARINA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
DIRETORIA DE ENSINO
GERENCIA DE ENSINO MEDIO E PROFISSIONAL

| - Matriz do Ensino Médio - DIURNO

. s g CARGA HORARIA
Ensino Médio 2024 - — — —
- ——
31 aulas - Matriz 4669 & Sl B Bl B
BNCC - Linguagens ¢ suas Lingus Pomuguesa e
Formacao Tecrologias Literatura 2 2 2
mo"" Educacio Fisica 2 1 1
Ao 1 1 1
Lingua Estrangeira Ingkis : 1 M 2
Ciéncas da Natureza e | Quimica
suss Tecnolog 2 1 1
Fisica ; " 1
Slologhe 1 1 2
Cincias Humanas e Geografa
Socisis Aplicad 1 1 1
Histna 2 A ' A
Filosofis 1 1 1 1
Socologe 1 1 1 1
Matemanca @ suas Matemnatica -
Tecnologas 3 2 1
CH T Formaco Gacal Basica | 14 1 15
Itinerdro NI 1 1 7
EE— %nm 3 @ 0 8
\, %) ks - W .),_-‘,.
5 ) 1 1 1 1 BNl 1
z e 4 a1 + B
LR : 1 1 2 1
".v‘ 7 1 A § iy 1 3
- S bt Al e s
W * o BNy 1
| Ap om Bokogie 1 1
Ao, om Fisica 1
[ Ap, o Quimice - -
| Ap emArle 1
| Ap. om Geografia i 1 3
Ao, om Hattra ! ! L
| Ap.em Fiosofie 1
1
. G 5 2 rl s s s
CH SEMANAL / CH ANUAL a8 a R 8 e
31 31 31
2

16
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ESTADO DE SANTA CATARINA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
DIRETORIA DE ENSINO
GERENCIA DE ENSINO MEDIO E PROFISSIONAL

1l - Matriz do Ensino Médio - NOTURNO

- - - CARGA HORARIA
Ensino Médio - —
-
NOTURNO - Matriz 4670 [ [ow| = [an| o= [o™
BNCC - Linguagens e suas Lingua Portuguesa e
Formagao Tecrobgas Literatura 2 2 2
Geral =
Basica e ol 2 1 2
. 1 2 1
Lingua Estrangeira Inglés 2 1 1 T
Ciéncias da Natureza e | Quimica 1 2
suss Tecnologas  |— 2
sica 1 2 2
Biclogia g s >
Cancias Humanas & Geografia T 2 2
Soclais Aplicadas =
is¥oria 1 1 2
Filosofia T 1 3 2
Socologa 1 1 1
Matemdtica e suas Matemdtica =
Tecrnologis: 3 2 3
CH T Formacdo Cerl 8406 18 " LH 1 2
1 « ~
Formativo A o 8 3
. St B 8% R
e - g d 1 1 .
’ [ te .‘A: P : 1 & 1 )i.'
: g 5 : 1 2 o
> - 4 1 g :.A
o . el o 4 1 B
| Ap om Bigiogle 1 Co
| Ap. om Fisics
L Ap, e Quimica 1
| Ap.emAtte 2
|_Ap, om Matemsica__ 1
| Ap. om Geogratls 1 1
| Ao, Hislbeia 1 1
| Ap om Fiosofls 14 o
1 - 7 8 1 3
CH SEMANAL / CH ANUAL s 2 2 2
31 37 43
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