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RESUMO

O presente trabalho relata sobre a formacéao do educador e sua pratica pedagdégica
na educacao infantil. Procuramos enfocar a formacédo do professor, no curso de
Pedagogia, com o objetivo de analisar se a formacdo docente no curso de
Pedagogia esta contribuindo com a tarefa de repensar a pratica pedagdgica do
professor na Educacao Infantil. Sendo este um fator importante na qualidade de
ensino da educacéao infantil, optamos pelo seguinte problema: existe coeréncia entre
a formacéao do professor no curso de graduacdo em Pedagogia e a pratica docente
desses profissionais na Educacédo Infantil? Trata-se de uma reflexdo sobre a
profissdo docéncia em um sentido mais amplo. Nela buscamos compreender a
formacao do profissional e suas convicgdes pedagdgicas, no sentido de analisar a
relacdo teoria e pratica, na construcdo de saberes em salas de aulas, levando em
consideracao uma perspectiva de praxis transformadora. No estudo constam
diversos autores que fazem parte da fundamentacado teédrica, e serviram como
subsidio para a analise dos dados coletados por meio de uma pesquisa. Em que
utilizamos um questionario a ser respondido por quatro docentes que atuam na
educacao infantil. Com a analise, percebemos a visdo do professor diante sua
formagéao e pratica para melhor compreender e relacionar a realidade da Educagao
Infantil, uma vez que professor é o principal responsavel por uma educacgao
inovadora. Nesse sentido, o conhecimento de vé ser entendido ndo como algo
pronto e acabado, mas como uma permanente construcdo e sempre passivel de
mudancas.

Palavras Chaves: Curso pedagogia. Formacao docente. Educacao Infantil.
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1 INTRODUGCAO

A pratica docente e a formacdo do pedagogo tem sido tema de
discussdes em varios debates na area da educacdo, pois a baixa qualidade de
ensino, muitas vezes tem sido a causadora da precariedade na atualidade, néao
correspondendo aos anseios e objetivos da Educacéao Infantil.

Com base em minha curta trajetéria em Educacéao Infantil como estagiaria
em uma escola privada da rede de Cricidma, pude observar que existem critérios
que precisam ser revistos tanto na formagao como na pratica docente.

Assim, com esta pesquisa, buscamos problematizar algumas questdes
em torno da formacao e atuacao do profissional na Educacgéao Infantil.

O estudo deu-se a partir do seguinte problema: Existe coeréncia entre a
formacao do professor no curso de Pedagogia e a pratica docente desses
profissionais na Educacao Infantil?

Para dar maior consisténcia a problematizacdo foram abordadas as
seguintes questdes: Quais as fungdes principais dos cursos de pedagogia em
relagéo a formacao do educador inovador e investigador? Como os educadores da
Educacao Infantil avaliam sua pratica em relacao a sua graduacao em Pedagogia?
Os educadores de Educacao Infantil sentem-se preparados para desenvolverem sua
pratica docente? Como o curso de Pedagogia ajudou a melhorar a pratica docente
na Educacao Infantil?

Os objetivos que nortearam essa reflexao originaram-se do objetivo
principal: analisar se a formagéo docente esta contribuindo com a tarefa de repensar
a pratica pedagdgica do professor na Educacédo Infantil. Ja os especificos foram:
constatar como os profissionais concebem a infancia e a funcdo da Educacdo
Infantil. Verificar como as professoras véem a relagdo entre teoria e pratica na
Educacao infantil. Perceber a importancia do curso de pedagogia na formacao desse
profissional.

O estudo esta vinculado aos principios da pesquisa qualitativa sob a
modalidade exploratério-descritivo, ou seja, pesquisa exploratéria é quando envolve
levantamento bibliograficos, entrevistas com pessoas com experiéncias e praticas
relacionadas com o problema pesquisado, juntamente com a analise de exemplos

para melhor compreensao.



Consideramos ser uma pesquisa descritiva, pois os dados foram
coletados por meio de um questionario com perguntas abertas, que busca refletir e
problematizar as acoes pedagdgicas vivenciadas no contexto da Educacao Infantil.

Os dados foram levantados em uma escola municipal, do municipio de
Criciuma, sendo envolvidas neste estudo, 04 professoras efetivas, que trabalham
com Educacao Infantil e possuem o curso de Pedagogia.

O presente trabalho esta organizado em capitulos no qual apresentam
questdes referentes a histéria do curso de Pedagogia no Brasil, seu histérico,
diretrizes curriculares, as fungdes exercidas pelo profissional da educacdo, a
organizacao pedagdgica, formagao docente e valorizagéao profissional.

A Educacéao Infantii com as concepcgdes de infancia sdo apresentadas
refletindo sobre a visdo da crianca na sociedade, seu percurso historico e trajetéria
da educacéo.

Ja o papel do educador na Educacao Infantil esta contido no penultimo
capitulo, considerando as especificidades da infancia para uma melhor compreensao
e atuacao docente.

O Jultimo capitulo refere-se aos procedimentos utilizados para a
concretizacdo deste trabalho que é a andlise de dados, apresentando a seguir a
conclusdo da pesquisa como fruto na analise das opinides das professoras
pesquisadas.

Por fim, os autores que nortearam este trabalho foram: Alarcdo (1996),
Alves (1992), Arroyo (1995), Aries (1981), Cerisara (1999), Freire (1996), Garcia
(2002), Hoffmann (2001), Kramer (1984, 1982, 1991, 1994, 2002), Machado (1995),
Ostetto (2000, 2000 a), Oliveira (2002), Pimentel (1993), Pimenta (2002), Proposta
Curricular de Santa Catarina (2006, 2005, 1998), Silva (1992).
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2 CURSO DE PEDAGOGIA: FORMACAO DO EDUCADOR

Com base em uma histéria construida a partir do cotidiano das
instituicoes de ensino superior, é possivel ressaltar que o curso de graduagdo em
Pedagogia foi se constituindo como uma necessidade indispensavel a formacao de
professores para atuacao, principalmente na Educacao Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Nesse processo histérico, o curso de Pedagogia passou a ser um fator
importante para um melhor desenvolvimento da Educagdo Basica no Brasil, pois tem
como objetivo principal formar profissionais conscientes e capazes de exercer a
docéncia na Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e também
em outras areas como: disciplinas pedagdégicas do ensino médio, em gestao escolar
com planejamentos e avaliacao dos sistemas educacionais, Educacao de Jovens e
Adultos, Educacao Indigena e outras. (BRASIL, 2006).

Pedagogia é, antes de tudo, um campo cientifico que oportuniza a
formacgao de profissionais reflexivos e investigadores da educacdo e dos processos
de ensinar e aprender, sendo eles, docentes ou ndo. E o curso que da sentido ao
campo investigativo com suas naturezas constituidas na teoria e a pratica da
educacao e formagdo humana. (BRASIL, 2006).

O curso de Pedagogia deve preocupa-se em preparar profissionais com
multiplas especializacbes nao somente para a docéncia, mas também para atuar em
todas as areas voltadas para a educacado escolar e ndo escolar. Seus aspectos
principais abrangem processos educativos, métodos, concep¢des de aprendizagem,
mas antes de tudo isso, o0 curso tem como seu significado principal, como campo de
conhecimentos, o estudo, reflexao e investigacao das questdes educativas.

Para se compreender melhor o que € a Pedagogia deve-se esclarecer

seu objeto de estudo: a educacao.

Educacado compreende o conjunto dos processos, influéncias, estruturas,
acoes, que intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na
sua relacdo ativa com o meio natural e social, num determinado contexto de
relagdes entre grupos e classes sociais, visando a formagao do ser humano.
(PIMENTA e GUEDIN, 2002, p. 64).
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Podemos afirmar que a educacao é, pois uma pratica humana e sécio-
cultural que modifica os seres em seus estados mentais, espirituais, culturais e
fisicos, obtendo, assim, uma formacdo e uma existéncia individual e social.
Sabemos que o campo educativo € bastante amplo, que ocorre nos mais diversos
campos de interagdo humana com muitas modalidades, seja na escola, na familia,
no trabalho, na rua, na politica e nos mais diferentes grupos soécio-culturais. Esses
processos formativos ocorrem por meio dos saberes e modo de agir, internalizados
na humanidade, construidos principalmente nas interacées entre os individuos ou
povos que compdem a comunidade de uma determinada regido ou realidade.

Os individuos sécio-culturais, por meio da educagdo, assimilam e
produzem conhecimentos e desenvolvem habilidades, atitudes, valores de acordo
com o meio em que interagem. Uma vez realizadas, determinadas experiéncias
constroem novos saberes sociais, cientificos ou educacionais, em um movimento
constituido pela dindmica da consciéncia humana, que ora individualizada, ora

coletiva, insere-se na trajetoéria histérica da Pedagogia entendida como:

A teoria e a pratica da educagdo. Mediante conhecimentos cientificos,
filoséficos e técnico-profissionais, investiga a realidade educacional sempre
em transformacgéo, para explicitar objetivos e processos de intervengéo
metodoldégica e organizativa referente a transmissdo-assimilagédo de
saberes e modos de acdo. Ela busca o entendimento, global e
intencionalmente dirigido, dos problemas educativos e, para isso, recorre
aos aportes teoricos providos pelas demais ciéncias da educacgéo.
(PIMENTA, 2002, p. 68).

Com base nessa realidade e entendimento é que exploramos as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia, contidas no parecer
n®3/2006 do Conselho Nacional de Educacao e aprovada pela Resolugdao n® 01 do
Ministério da Educacdo, em Maio de 2006. Esse mesmo Parecer afirma que a
Pedagogia tem como finalidade: “Oferecer formagédo para o exercicio integrado e
indissociavel da docéncia, da gestdao dos processos educativos escolares e nao
escolares, da producao e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo
educacional” (BRASIL, 2006, p. 10).

Os principios norteadores da Pedagogia, segundo as Diretrizes Nacionais
(2006) devem estar fundamentados na interdisciplinaridade, na democratizag¢ao, na
atuacao social, sempre preocupados com a ética e a relacao teoria e pratica, tendo
em vista a atuacao consciente e inovadora do futuro profissional da educacéo.
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Ja que os estudos pedagdgicos envolvem um vasto e complexo campo de
conhecimentos, de informagdes e habilidades, as diretrizes nos mostram que essa
area deve ser concebida com um olhar vasto, cultural, cientifico, e principalmente
voltado a vida cotidiana do processo educativo.

Para a formacgao do licenciado em Pedagogia é fundamental:

[...] O conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a
funcéo social e formativa de promover, com equidade, educacédo para e na
cidadania;

[...] a proposicdo, realizagdo, andlise de pesquisas e a aplicagdo de
resultados, em perspectiva histérica, cultural, politica, ideoldgica e teorica,
com a finalidade, entre outras, de identificar e gerir, em praticas educativas,
elementos mantenedores, transformadores, geradores de relagdes sociais e
étnico-raciais que fortalecem ou enfraquecem identidades, reproduzem ou
criam novas relagdes de poder.

[...] A participagdo na gestdo de processos educativos, na organizacdo e
funcionamento de sistemas e de instituigbes de ensino, com a perspectiva
de uma organizagdo democratica, em que a co-responsabilidade e a
colaboracédo sdo os constituintes maiores das relagdes de trabalho e do
poder coletivo e institucional, com vistas a garantir iguais direitos,
reconhecimento e valorizagdo das diferentes dimensdes que compdem a
diversidade da sociedade, assegurando comunicagéo, discussao, critica,
propostas dos diferentes segmentos das instituigdes educacionais escolares
e ndo-escolares. (BRASIL, 20086, p. 6).

Nesse sentido, os aspectos profissionais do docente em Pedagogia
devem abranger a qualidade na formagdo tedrica, com diversidades de
conhecimentos e de praticas para que tenha um bom desempenho na educacao do
ser humano. Por isso, o graduado em pedagogia devera estar apto a:

- Atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

- Compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir para o seu desenvolvimento nas dimensdes fisica, psicologica,
intelectual, social;

- Reconhecer e respeitar as manifestacbes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais e afetivas dos educandos nas suas relagdes
individuais e coletivas;

- Aplicar modos de ensinar diferentes linguagens [...] de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano,
particularmente de criangas;

- Relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo aplicadas a
educacgao, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informagédo e comunicagdo adequadas ao desenvolvimento
de aprendizagens significativas; (BRASIL, 2006, p.8).

Durante um periodo de tempo na histéria do Brasil o professor terminava
a graduacdo e o mesmo ja estaria pronto para atuar, com bagagens teéricas

fundamentais para o exercicio, escreve Alarcao (1996). Hoje, nos diz a autora, a
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realidade é diferente e exige uma consciéncia maior do docente diante de sua
formagéo, pois esta serd permanente e construida no cotidiano escolar, por meio de
atualizacoes e atuacoes reflexivas.

Segundo Silva (1992, p.14), “o processo de formacado dos professores
devera ter sempre como base a unidade da pratica e da teoria e ndo pode ser
reduzido ao “treinamento” de um conjunto de técnicas e de métodos de ensino”. O
profissional da educacdo nado deve parar de estudar, de pesquisar de se tornar
cientista. Necessita estudar continuamente a fim de preparar-se para enfrentar tanto
os desafios préprios da profissdo, como os imprevistos e duvidas, cujas solucdes
exigem manter-se atualizado, com condi¢cdes de desenvolver praticas pedagogicas
criativas e eficientes.

A formagao docente é construida e ao mesmo tempo se concretiza a
partir da experiéncia e reflexdo, priorizando a capacidade de refletir sobre sua
pratica, levando-a a realidade e interesse dos educandos. Porém, esse
desenvolvimento se da de forma processual, durante a realizagdo do curso superior
e das experiéncias, no decorrer de sua atuagao cotidiana (KRAMER, 2002).

Diante da complexidade sécio-educacional que vivenciamos, a formacao
do docente se constitui em um processo que implica na reflexdo permanente sobre a
esséncia do desenvolvimento humano. Esse € um processo que estd em constante
transformacao tanto do sujeito que transforma e é transformado, como na realidade
que esta em sua volta.

A formagédo deve ser entendida, pois, como um processo permanente e
sobre tudo consistente, seja ela inicial ou continuada, uma vez que s&o dois
momentos de um mesmo processo de desenvolvimento das competéncias
profissionais. (SILVA, 1992).

Agir com consciéncia e ética na docéncia implica agir com principios
reflexivos, criticos, capazes de oferecer suportes para a capacitacao intelectual do
professor, gerando uma formacao e um ensino de qualidade. Uma formacao desse
nivel podera dar conta dos desafios existentes entre teoria e pratica, sendo
valorizada pelos principios da abordagem socio-histérica (KRAMER, 2002).

[...] mudar de espago de ensino ndo significa apenas mudar a metodologia
ou adotar os procedimentos de um professor bem sucedido [...] Significa
questionar profundamente as préprias posicoes filosoficas, epistemoldgica,
politica e ideologicas. Significa entender-se como ser histérico e perguntar-
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se sobre suas intencionalidades, o que € diferente de simplesmente discutir,
informar-se, polemizar. (PIMENTEL, 1993, p. 37).

De acordo com Freire (1996), € necessario que o professor incorpore 0s
principios que conduzem a atividade docente, em relacdo a sua autonomia e as do
educando, para melhor compreensdo da atuacdo educativa diante dos desafios
escolares, das diversidades culturais, sociais, politicas, intelectuais que evolvem o
préprio fazer pedagdégico. Sé assim, contribuira para a compreensao de sua propria
profissdo docente, possibilitando repensar sua acéo dentro e fora da sala de aula.

Faz-se necessario também que o educador tenha consciéncia do seu
papel na qualidade de ensino e que construa novas posturas como professor

transformador e n&do um simples reprodutor.

Julgamos indispenséveis que, durante seu preparo, o futuro professor se
capacite para, em sua pratica docente, compreender o universo cultural do
aluno, a fim de que, juntos, a partir do que conhecem, venham a se
debrugar sobre os desafios que o mundo lhes apresenta, procurando
respondé-los, e, nesse esforco produzam novos saberes. (ALVES, 1992, p.
40).

Entdo, podemos considerar que o docente precisa tornar-se
independente, autbnomo como pessoa e como profissional e, sobretudo um grande
investigador, sempre em busca de novas alternativas, novos caminhos, com novas
metodologias de ensino, ndo um alienado, conformado em cumprir tarefas e
executar programas e ordens superiores. Precisa ser alguém que se empenhe em
contribuir, com sua atuacdo educativa, aderindo um olhar de futuro, para a

transformacao sécio-educacional.
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3 CONCEPCAO SOCIAL DE INFANCIA

A Educacéao infantil sofreu grandes transformacdes nos ultimos tempos,
até chegar a concepcao de infancia que temos hoje, entendendo ser a crianca como
um ser diferente do adulto, ndo sé com referéncia a sua faixa etaria, mas em todos
0s aspectos como: maturidade, caracteristicas e comportamentos proprios. Porém,
tirando a idade, o limite entre crianga e adulto € muito complexo, pois esse esta
associado a cultura, ao processo histoérico de cada sociedade, e aos papéis
dependentes da classe social-econébmica em que esta inserida a crianca e sua
familia (ARIES, 1981).

Envolvidos em tantas e complexas variaveis, os sentimentos atribuidos a
infancia nem sempre existram da forma como hoje sdo concebidos. Sofreram
modificagcdes a partir de mudangas econdémicas, politicas e sociais. Por isso faz-se
necessario ponderar que se, de um lado,

[...] pontuamos a educacao para as criangas de 0 a 6 anos a partir de uma
concepcao de infancia, suas finalidades, seus pressupostos teérico-
metodoldégico  fundamentados na perspectiva  histérico-social de
desenvolvimento humano, da relagdo pensamento linguagem e da formagéao
de conceitos, de outro lado precisamos ter como referencia o grupo de
criangas com quem vamos trabalhar, considerando suas caracteristicas e
especificidades (SANTA CATARINA, 1998, p. 29).

Na Idade Média, com a sociedade feudal, a infancia era considerada uma
fase de transicdo rapida e sem importancia. Enquanto os senhores feudais,
possuiam um poder soberano nos seus dominios, construindo sua prépria cultural e
suas leis, o Estado e a Igreja controlavam a politica e limitavam os poderes dos
senhores feudais. Naquele periodo, havia um alto indice de mortalidade infantil, pois
a crianca era considerada um adulto em miniatura, que exercia as mesmas
atividades. Com isso elas possuiam pequena expectativa de vida, ja que viviam
como adultos sem cuidados especificos voltados para suas reais necessidades
(ARIES, 1981).

Naquela época, se a crianga conseguisse sobreviver aos primeiros anos
de vida, sendo esse tempo o principal momento que necessitava de maiores

cuidados, ela era inserida no cotidiano da vida adulta. Assim, ndo havia separacao
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entre a realidade dos adultos e a das criancas que participavam de todas as
atividades do dia-a-dia de homens e mulheres (ARIES, 1981).

A educacao era feita a partir de aprendizagens adquiridas junto aos
adultos. A responsabilidade pela educacao era atribuida as familias e ao atingir sete
anos a crianga, em todas as classes sociais, era inserida em outra familia, que ndo a
sua, para ali aprender conceitos praticos direto com experiéncias vividas dentro do
ambito familiar. Essa transicao para outra casa fazia com que a crianga nao ficasse
no controle dos pais, evitando assim o sentimento entre pais e filhos, sendo
importante que a crianga crescesse logo e aprendesse a ser adulto, para se tornar
atil. “[...] durante séculos ndo se atribuia direitos a infancia, ela era, simplesmente,
algo a margem da familia, considerada como um vir a ser. S6 era considerada como
sujeito quando chegava a idade da razdo.” (ARROYO, 1995, p. 28).

Apesar de uma grande parcela da populagédo infantil continuar sendo
educada segundo as antigas praticas, o surgimento do sentimento de infancia
provocou mudancgas no quadro educacional no século Xlll, quando a Igreja Catdlica
perdeu o dominio e surgiu a burguesia, tornando-se responsavel pela assisténcia
social da crianga, dedicando a ela os cuidados necessarios para a sobrevivéncia.

Ja no século XVI surgem atitudes contraditérias, segundo Aries (1981), a
concepcgao de criangca, com o aparecimento do sentimento de paparicagdo onde é
vista por sua ingenuidade, gentileza e graca, como alguém que precisa de cuidados.
No mesmo periodo contrapondo a este primeiro sentimento, surge a concepgao
moral da infancia, que complementa e ao mesmo tempo se contrapde, considerando
a crianca um ser imperfeito, incompleto que precisa ser preparado pelo adulto, o que
interfere e modifica a convivéncia familiar.

“A idéia de infancia, [...] ndo existiu sempre, e da mesma maneira. Ao
contrario, ela aparece com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na medida em
que muda a insergao e o papel social desempenhado pela crianca na comunidade”.
(KRAMER, 1984, p. 19).

Na Idade Moderna, com a Revolucdo Industrial, novas modificacdes
sociais deram outra visdao sobre a infancia. Nessa época surgem as primeiras
propostas de educacdo e moralizacao infantil. Se na sociedade feudal a crianca
trabalhava como adulto, assim que estivesse fora de risco do alto indice de
mortalidade, na sociedade burguesa ela passa a ter cuidados, sendo preparada,
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ensinada para um determinado futuro (KRAMER, 1982).

[...] o sentimento de infancia resulta, pois, numa dupla atitude com relagédo a
crianga: preserva-la da corrupgdo do meio, mantendo sua inocéncia, e
fortalecé-la, desenvolvendo seu carater e sua razdo. As nogbes de
inocéncia e de razao nao se opdem, elas sdo os elementos basicos que
fundamentam o conceito de crianga como esséncia ou natureza. (KRAMER,
1982, p. 18).

Na metade do século XVII, a crianga ainda tinha o conceito de que, era
um ser por si proprio fraco, imbecil e incapaz. No capitalismo, a sociedade através
da ideologia burguesa, entende a crianga com o0 mesmo conceito, sendo também,
gue para a economia ela era algo nao produtivo, e o adulto entdo, assume o cuidado
completo das criancas. A politica escolar nesse periodo fragmentava o padrdo de
crianga, ou seja, para a crianga burguesa, era destinado um ensino de competéncia,
preparando futuros dominantes e pensantes, porém nem todas eram burguesas.
Para as nao burguesas, havia diferenca na educacao, sendo ela preparatéria voltada
para méo-de-obra barata (ARIES, 1981).

Por esses motivos de desigualdades sociais, a escola se tornou
deficiente, com dificuldade de superar esse sistema educacional, ja que o padrao de
crianga era visto sé por uma realidade, a dominante. Assim, no século XIX, a pré-
escola, que exercia a funcdo de uma educacao compensatoéria, se tornou uma forma
de sobressair e encarar a desigualdade social, indicando a precariedade no trabalho

realizado neste nivel de ensino. Kramer (1982, p. 20), afirma que:

[...] criangas ricas ou pobres, brancas ou negras, tinham (e tem) modos de
vida e insergdo social completamente diferentes uma das outras, o que
correspondia (e corresponde) a diferentes graus de valorizagdo da infancia
pelo adulto, a partir de suas condigdes econdmicas, sociais e culturais, e do
papel efetivo que exerciam (e exercem) na sua comunidade.

Apds esse periodo é que a importancia do ensino pré-escolar tomou
NOVoS rumos, criando uma concepg¢ao mais preocupada com a assisténcia social da
crianga, ou seja, com as suas necessidades emocionais e sociais.

De acordo com Maria Lucia Machado (2002), a criancga é vista como parte
da totalidade em que vive que a determina e é determinada, isto €, um ser humano
em processo de humanizacao e socializagdo. Nao mais a idéia de que a crianca €
uma espécie de objeto interessante, incompleto que deve ser preparado para se

tornar adulto. Hoje, sabemos que nem o adulto, nem a sociedade, a cultura ou a
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natureza sdo completos, mas tudo esta em permanente transformacdo. Sendo

assim, os Referenciais Curriculares da Educacao Infantil afirmam que:

A crianga como todo ser humano, € um sujeito social e histérico e faz parte
de uma organizagao familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma
determinada cultura em um determinado momento histérico. E
profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas
também o marca. (BRASIL, 1998, p. 21).

Precisamos entdo, conhecer a criangca com quem estamos trabalhando,
entendé-las como um ser social e histérico que apresenta suas particularidades,
suas diferencas, que precisa ser respeitada, conhecida e valorizada principalmente
nas instituicdes de Educacéao Infantil, considerando que:

As criancas apresentam maneiras peculiares e diferenciadas de vivenciar as
situagbes de interagir com os objetos do mundo fisico. O seu
desenvolvimento acontece de forma aceleradissima. A cada minuto
realizam novas conquistas, ultrapassando nossas expectativas e causando
muitas surpresas. (HOFFMANN, 2001, p. 83).
Com isso podemos compreender a crianga como um ser que representa o
que sente, tem suas vontades préprias, pensa e vivencia o0 mundo a sua volta de

sua maneira, ou seja, de um modo especifico préprio de sua idade.

3.1 Educacao Infantil no Brasil

No Brasil o atendimento as criancas de 0 a 6 anos se deu origem com as
mudancgas sociais e econémicas, porém nao ocorreram apenas Como uma Sucessao
de fatos em diferentes tempos, e sim, constituiram-se tendo como influéncias,
diferentes momentos historicos vividos no pais. Em cada um desses momentos a
concepcao de infancia, traduzidas em propostas de educacao (OSTETTO, 2000a).

Conforme Ostetto, (2000a, p. 21), “O que hoje chamamos de Educacéao
Infantil ja foi (chamado e organizado como) asilo, roda dos expostos, jardim de
infancia, creche, pré-escola, dentro de uma histéria que remonta ao século XVIII,
nos tempos do Brasil Colénia”.

A roda dos expostos ou asilo foi praticamente a Unica instituicdo de
assisténcia a crianca abandonada e as criangas negras no século XVIII, em todo o
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Brasil. Segundo Ostetto (2000a), esse era 0 meio de garantir que a crianga nao
fosse abandonada pelo caminho como era de costume, e assim garantir o

anonimato do expositor.

A roda dos expostos, como ficou conhecida, era uma espécie de
asilo/deposito  para criangas abandonadas, sendo caracterizada
principalmente por ser um local onde acontecia o abandono. [...] O nome
roda, inclusive, deve-se ao dispositivo (com um cilindro de madeira vazado,
que produzia um movimento rotativo) por onde eram introduzidas as
criangas para a irmandade cuidar, ocultando a identidade de quem as
abandonava. (OSTETTO, 2000a, p. 21).

Assim foram criados os asilos para as criangas abandonadas e 6rfas com
carater exclusivamente filantropico, mantidos pela caridade publica. Entdo no
cenario brasileiro do periodo colonial, o atendimento a infancia, “[...] direcionava-se a
caridade e ao favor, pois atendiam criancas abandonadas e 6rfas, servindo como
deposito de criancas, tendo como objetivo guardar as mesmas”. (OLIVEIRA, 2002,
p. 37).

Mais tarde, com a revolugdo industrial, surge o ingresso da mulher no
ambiente de trabalho. Nesse momento as mulheres deixam o ambiente familiar,
onde eram cumpridoras de suas tarefas domésticas e criacdo dos filhos, para se
dedicarem ao trabalho. A familia passa ser reestruturada em funcao das exigéncias

sociais em que se inserem.

E no contexto da sociedade burguesa que o homem é destituido de seus
instrumentos de produgdo passando a ter como forma de sobrevivéncia
apenas a forga de trabalho. A organizacdo desse processo exigiu aumento
de producéo, incluindo a atuagdo da mulher e da crianga no mercado de
trabalho, essencialmente na fabrica. (SANTA CATARINA, 1998, p.20).

Dessa forma, a visdo de Educagdo Infantil e o atendimento a crianga
pequena no Brasil, assumiram diferentes feicbes e segundo Kramer e Abramouay
(1991), com diversas etapas ao longo dos séculos e de acordo com as
transformacdes sociais e econémicas.

O periodo de 1875 a 1950 relaciona-se ao ingresso da mulher no
mercado de trabalho. Essas transformag¢des econémicas, sociais e politicas, geram
uma instituicdo, relacionada a guarda dos filhos da classe operaria, tendo como
funcéao, proteger, alimentar e dando os cuidados de higiene.
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Ja em 1960, o tratamento ndo era muito diferente, preocupavam-se com
uma educacgdo voltada para suprir as necessidades sociais e culturais da crianca,
sendo vista como um favor a populacao, tendo como objetivo o cuidado, relacionado
com a higiene, alimentacdo, formacdo de habitos, sendo uma educacao
assistencialista e compensatoria.

Em 1970 ocorreram algumas mudangas, € a crianga passou a ser vista
com um novo olhar, diferente do adulto, pois a crianca e as familias ocuparam um
novo papel na sociedade. Deu-se, assim, inicio a uma nova configuracdo, ‘[...]
passava-se a defesa da democratizagdo do ensino, educagédo significativa,
possibilidade de ascensdo cultural e era defendida como direito de todas as
criancas, consideradas iguais.” (KRAMER, 1994, p. 55).

Nesse contexto, surgiu a concepcao de educagao preparatéria, propria
para cada faixa etdria da crianca, promovendo o desenvolvimento fisico e

psicolégico, em relacdo ao meio social e econémico.

E na década de oitenta, mais precisamente com a Constituicdo Federal de
1988, que se estabelece um caréter diferenciado para a compreensao da
infancia, impondo-lhe uma dimenséo de cidadania. A educagao da crianga
de 0 a 6 anos, seja em creches ou pré-escolas, estd vinculada
necessariamente ao entendimento do cidadao-crianga, a crianga passa a
ser entendida como sujeito de direitos e em pleno desenvolvimento.
(SANTA CATARINA, 1998, p. 21).

Na década de 1990, a crianca é vista com um olhar amplo, ou seja, sendo
parte total em tudo que a envolve na sociedade, obtendo uma educacao com fungao
pedagdgica, fundamentada a partir da realidade, da experiéncia, da cultura de cada
crianga, vista e pensada como sujeito de direitos. Assim a Educacao Infantil passa a
ser compreendida e melhor considerada no desenvolvimento da crianga (KRAMER,
1994).

Com essa fundamentacdo a nova concepcao de educacao infantil hoje,
deve garantir e levar em consideracdo as necessidades da crianga, respeitando
cada faixa etaria garantindo o seu desenvolvimento. Ndo somente preparar para “um
dia ser”, e sim a criangca com sua infancia, vivendo uma realidade de cidadania, com
seus direitos assegurados de forma que possa torna-se cidada autbnoma, critica e
criativa.

A Educacao Infantil deve proporcionar a crianga condi¢coes para que ela

possa construir seu conhecimento, tornando-se assim critica, participativa,
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pesquisadora, consciente da sua realidade, garantindo que futuramente, continue
contribuindo na transformacao de uma sociedade mais justa e igual. No entanto,
para que estes direitos sejam garantidos, € necessario também que os professores
de Educacéao Infantil tenham, em primeiro lugar, uma formagcdo adequada e em
segundo, consciéncia de desempenhar seu papel de mediador, com referéncia as
finalidades da Educacao Infantil.
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4 O PAPEL DO EDUCADOR NA EDUCACAO INFANTIL

Ao falar em educacéo de qualidade, principalmente em Educacéo Infantil,
o professor é considerado um dos profissionais mais destacados e importantes, ja
que é nas primeiras idades que se instala a relacao da crianca com o conhecimento
de tudo a sua volta. Cabe ao professor o papel principal de investigar, questionar,
pesquisar, compreender a realidade na qual a crianca esta inserida, levando em
conta suas necessidades e interesses.

Na Educacéo Infantil, educar consiste em o professor, oferecer condi¢cdes
para que a crianga possa situar-se no mundo. Kramer (1994, p. 34) afirma ainda que
“uma proposta pedagdgica precisa ser construida com a participacdo efetiva de
todos os sujeitos, criancas e adultos, alunos e profissionais ndo docentes, familias e
populacdo em geral’. S6 assim as criangas terdo a possibilidade de adquirir e
construir seu proprio conhecimento, tornando-se assim cidadds autbnomas e

participativas.

[...] O educador como mediador entre a crianga e o mundo sdcio-cultural
precisa organizar a sua acao tendo como referéncia as finalidades da
Educagéo Infantil, os conhecimentos a serem socializados e o processo de
desenvolvimento das criangas. (SANTA CATARINA, 1998, p. 31).

Essa acdo docente, porém, nem sempre foi fundamentada dessa
maneira, durante muito tempo ela foi constatada de duas formas, na Educacao
Infantil: 0 de cuidar e educar. De um lado, um carater assistencialista, e de outro,
realizava-se um trabalho educativo (Kramer,1994). O educador, cuja acao docente
era o cuidar, desenvolvia um trabalho ao modelo familiar; enquanto a acédo de
carater educativo era baseada nos conteudos de ensino fundamental. Buscava-se
entdo, uma melhor definicdo do trabalho pedagdgico nas instituicdes de Educacao
Infantil, para que deixassem de ser depdsitos de criancas e que nao mais
reproduzissem o ensino fragmentado seguindo o modelo do Ensino Fundamental.

Falar em educacdo e ndo em ensino foi uma forma encontrada para nao
reforgar a concepgao institucional/escolarizante presente nos demais niveis
de ensino e indicar uma proposta de trabalho com criangas cuja
especificidade requer uma prevaléncia do educativo sobre o institucional, ou
seja, mais do que nivel de ensino, estas instituicbes devem realizar um
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trabalho contemplando e priorizando os processos educativos que envolvem
as criangas como sujeitos da e na cultura com suas especificidades etarias,
de género, de racga, de classe social. (CERISARA, 1999, p. 15).

Desta forma, a acdo docente foi se modificando e o educador
organizando sua pratica pedagoégica de acordo com a realidade vivenciada pelas
criancas, adequando os conhecimentos de modo que preencham as especificidades
das mesmas. Sua funcao é trabalhar junto as criangas, no sentido de nao ensinar
conteudos, mas sim, diferentes contextos educativos. Nesse sentido, o cuidar ndo
esta relacionado somente com o corpo, saude, alimentacdo, e sim com
oportunidades de adquirir conhecimentos variados, expostos durante essas
experiéncias desenvolvidas de forma interdisciplinar. S6 assim, tais experiéncias nao
serdao desenvolvidas separadamente das atividades ditas como pedagodgicas,
devendo envolver as necessidades da crianga com a devida atengéo e valorizacao.

O educar, por sua vez, na Educacéo Infantil, deve propiciar situacées de
brincadeiras e aprendizagem orientadas de maneira que contribuam para o
desenvolvimento de forma integrada. Para isso a pratica do docente necessita
envolver o cuidar e o educar o que se constitui em um grande desafio, pois esta
situada nas relacdes desenvolvidas ndo s6 na instituicdo, mas também nas familias.
Com essa concepcao de Educacao Infantil € que o educador deve desenvolver sua
acao pedagogica (CERISARA, 1999).

[...] Cuidar da crianca é, sobretudo dar atencéo a ela como pessoa que esta
num continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua
singularidade, identidade, identificando e respondendo as suas
necessidades. Isso inclui interessar-se sobre que a criangca sente, pensa o
que ela sabe sobre si e sobre 0o mundo, visando a ampliagdo destes
conhecimentos e de suas habilidades, que aos poucos a tornardo mais
independentes e mais autbnomas. (BRASIL, 1998, p. 25).

z

E preciso, entdo haver um comprometimento por parte das instituicdes
formadoras, em relacdo ao educador, para que sua formacdo seja adequada,
atualizada, no sentindo de construir saberes sobre o desenvolvimento da crianca,
tendo como objetivo ampliar o conhecimento entre teoria e pratica (KRAMER e
ABRAMOUAY, 2002).

Por esses e muitos argumentos que o Ministério da educacdo criou
Parametros Curriculares da Educacdo Infantil e referencial necessarios para
formacdo docente de Educacao Infantil, levando em consideracdo a preocupacao
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com a infancia. Com isso abriu possibilidades de uma nova trajetéria nas intencées
pedagdgicas, dando uma maior énfase as suas expectativas, oportunizando-lhe
novos desafios educacionais. O desafio se coloca também para o professor de
Educacgao Infantil, ja que deve ter um olhar, sensivel e reflexivo sobre a crianga,
defendendo e compreendendo assim suas manifestacées que dizem respeito ao seu
mundo e o que espera dele.

O pedagdgico, entdo, ndo esta relacionado somente aquelas atividades
coordenadas dirigidas pelo educador, realizadas geralmente na mesa, com
todas as criangas, envolvendo materiais especificos — em regra papel, lapis,
caneta [..]. Pedagogico também envolve o que se passa nas trocas
afetivas, em todos os momentos do cotidiano com as criangas; perpassa
todas as agbes: limpar, lavar, trocar, alimentar, dormir. (OSTETTO, 2000, p.
192).

Nessa perspectiva, uma educacao passa de somente disciplinar para uma

educacao que desenvolve a atengao da crianca como sujeitos de deveres e direitos.

As criangcas sdo encaradas como pequenos cidaddos e cidadas, e o
trabalho escolar é entendido como o que deve garantir o acesso aos
conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade e formar,
simultaneamente, individuos criticos, criativos e autbnomos, capazes de
agir no meio e transforma-lo. (KRAMER et al, 2002, p. 13).

Com esses subsidios estd em construcao uma pedagogia libertadora para
a Educacao Infantil que procura superar a concepc¢ao assistencialista e substituindo-
a por uma educacéao que além do cuidado, engloba o ambito familiar, relacionando a
crianca e o adulto. Uma educacéo que se desenvolve em um determinado tempo e
espago com uma nova organizacao adquirida no contexto pedagdgico € com o
desenvolvimento de projetos no lugar de puras disciplinas fragmentadas, desviando
assim do modelo, geralmente, que se faz no Ensino Fundamental. E necesséario
garantir a construgdo da cultura infantil, sendo ela valorizada e estimulada na figura
do professor, ampliando-se as preocupagdes que a caracterizam (KRAMER e
ABRAMOUAY, 1991).

Com esse contexto, ha professores que:

[...] tiram de quase nada formas criativas, amorosas, inovadoras,
estimulantes, que mobilizam a curiosidade das criangas de aprender, 0 que
as faz a cada dia retornar a escola com brilho nos olhos, cheias de
perguntas, cheias de descobertas, ansiando por compartihar com a
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professora e com as outras criangas 0s seus novos saberes e novos
desejos de saber. (GARCIA, 2002, p. 08).

O professor deve ter em mente uma acédo, diante da teoria e pratica, de
maneira que valorize todas as particularidades do ser humano, como o foco principal
para a atuacao docente. E essa se diferencia de acordo com a instituicao, seu perfil,
sua pratica e formagéao prépria (GARCIA, 2002).

Assim a concepcgéao de infancia e a formagao docente devem valorizar a
pesquisa, a investigacdo da realidade, a formacao cultural, a sociedade atual, para
relacionar praticas pedagdgicas ao seu contexto real, contribuindo com o
conhecimento das praticas educativas e obtendo componentes para o
desenvolvimento da aprendizagem significativa.

Sendo o educador responsavel por esses principios € necessario que o
mesmo tenha uma postura da formacao contextualizacdo, critica, pesquisadora,
reflexiva, criativa, comprometida com perspectivas de inovacédo na Educacéao Infantil,
visando a interferir na realidade em que se insere. (ALARCAO, 1996).

A pratica docente deve ter sempre presente o0s principios a serem
trabalhado com criancas, o que significa explorar conteudos de diversas areas,
sejam eles do mero cuidado, ou do conhecimento especifico, procurando refletir e
reavaliando sua pratica, e assim manter sua formacdo continua, tornando-se
pesquisador arduo e autor do ensino, pois ndo pode ensinar o que nao aprendeu.

Hoje, percebemos que ha exigéncias em relacdo a uma formacao geral e
cultural constante dos professores para a Educacado Infantil, de um profissional
pedagogo, especialista nas questdes da educacdo, tornando-se cientista e
pesquisador da pratica educativa.

Com base nesses principios e nos desafios enfrentados pela crianga, em
seu desenvolvimento, o educador pode repensar sua pratica tendo em vista uma
acao pedagdgica que relacione o real fazer com o saber; um processo no qual haja
uma proposta coletiva de trabalho que leve em consideragdo as vivéncias, as
experiéncias e o contexto educacional, desvinculando a imagem de praticas
fragmentadas estabelecidas ainda por alguns educadores, reforcando a tradicional
grade curricular, livro didatico ou apostilas referentes aos contetudos fundamentais.



26

5 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Para a realizacdo desta pesquisa, os dados foram coletados por meio da
aplicacdo de um questionario, com o modelo exploratério-descritivo com perguntas
abertas. O instrumento foi entregue para quatro professoras efetivas da rede
municipal de Criciuma, que trabalham na Educagdo Infantil. Por uma questdo de
ética, essas professoras serao identificadas, nesse trabalho como professora A, B, C
eD.

As primeiras questdes tiveram como objetivo identificar o nivel de

formacao e tempo de servigco das professoras que atuam na Educacao Infantil:

DADOS DE FORMACAO E ATUAGCAO NA EDUCACAO INFANTIL

PROFESSORA FORMACAO PRESENCIAL | FORMACAO A DISTANCIA TEMPO DE
ATUACAO NE
ED. INFANTIL
Curso Ano de Curso Ano de
Conclusao colusdo
A - Pedagogia 2004 15 anos
Especializagao 2005
B - - Pedagogia 2007 07 anos
Especializagao 2007
C Pedagogia 2003 - - 10 anos
Especializagao 2007
D Pedagogia 1992 15 anos
Especializagéo 2006

FONTE: Questionario aplicado pela pesquisadora.

O quadro demonstra que todas as entrevistadas possuem formacao em
Pedagogia e pés-graduacéo, tendo as professoras A e B uma formacao a distancia e
as professoras C e D com uma formacgao presencial. As professoras A e C fizeram
curso de especializacdo em psicopedagogia, e as professoras B e D, em
metodologia interdisciplinar.

Quanto ao tempo de servico, todas tém de 07 a 15 anos de experiéncia
na Educacao Infantil, com criangas de 0 a 6 anos. Percebemos que as educadoras
tém o perfil minimo, exigido para trabalhar com a Educacéao Infantil: a formacao em
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pedagogia e, também, uma vasta experiéncia neste nivel de ensino. Tais atributos
deveriam garantir uma pratica comprometida com a educacéo infantil, que primasse
pelas necessidades do desenvolvimento das criangas.

Considerando ser o educador o responsavel por principios basicos na
Educacédo Infantil, € necessario que o docente tenha postura de uma formacgéo
adequada para interpretar e analisar melhor o desempenho de sua pratica, levando
em conta o contexto em que esta inserido. Necessita ser reflexivo, pesquisador,
criativo, para melhor comprometer-se perante a crianga, além de sua formacéao
inicial. (ALARCAO, 1996).

Quando questionadas sobre a relacdo teoria e pratica que tiveram no
curso de Pedagogia, as professoras A, C e D concordaram que em seus cursos de
formacao, a teoria era fundamental, porém a pratica deixava a desejar como
podemos perceber no depoimento da professora D quando diz: “As duas tém que
andar juntas, mas no curso de formacdo ha mais teoria e, uma teoria longe da
pratica e realidade”.

Sabemos que muitas vezes, as teorias fundamentadas no curso sao
vistas de forma diferente da prética vivenciada na realidade escolar, faltando tempo
e espaco no curso para melhor discutir e relacionar questdes relevantes a essas
dificuldades.

Quanto a professora B, limitou-se a dar sua opiniao sobre a relagao teoria
e a pratica, mas nao afirmou como foi vivenciada em sua formacgao.

Neste sentido, as professoras demonstram ter conhecimento quanto ao
trabalho a ser realizado, porém suas praticas ndo se expandem em relacdo a
realidade em que atuam, tendo assim uma visdo de dois angulos diferentes: a
énfase dada sobre a teoria durante sua formacao e, apés a formacao, vem a
vivéncia da pratica sem saberem fazer a relacdo adequada.

Essas idéias foram reforcadas quando responderam sobre as condi¢des
que o curso oferece para atuar na educacgao infantil, pois as professoras A e D
novamente concordam de forma semelhante com a idéia inicial da professora C:
“Como relatei antes tivemos o basico”, contudo, acrescentou a professora D — “Com
a experiéncia fui relacionando teoria e pratica, para fazer o melhor na minha acao.
Nao é tudo fazer um curso, precisamos buscar, pesquisar para transformar”.

Paulo Freire como grande conhecedor essa area, sempre enfatizou a
necessidade do professor ter uma postura investigativa em suas acoes:
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Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao conhego e comunicar
ou anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p.32).

As professoras entendem que a teoria e a pratica, no curso de Pedagogia,
sao fundamentais para que possam ter condicées de atuar, mas, dao a entender,
gue somente chegam a essa conclusdo, apds ingressarem na realidade escolar, em
que sao obrigadas a relacionar a teoria aprendida com a pratica a ser vivenciada.

Observamos ao analisar a resposta da professora B, que ela percebe o
curso realizado como apenas um mecanismo técnico, para que futuros professores
aprendam a utilizar suas ferramentas de trabalho em sala de aula, comparando-o
com o curso de Magistério do Ensino Médio, também, voltado mais a uma formacao
para o fazer do que para o pensar, investigar e transformar. Seu depoimento quando
indagada se o curso contribuiu para o seu desempenho profissional foi o seguinte:
“Sim, pois o curso de Pedagogia é como o Magistério, nos ensina a usar 0s
materiais metodolégicos e como atuar em sala de aula”.

Quanto a questdo de terem encontrado dificuldade ou nao, apés a
realizacdo do curso de Pedagogia, em relacdo a sua atuacdo pedagdgica, as
pesquisadas disseram que dificuldades sempre vao encontrar, tudo depende da
realidade dos alunos, da escola e do grupo de professores, pois cabe a estes serem
mediadores para transformar a realidade encontrada. Esse posicionamento também
dado pela professora B ressalta uma contradicao, pois anteriormente alegou que a
teoria adquirida no curso, supre todos os problemas encontrados, ou seja, “[...] a
teoria que estudamos da base para atuar sem nenhum problema” (PROFESSORA
B).

Com isso, temos que sempre rever nossa atuagcdo percebendo a
realidade ao redor de tudo que influéncia o aluno, para podermos compreender suas
necessidades e suas dificuldades. Podemos entdo afirmar juntamente com as
demais professoras que sempre encontraremos certas dificuldades, ja que ndo ha
um modelo de aluno, de professor ou de pratica educativa a ser seguida, como o
préprio Freire (2001, p. 42-43) define: “a pratica docente critica, implicante do pensar
certo, envolve 0 movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o

fazer’. Nesse sentido, observa-se essa linha de pensamento na resposta da
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professora A: “[...] Encontro dificuldades hoje, para lidar com criancas especiais,
tenho um crianca especial, mas nao tenho pratica, estou aprendendo, é como um
novo desafio”.

As professoras tém condicdes de fazer esta reflexdo sobre sua pratica,
pois todas tém uma vasta experiéncia com Educacao Infantil.

Sabemos que os cursos de Pedagogia ndo possuem uma carga horaria
suficiente para desenvolverem mais profundamente essa questdo do “aluno
especial’, seria necessario que o conhecimento nessa area seja reforcado em
cursos de “formacgao continuada”.

Ao serem perguntadas sobre como avaliam seu curso de formagdo em
Pedagogia, obteve-se um resultado que chamou atencéao, pois as professoras A e B,
formadas por meio de Pedagogia a Distancia, sentiram-se mais preparadas,
alegando ter sido um curso gratificante e suficiente para dar-lhes seguranca na
atuacao, servindo como crescimento profissional. Ja as professoras C e D, formadas
em um curso presencial, posicionam-se com uma postura mais critica, pois
reconhecem o valor do curso e sua paixao perante a pedagogia, mas deixam clara a
necessidade de o curso rever como exercer melhor sua pratica, principalmente em
relacao a “trocas de experiéncias”.

Percebemos que € maior o descontentamento das professoras C e D, em
relacdo ao curso presencial que realizaram do que o das professoras A e B,
formadas em curso a distancia. Contudo, podemos observar que as professoras A e
B em seus depoimentos, demonstram certa passividade e a visdo de uma formacao
relacionada a cursos mais técnicos do que investigativos, enquanto as outras
demonstram terem se despertado para 0 senso mais critico.

Quanto a funcédo da Educacao Infantil para as professoras A e D, houve
contradigcdes, ja que suas falas apresentam questdes mais conservadoras quando
utilizam expressdées como: “Ensinar, [...] dando as primeiras instrucoes”
(PROFESSORA A) e “temos que Ihe mostrar o certo e o errado e despertar (na
crianga) a beleza do aprender, do ler e do saber” (PROFESSORA D).

Com relagédo as professoras B e C foram mais coerentes com o
referencial tedrico quando relatam que a funcdo da Educacgao Infantil é ajudar a
crianca a se desenvolver nos aspectos emocionais fisicos ou intelectuais,
respeitando essa fase prépria e Unica do ser. Assim responde a professora B

acrescenta: “Ensinar e educar as criancas. Inserir na sociedade, trabalhar a
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ludicidade resgatando algumas brincadeiras, da a ela oportunidade de brincar com
responsabilidade”, e a professora C afirma que € “Promover o desenvolvimento
fisico, emocional, intelectual e social da crianca. O papel do educador é de mediador
do conhecimento”.

Observamos nessas respostas caracteristicas que relacionam a funcgéo

da educacéo infantil, pois:

[...] a educacdo da crianca pequena envolve simultaneamente dois
processos complementares e indissociaveis: educar e cuidar. As criangas
desta faixa etaria, como sabemos, tém necessidades de atencao, carinho,
seguranca, sem as quais elas dificimente poderiam sobreviver. [...]
concepgao de crianga como sujeito de direitos, que necessita ser educada e
cuidada [...]. Simultaneamente, nesta etapa, as criangas tomam contato com
0 mundo que as cerca, através das experiéncias diretas com as pessoas e
as coisas deste mundo e com as formas de expressdo que nele ocorrem.
(CERISARA, 1999, p. 17).

Neste sentido, essas duas professoras demonstram ter mais
conhecimento quanto ao trabalho e quanto as fungdes da Educacgao Infantil, mesmo
apresentando algumas contradicbes em suas respostas anteriores. Suas idéias
estdo de acordo com a Proposta Curricular de Santa Catarina quando esclarece
que, “O trabalho realizado nas instituicbes de Educacado Infantil vincula-se as
peculiaridades do desenvolvimento humano especifico desta faixa etaria, na
perspectiva de garantir os direitos fundamentais da crianga [...]” (SANTA CATARINA,
1998, p. 21).

Em relagdo a interagdo entre professor e aluno perante sua convivéncia
em sala, percebemos nos relatos das professoras A e B que de certa forma néo
fazem distincdo entre certos aspectos da educacao escolar com a familiar, ou seja,
ainda fazem confusdo entre sua condicdo como professora mediadora e uma
relagdo familiar: “[...] temos que ter afinidade com as criangas nessa idade, pois
algumas precisam que a professora seja além de “pr6” uma mée, até mesmo amiga.”
(PROFESSORA B).

Ja a professora A deixa uma duvida afirmando que: “é a partir do
conhecimento que se constr6i um vinculo de respeito, amizade, carinho e
compreensao entre ambos”. Conhecimento de que ou de quem? Trata-se de o
professor ter que conhecer as criancas? E as criancas ndo devem conhecer o

professor e os préprios colegas?
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Nao é certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tdo melhor
professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e “cinzento” me
ponha nas minhas rela¢gdes com os alunos [...] A afetividade ndo se acha
excluida da cognoscibilidade. O que ndo posso obviamente permitir € que
minha afetividade interfira no cumprimento ético de meu dever de professor
no exercicio de minha autoridade. Nao posso condicionar a avaliacao do
trabalho escolar de um aluno ao maior ou menor bem querer que tenha por
ele. (FREIRE, 1996, p.159-60).

Mas o principal foco e de todas as respostas a mais coerente com a
funcdo do professor como mediador nessa relagdo interpessoal, foi dada pela
professora C: “A crianca é um sujeito que aprende mediante a interacdo com o
outro. Assim é fundamental a relacdo da crianca com o educador, sempre com
amor, afeto, confianca”. Isso se torna importante se pensarmos que em “[...] nosso
meio social, &€ possivel verificar que adultos e criancas pouco convivem, pois, hoje,
constituem suas histérias separadamente”. (ARIES, 1981 apud SANTA CATARINA,
2005, p. 29).

Trazer estas questdes sobre a pratica pedagdégica das professoras e sua
relagdo com seus alunos, faz-se necessario refletirmos sobre nossas agdes,
cotidianas no interior das instituicoes. Neste sentido, € necessario aprofundar o
conhecimento que se tem nessa area para que possamos repensar maneiras de se
perceber as criangas, respeitando suas manifestacbes culturais. S6 assim se
encontrard meios de melhor mediar seu desenvolvimento.

Precisamos, pois trabalhar com dindmicas que contribuam para o
desenvolvimento de cada crianca. Com esse objetivo, perante as professoras
pesquisadas, foi perguntado sobre seus métodos de trabalho. Todas concordam que
devem se basear na realidade e necessidade das criancas. Nesse sentindo, a
professora C assim se manifestou:

“Proporcionar as criangcas atividades interessantes e significativas,
envolvendo o gesto, o movimento, o canto, a danca, o faz de conta, o brincar. A
brincadeira é um espaco educativo fundamental da crianga na Educacéo Infantil, na
teoria de Vygostky”.

Para Vygostky (apud SANTA CATARINA, 1998) o meio interfere no
desenvolvimento da crianga, portanto os fatores ligados ao convivio social a
educagcao, familia, alimentacdo, saude e fatores psicolégicos influenciam
diretamente na educacao escolar. Isso porque, precisamos compreender a crianca,

como sujeito que aprende pela interacdo social com o meio em que vive, e é por
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meio dessas interagdes que a crianga produz cultura e é produzida a partir dela,
independente da forma de interagéo.

Para Vygostky 2000, refletir sobre esses aspectos nos permite entender,
que cada crianca assume diferente papeis, nos mais diversos contextos, contudo
esses paradoxos devem ser levados em consideracédo ao planejarmos o trabalho na
Educacdo Infantil, sendo essas diferencas e especificidades trabalhadas e
compreendidas na cultura infantil.

Ao trabalhar com Educacéo Infantil, sendo uma educacéo primordial, as
professoras foram questionadas também, sobre o que entendem por consciéncia
politica pedagdgica e como exercem essa consciéncia. A professora C nos mostra
uma real preocupacdo com a acao pedagdgica perante essa consciéncia, ja que
define a consciéncia pedagégica como, a “capacidade de decidir, refletir, criticar,
participar e comprometer-se socialmente para transformar, melhorar e organizar a
sociedade, oportunizando momentos para que as criangas: argumentem e
questionem questdes do seu cotidiano e ao meio social em que vivem”.

Porém, todas as profissionais pesquisadas concordam com essa
consciéncia ja que compreendem a crianga como autoras de sua propria histéria,
que possuem uma identidade cultural e que sdo capazes de fazer histérias por meio
de suas interagdes. Muitas vezes elas apresentam uma maneira contraditéria de ver
€ expressar a realidade a qual nem sempre conseguimos enxergar.

A Educacao Infantii assume um papel fundamental no cenario da
sociedade, tornando ainda mais importante a consciéncia politica e pedagdégica do
professor diante da educagdo, aumentando ainda mais a preocupacdo com

qualidade dos servigos prestados a crianga.

O espaco no qual deve se efetivar uma acdo qualificada, voltada para a
crianga, sujeito de direitos, requer um profissional habilitado e com
competéncia para articular educagao-cuidado na sua pratica cotidiana, no
seu fazer educativo entre o grupo de criancas de zero a seis anos.
(OSTETTO, 20004, p. 17).

Tendo em mente a consciéncia pedagdgica dessas professoras, podemos
analisar suas respostas quando indagadas quais seriam suas sugestées para
melhorar a pratica pedagdgica na Educacao Infantil.

Nesta perspectiva, todas demonstram uma preocupagao com 0S recursos
para Educacado Infantil, que na maioria € escasso, trocas de experiéncias entre
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profissionais para melhor conhecer trajetorias, dificuldades como também sucessos
vivenciados no ambito escolar; contratacao de profissionais formados e adequados
para exercer a funcado; como também melhoria nas instituicbes. Quanto a esses
aspectos podemos destacar a resposta da professora D ao deixar claro a
necessidade de que, “todos trabalhem juntos: professores, assistentes e outros, com
metas, unidos, tentando melhorar o ambiente em que estdo, deixando de lado a
individualidade, também teriam que ter mais recursos”.

Podemos inferir que as professoras compreendem as necessidades da
Educacgéo Infantil, e quando se referiram a mudangas que acham ser necessarias
aos cursos de Pedagogia, ligando a importancia do curso de formagao ao cotidiano
escolar assim se manifestaram:

“Outros temas que nos tragam novas experiéncias, novos conhecimentos,
principalmente com criangcas especiais, muitas vezes o educador ndo tem
experiéncia para trabalhar com estas criangas e encontra dificuldades e falta de
informacdes”. (PROFESSORA A).

“Que tragam pessoas especializadas com metodologias novas, e que
trabalhem mais pratica do que teoria, pois é no dia-a-dia que aprendemos a
conhecer o publico que cada professora ira trabalhar”. (PROFESSORA B).

“E preciso que os cursos de formacdo repensem seus curriculos,
garantindo um embasamento mais sélido acerca da Educacao Infantil, dando énfase
a aprendizagem e ao desenvolvimento”. (PROFESSORA C).

“Faz muito tempo que fiz, j& sei que a grade mudou, e esperamos para
melhor. Com certeza o problema maior seria a relacéo teoria e pratica visivelmente”.
(PROFESSORA D).

As respostas foram bem objetivas, na maioria as professoras concordam
que sentem falta de conhecimentos novos, com metodologias diversas, com o
préprio dia-a-dia, explorando a pratica pedagdgica, tendo também uma preocupacao
maior com criangas especiais.

Refletir sobre esses aspectos, necessidades perante os docentes, a
Educacéo Infantil e sua formacéao, faz com que o professor construa sua identidade
profissional avaliado-a a cada momento. Ele € o mediador fundamental para tais
transformacoes, ja que nada vale ter uma formacao ideal sem se ter um profissional
consciente de que a transformacdo de conceitos e representacées de mundo,

ocorrem de forma mutua no espaco da diversidade, nos meios culturais, familiares,
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na sociedade escolar, no proprio profissional, em busca de uma realidade de ensino
‘real’ e ‘ideal’ nos dias de hoje.
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6 CONCLUSAO

Ao iniciar esta pesquisa, tinhamos como objetivo analisar como é
desenvolvida a especificidade da docéncia na educacgao infantii no ambito das
propostas de formagdo do educador no curso de Pedagogia, a fim de verificar a
relacdo entre o curso em questdo com a pratica escolar.

No desenvolvimento da pesquisa confrontamo-nos com varios desafios,
um dos quais foi o de distinguir com mais profundidade a fundamentacao especifica
para a formagdo do professor de Educacdo Infantil, dos encaminhamentos gerais
destinados a formacéo dos docentes para a educacéo basica.

Nao é objetivo da Educacao Infantil ensinar contetdos, mas ao considerar
a multiplicidade de aspectos, saberes e experiéncias exigidos pela crianca, colocam
em questdo quais dominios necessariamente devem fazer parte da formagéo do
professor neste contexto. Assim, compreender o reconhecimento e o tratamento
dado a formacao docente na educacéo infantil tornou-se, em muitos momentos da
pesquisa, uma tarefa desafiadora.

Pode-se verificar pela histéria da Educacao Infantil que o atendimento as
estas criangas nas instituicdes, trata-se de um processo complexo e ainda pouco
compreendido para sua concretizagdo em nosso pais.

Durante toda a vida, mas na infancia de forma muito especial, o ser
humano passa por grandes transformacdes. E preciso conhecer e entender cada
passo desta transformacgdo, para podermos compreender as necessidades da
crianga, estimula-la e, acima de tudo, contribuir para que se desenvolva.

As especificidades da crianca nos primeiros anos de vida, enquanto ainda
nao é aluno, mas um sujeito-crianga em constituicao, exige pensar em objetivos que
contemplem dimensdes que vao além do apenas cuidar, tendo em vista outras
formas de manifestacao e insercao social proprias deste momento da vida.

Percebemos no referencial teérico que, o curso de pedagogia no seu
objetivo, desenvolve no académico uma formacdo tedrica e metodoldgica de
qualidade, na direcdo de suas preocupacdes fundamentais contribuindo para a
compreensao de processo educativo na Educacédo Infantil, em suas multiplas inter-

relacdes pedagogicas, histéricas, sociais, econdmicas, politicas e culturais.
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Contribui também, para o conhecimento dos fundamentos tedricos das
ciéncias que integram a proposta de atendimento a crianca pequena, desenvolvendo
autonomia pessoal e intelectual que Ihe permitem relacionar-se com o mundo do
conhecimento € com os demais atores que integram o contexto educacional,
conduzindo assim sua caminhada.

E dificil no inicio do curso, relacionar e compreender a Educacéo Infantil
como primordial e diferenciad-la em um mundo escolar muitas vezes fragmentado,
pois em muitos momentos nos semestres cursados podemos constatar a mesma
agonia em varias colegas, percebendo que os mesmos conflitos vivenciados na
Educacdo Infantis como: autoritarismo, inexperiéncia em solucionar problemas,
competicdo, opressao, eram comuns no dia a dia nas escolas.

Porém, com o entendimento no curso de que o professor € o principal
responsavel por essas transformacdes, e que o conhecimento ndo é algo pronto e
acabado, mas uma permanente construcdo e como tal, sempre passivel de
mudancas. Como mostra o referencial teérico temos que enfrentar essas mudancas
que nos desafiam constantemente, com comprometimento e consciéncia, para
sermos profissionais inovadores e interativos com a realidade de ensino. E
necessario entendermos que o curso de formacao abre possibilidades para mudar
as situagdes atuais, mas o mediador da mudanca é o préprio profissional a partir da
pratica relacionada a teoria, investigando, propondo e atuando com ética e
profissionalismo. S6 assim poderdo melhorar seu ambiente com suas possibilidades
na busca em constituir-se em um professor pesquisador.

Na andlise de dados pesquisados, podemos perceber de modo geral, que
as professoras tém consciéncia de sua fungcdo mediadora na Educacdo Infantil, e
reconhecem a importancia do processo de aprendizagem e desenvolvimento nessa
faixa etaria. Entendem também, a necessidade de mudancas na realidade escolar,
mas sentem dificuldades em suas praticas, relacionando-as com o curso de
Pedagogia, ao qual atribuem a falta de mais contatos com a realidade escolar, ndo
proporcionando a competéncia de relacionar a teoria com a pratica. Alegam nao
sentirem-se preparadas para enfrentar o cotidiano escolar.

Desta maneira, segundo a relagdo entre o referencial tedrico e a analise
de dados, constatamos a necessidade de os professores tomarem maior
consciéncia da necessidade de um espirito investigativo e atuante sobre a real
problematizacédo do cotidiano escolar na Educacao Infantil. Cabe aos professores
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comprometerem-se com suas atitudes pedagdgicas e buscarem instrumentos e
subsidios que os auxiliem nesse processo constante de transformacao, por meio de
cursos de formagao continuada e reflexdes oportunizadas pela propria instituicdo em
que atuam.

E importante termos consciéncia, e a pesquisa demonstra isso, que os
cursos formadores possuem aspectos também a serem melhorado, no entanto, ndo
podemos avalia-lo como o principal fator ou como o principal responsavel por todas
as dificuldades, insegurancgas, incertezas diante do imprevisto no desenvolvimento
de nossa pratica docente.

Os dados apontam aspectos de qualidade e aspectos ainda a serem
melhorados nos dois lados: no curso de formacao e na atuacao do profissional. Sao
processos que se constroem desde que haja comprometimento e priorizem a
qualidade do desenvolvimento infantil em todos os seus aspectos.

Por se tratar de um assunto tao importante para a pratica pedagdgica,
principalmente na Educacdo Infantil, acreditamos, que tanto a formacgdo dos
professores como suas praticas devem ser ainda mais ampliadas. Com isso
procuramos fazer um estudo direcionado a importadncia da formacdo e pratica,
relacionadas ao curso de Pedagogia, a fim de que possa futuramente servir como
subsidio de estudo para outros pesquisadores.

Esperamos, por meio deste estudo, conseguir questionar os profissionais
da educacao sobre a reflexdo da realidade. Que a partir disso tenham suas acoes
pedagdgicas voltadas para a realidade das criancas, estando sempre em busca,
questionando, trocando informacdes, se tornando pesquisador, colocando
principalmente em pratica as teorias fundamentadas e vivenciadas no curso de

formacao e que nao vire mera repeticao de ensino fragmentado através de tempos.
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QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL
DA REDE MUNICIPAL DE CRICIUMA.

Nome:
1.Formacéao Pessoal

Ano de concluséo do curso de Pedagogia:
Pés-graduacéao

Especializacao

Curso:

Ano:

Mestrado
Curso:

Ano:
Doutorado
Curso:

Ano:

2. Tempo de atuacao na Educacéao Infantil:
Faixa etéria das criangas com quem trabalha:

3. Durante a sua formacao como foi trabalhado a relacao teoria e pratica?

4. Vocé acha que o curso de Pedagogia deu-lhe condi¢des para atuar na realidade

escolar em que se insere a Educacgéo Infantil?

5. Ao trabalhar com a Educacado Infantil depois de formada, vocé encontrou
dificuldades? Quais? Se a resposta for nao, justifique.
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6. Como vocé avalia seu curso de formagao em Pedagogia?

7. Para vocé qual o papel/funcédo da educacao infantil?

8. As teorias propostas nos cursos de Pedagogia tém contribuido para a sua
pratica pedagdgica na Educacao Infantil?

9. A relacao professor e aluno é importante? Por qué? Como é sua relacao

com seus alunos no seu cotidiano escolar?

10. Qual sua metodologia de trabalho na Educacéao Infantil? No que se baseia?
11. O que vocé entende por consciéncia politica pedagégica na Educacao
Infantil? De que maneira vocé manifesta no seu cotidiano escolar essa

consciéncia?

12. Que sugestoes vocé daria para melhorar a pratica pedagobgica na
Educacéo Infantil?

13. E nos cursos de formacgao, que mudancgas a serem tomadas vocé sugere

diante de sua experiéncia pedagdgica?



