SUSANA MEZZARI

A REVISTANOVA ESCOLAE AS TENDENCIAS EM
EDUCACAO AMBIENTAL

Dissertacao apresentada ao
Programa de Po6s-Graduacdo em
Educagdo da Universidade do
Extremo  Sul  Catarinense -
UNESC, como requisito parcial
para a obtencdo do titulo de Mestre
em Educacéo

Orientador: Prof. Dr. Paulo
Rémulo de Oliveira Frota

CRICIUMA
2012



Dados Internacionais de Catalogac¢do na Publicagéo

M617r Mezzari, Susana.
A revista Nova Escola e as tendéncias em educagdo
ambiental. / Susana Mezzari ; orientador: Paulo R6mulo
de Oliveira Frota. — Criciima : Ed. do Autor, 2012.
118 f.:il. ;21 cm.

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade do Extremo Sul
Catarinense, Programa de Pds-Graduagdo em Educagéo,
Criciima, 2012.

1. Educacdo ambiental. 2. Educacdo ambiental — Estudo e
ensino. 3. Ensino — Meios auxiliares. I. Titulo.

CDD. 21%ed. 372.357

Bibliotecéria Eliziane de Lucca Alosilla— CRB - 14/1101
Biblioteca Central Prof. Eurico Back - UNESC




& ,

unesc

Universidade
Sgl Ca{gp;r?ense UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO, PESQUISA E EXTENSAO
UNIDADE ACADEMICA DE HUMANIDADES, CIENCIAS E EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - MESTRADO

“A Revista Nossa Escola e as Tendéncias em Educagao Ambiental”
Dissertagao submetida ao programa de Pos-

Graduag&o em Educagao em cumprimento parcial
para a obteng&o do titulo de Mestre em Educagéo.

APROVADO PELA COMISSAO EXAMINADORA EM 28/3/2012:

Prof. Dr. Paulo/Rémulo de Oliveira Frota (Orientador - UNESC)

,WZ/ ki

Profa. Dra. Mari onbalves Giassi (Membro — UNESC)

**m ~ e
Profa. Dra. Jﬁe Schumacher (Membro UNIPAMPA)

Profa. Dra. Fatima Elizabeti Marcomin (Suplente — UNISUL)

Prof. Dr. Gladir da Silva Cabral
Coordenador do PPGE-UNESC

I\ uoono. | INe 2 oy
/’ Susana Mézzari
Mestranda

Criciima, SC, marco de 2012.

FUCRI - FUNDAGAO EDUCACIONAL DE CRICIUMA (MANTENEDORA)

Avenida Universitdria, 1105 - Bairro Universitdrio - Cx. Postal 3167 - Fone: (0%*48) 3431-2500 - Fax: (0**48) 3431-2750 - CEP 88806-000 - CRICIUMA - SC
Céd. 4052 http://www.unesc.net







Aos meus pais, Pedro Luiz e Margarete, ao
meu marido Eder, e ao meu irmao, Samuel,
por me apoiarem em mais esta etapa de
minha vida.






AGRADECIMENTOS

A Deus, por ser 0 amigo que nunca falta e que sempre esta
comigo dando-me forca e coragem para continuar, sempre.

Ao meu orientador, professor Dr. Paulo Rémulo de Oliveira
Frota, a quem admiro e respeito. Agradeco, por compartilhar com seus
conhecimentos e pela preocupacdo que teve por mim em momentos
dificeis. Pelos dias de sorrisos e de alegria. Hoje tenho a certeza de que
ndo é unicamente um professor, mas um amigo sincero que guardarei
“do lado esquerdo do peito”.

A professora Dra. Maristela Gongalves Giassi, pelas importantes
consideragdes na banca de qualificacdo e defesa.

A professora Dra. Fatima Elizabeti Marcomin, por fazer-se
presente nessa instituicdo nos dias de qualificacdo e, principalmente,
pelas sugestdes e corre¢des que possibilitaram o aprimoramento de meu
estudo.

A professora Dra. Jane Schumacher, por apresentar-se presente
nessa instituicdo compondo a banca de defesa e, pelas relevantes
contribuicBes que puderam conduzir-me a conclusdo deste trabalho.

A professora, Ms. Miriam da Conceicdo Martins, pela amizade,
pelo apoio dado durante o periodo de realizacdo do curso, bem como
pelas sugestbes no estagio de docéncia.

Aos demais professores do programa, por contribuirem com
competéncia e conhecimento nas disciplinas ministradas.

Aos demais funcionarios e colegas do programa e da UNESC,
pela amizade, gentileza, sorrisos.

Ao CAPES, pela bolsa de estudos que me possibilitou findar o
curso.

A minha familia, por me acompanharem em todos os momentos,
alegrando-se com minhas vit6rias e apoiando-me em minhas lutas mais
dificeis.

Aos meus amigos, colegas e conhecidos, que de alguma forma
torceram por mim, pelo meu sucesso.

O meu sincero obrigado.






“A no¢do de vida suscita a
vinculagdo entre movimento e
vida. Isso significa que estar vivo é
estar em permanente estado de
aprendizagem”.

(Martha Tristéo)






RESUMO

Considera-se de suma importdncia a andlise de veiculos de
comunicacdo, bem como sua inser¢do nas instituicdes de ensino, isso
porque muitas das midias, inclusive as segmentadas, podem influenciar
leitores/educadores menos instruidos, a formular praticas de educagéo
ambiental fora de seu contexto socioambiental. O presente trabalho teve
como objeto verificar quais as tendéncias de educacdo ambiental se
fazem presentes nos artigos publicados pela revista Nova Escola entre
0s anos de 2006 e 2010. A pesquisa bibliogréafica analisou 50
exemplares de Nova Escola, selecionando 33 artigos, por apresentarem
tematicas referentes ao meio ambiente. Em seguida, categorizou-se 0s
artigos em funcéo das tendéncias de EA as quais os artigos se filiavam.
Foram identificadas quatro categorias, a saber: técnico-cientifica,
natural-conservacionista, ecolégica e socioambiental. Destas, a que
agregou maior nimero de artigos foi a socioambiental. A questdo central
ndo foi dizer se Nova Escola esta certa ou errada, mas sim, colocar para
0 leitor uma visdo mais ampla dos processos socioambientais e
educacionais, no sentido de poder utiliza-la da maneira mais adequada.
Nesse sentido, o estudo em questdo procura auxiliar, elucidar e
direcionar os educadores na busca por metodologias significativas e, por
vezes, alternativas de EA, de modo a associarem teoria e prética, e, ao
mesmo tempo, ampliar seus olhares em torno do real sentido da EA.
Hoje, é preciso estar claro para o leitor/educador que a proposta do
periddico sera sempre valida, desde que ele, leitor, consiga relacionar os
contetidos dos artigos a sua realidade local e global, individual e
coletiva, no sentido de respeitar e agir de acordo com as peculiaridades
de cada regido.

Palavras-chave: Educacdo; Meio Ambiente; Tendéncias.






ABSTRACT

It is of the almost importance to analyze the media, and their inclusion
in educational institutions, because much of today’s media, including
those targeted in our study, can influence less educated
readers/educators, to make environmental education practices outside of
their social and environmental context. The present study’s purpose was
to determine which trends of environmental education were present
inarticlespublished in the journal ‘New School’ between the years of
2006 and 2010. The literature review examined 50 editions of New
School, selecting 33 articles, which present comenter concerning the
environment. Then, the articles were categorized according to the
Environmental Education trend which they were affiliated to. We
identified four categories: technical-scientific, natural-conservationist,
ecological and socio-environmental. Of those, the one that had the
greatest number of articles was within the socio-environmental category.
The central question was not to state if the New School articles are right
or wrong, but to offer the reader broader view of the socio-
environmental and educational processes in order for them to be able to
use the information in the most appropriate manner. Accordingly, the
present study seeks to help, elucidate and guide the educators in the
quest for meaningful methodologies, and at times, Environmental
Educational alternatives in order to the in theory and practice, and at the
same time broaden their perspectives about the real meaning of
Environmental Education. Today, it must be clear to the reader/educator
that the journal’s proposal will always be valid, as long as the reader can
relate the contents of the articles to his/her local and global reality,
individual and collective, to respect and act according to the
peculiarities of each region.

Keywords: Education; Environment; Trends.
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1 INTRODUCAO

Falar de educacdo ambiental € muito mais do que falar em
natureza, animais e plantas. Falar de educacdo ambiental é falar em
valores (respeito, cooperacdo, amizade...), em exercicio de cidadania,
em qualidade de vida. Portanto, ao falar de meio ambiente, fala-se de
sociedade, de natureza intacta e/ou “modificada”, onde o ser humano se
insere como principal agente transformador.

Essa transformacdo do ambiente natural deu-se ao longo dos anos
e, na maioria das vezes, sempre no sentido de agredi-lo em prol de
interesses individuais e/ou coletivos. Deste modo, a sociedade
apropriou-se dos recursos naturais baseando-se no individualismo e
numa ganancia extrema, em que as condi¢cdes de moradia, emprego e
renda, sanitarias, socioecondémicas, entre outras, puseram-na numa crise
socioambiental.

Tal crise é, portanto, muito mais do que uma crise de recursos
naturais (escassez ou falta de), mas também uma crise social, em que se
devem considerar alguns fatores, como: politica, economia, religido e
cultura para poder entendé-la e, consequentemente, atuar positivamente
sobre ela.

Nesse sentido, concorda-se com Reigota, et al (2001, p. 79)
quando diz que:

[...] falar de meio ambiente hoje tornou-se pauta
obrigatoria, ndo por mero modismo, mas por uma
necessidade de se compreender a complexidade
dos fenémenos ambientais que afetam o planeta e
que tem a ver com a forma de como a humanidade
vem se relacionando com a natureza e com outros
seres vivos e como serd, a partir dessas novas
realidades, a relacdo da nova geracdo, no que
tange a maneira de pensar, de consumir, de
cooperar, de solidarizar-se, de se relacionar com
animais, rios, mares, florestas e com o0 seu
semelhante.

Diante dessa perspectiva, pode-se dizer que a tematica ambiental
nem sempre foi assunto de interesse para a sociedade. Contudo, ao
perceber que 0S recursos naturais (renovaveis ou ndo), que necessitam
para sobreviver, podem findar e por em “jogo” ndo s6 a qualidade de
vida da populagcdo mundial, mas também o futuro da propria espécie
humana. Esse quadro ambiental comecou a se modificar, no sentido da
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humanidade procurar solucfes para a resolugdo das questfes ambientais
gue afetam o mundo.

Atualmente se vivencia essa crise socioambiental, onde o0s
recursos naturais e a biodiversidade encontram-se cada vez mais
escassos, do mesmo modo que a qualidade do meio ambiente torna-se
cada vez mais precéria, a ponto de colocar-se “em xeque” a manutengdo
de todas as formas de vida.

Por isso, ressalta-se que a crise socioambiental € muito mais do
gue poluicdo, degradacdo, aquecimento global e caca predatéria. Ela é
também uma crise de valores humanos, em que 0s niveis de miséria,
pobreza, violéncia, emprego e renda estdo, a cada dia, mais
insustentaveis.

Conforme esclarece Gomes (2006, p. 20) “fala-se muito em crise
ambiental. Entretanto, ndo é o meio ambiente natural que se encontra em
crise. Vive-se uma crise de valores, que desencadeiam o0s problemas
presentes em diferentes setores de nossa sociedade — e geram a ameaca
a0 meio ambiente”.

A exploracdo da natureza e de seus recursos deveria satisfazer as
necessidades individuais e coletivas da populagdo e, a0 mesmo tempo,
criar mecanismos para a preservacao e manutengdo do ambiente natural,
resultando no bem estar socioambiental®.

Entretanto, 0 que se observa € uma sociedade de consumo,
voltada cada vez mais a exploracdo de recursos e da biodiversidade, ao
individualismo exagerado, tendo como resultado a ganancia e diferentes
indices no que diz respeito as condi¢des socioecondmicas da populacao.

Pelo exposto, as questdes ambientais nunca foram tdo discutidas

como na atualidade. As mais diversas geragdes encontram-se
preocupadas com o futuro do planeta, do meio ambiente. Afinal, a
sociedade de consumo que tanto destruiu e destrdi a natureza € a mesma
que agora se preocupa com ela.
Particularmente, meu interesse em estudar as midias direcionadas as
questdes ambientais, deu-se a partir da minha graduacdo em Ciéncias
Bioldgicas. Ao longo de minha caminhada, como professora de ciéncias
e biologia, percebi o qudo importante é trabalhar questdes de carater
ambiental, haja vista que envolve varios aspectos sociais que se
complementam (cultura, histéria, politica, economia, educacdo,
ambiente) e, por complementar-se, auxiliam os estudantes e também o

! Bem estar socioambiental: na concepcdo que aqui empregamos, se refere a
uma vida digna da popula¢do, com boa qualidade de vida e garantia da
manutencao e preservagdo dos recursos naturais.
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préprio educador a entender a complexidade do entorno escolar,
da realidade individual e coletiva e, a partir disso, gerar praticas de
educagdo ambiental voltadas ao entendimento dessas complexidades.

O educador que percebe “sua realidade”, como foi o meu caso,
ndo aceita mais a alienagdo dos “outros” e, passa a agir de modo a
ampliar os horizontes, a novas visfes de mundo e de sociedade, no
sentido de lutar por uma vida digna, que tenha as minimas condi¢es de
qualidade de vida para todos.

Cabe acrescentar, que o educador ndo ¢ apenas um “mero
profissional”, muitas vezes os alunos veem o professor como sinénimo
de familia, amizade, confianca. E 16gico que o educador ndo ira resolver
todos os problemas do “mundo”, mas podera, ao ensinar “a
complexidade”, solucionar parte deles. E por entender que ndo ha uma
dissociacdo entre meio ambiente e sociedade, meu profissionalismo
pode ajudar toda uma sociedade sob diferentes perspectivas e observar
gue a midia junto ao sistema capitalista influencia todo o processo de
“degradacao ambiental e social”, foi que resolvi estudar essas questdes.

Minha geracdo cresceu numa sociedade de consumo, com
condutas ambientais relacionadas ao desperdicio.

Hoje, “colhe-se os frutos” desses comportamentos (anti
ambientais), vé-se nossa qualidade de vida comprometida ao mesmo
tempo em que se apresenta, na sociedade, diferencas bastante notorias
no que diz respeito a geracdo de emprego e renda. O poder e o lucro,
frutos do capitalismo, valem, para alguns, qualquer preco e qualquer
sacrificio.

A humanidade esta desolada, os recursos de que tanto necessita
estdo se esgotando. Fato resultante da “cultura do desperdicio”,
caracteristica desse modelo de desenvolvimento fragmentado e
desenfreado promovido pelas sociedades capitalistas. Inimeras sdo as
catastrofes ambientais que demonstram isso como, por exemplo, as
enchentes, as secas, 0 aumento da temperatura (efeito estufa), processo
desenfreado de urbanizacdo, o desmatamento e as queimadas para areas
de plantio e pecuéria, as diversas formas de poluicdo: ar, agua, solo,
visual, sonora, entre outras, 0 que compromete a qualidade do meio
ambiente.

A geragao atual cresceu ouvindo “murmurios” relacionados a natureza e
a Seus recursos, no sentido de que esses um dia se esgotariam. Hoje,
observa-se o fundamento desse “discurso ambiental”. Apesar disso,
ainda ha pais que educam seus filhos para a cultura de consumo
(consumo de supérfluos, desperdicio de matéria-prima e produtos) e sdo
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muitas vezes, influenciados pelo proprio estilo de vida da
sociedade, bem como pelos veiculos de comunicacdo que dela fazem
parte.

“A midia influencia, assim, grandemente a construgdo dos
conceitos de meio ambiente e de natureza, com grande repercussao nas
relagdes dos homens entre si” (BAETA, et al, 2002, p. 159/160). A
mesma autora ainda destaca que “a publicidade, em especial, vé-se
particularmente envolvida com os interesses econdmicos de grandes
grupos, de mercados e consumidores mundiais”.

Portanto, torna-se necessario rever valores, hébitos e atitudes
impostos pela sociedade consumista, como forma de garantir a
manutencao dos recursos naturais para esta e para as futuras geracdes e,
assim, promover o desenvolvimento de sociedades sustentaveis —
“exploragdo dos recursos naturais consciente, utiliza o necessario e da
tempo para que a natureza se regenere” -, 0 que resulta na melhora da
qualidade do meio ambiente. Dessa forma, entende-se que a Educacéo
Ambiental ¢ um dos meios para isso.

A educagdo ambiental é um campo educacional que se encontra
em permanente constru¢do, porque trabalha com  questdes
socioambientais, historicas e culturais. Como se vive numa sociedade
dindmica, esse dinamismo também devera ser encontrado nas préaticas
de EA. Ela permeia todos os setores sociais, por isso podera ser
subsidio, quando bem trabalhada/administrada, para a formacdo de um
cidadao pleno, que age perante as problematicas sociais e ambientais de
maneira critica e consciente, buscando ac¢Bes que minimizem os
problemas e os impactos socioambientais locais, preocupando-se com 0
presente e com o futuro.

Educar pessoas para as questdes socioambientais é bastante
gratificante, principalmente para quem a incorpora verdadeiramente,
pois, une ndo somente as problematicas de carater ambiental, mas
também as de cunho social, dentro de uma perspectiva histérica e
cultural. Nesse sentido, o educador ambiental observa que ao auxiliar
pessoas, direcionar suas a¢des de solidariedade e respeito para com o
meio, hd mudancas em sua propria vida e também na vida de outras
pessoas.

Entende-se por educador ambiental aquele que retoma valores
(cooperacdo, solidariedade, confianga, auto-estima,  respeito,
compromisso, responsabilidade) ao mesmo tempo em que, incita e
estimula, por meio de um trabalho interdisciplinar, a ampliacdo de um
olhar global e critico em torno das questes ambientais e sociais,
resgatando saberes, integrando e construindo conhecimento.
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Ao “abrir os olhos das pessoas” a uma nova realidade, o educador
ambiental cria nelas uma nova forma de se relacionar com o mundo, de
enxergar a realidade e, acima disso, de manté-los vivos, pois ha algo
motivador, a esperanca de que dias melhores virdo.

Diante dessa nova postura, dessa nova perspectiva de vida,
comegam a surgir tanto na comunidade quanto no educador, uma nova e
real possibilidade, a de transformacdo socioambiental. Ao perceber esse
novo entorno, urge uma busca incessante pelo desconhecido e pelo
constante aprendizado em prol de uma incansavel forma de alcangar o
bem estar individual e coletivo.

Ao ampliar o aprendizado, o senso critico surge de maneira
natural, como uma consequéncia de todo um processo e, portanto, o
educador ambiental e as pessoas passam a observar quais os fatores
sociais que interferem na formacéo de conceitos da populag&o.

Dentre esses, destaca-se nesta pesquisa a midia, mais
precisamente 0s meios de comunicacdo de massa, que exercem
influéncias sobre as pessoas. Muitas acreditam fielmente naquilo que
Ihes é repassado e isso gera preocupagdes, uma vez que a maneira com
gue as pessoas definem e representam meio ambiente é justamente a
mesma com que o tratam.

Pelo exposto, nota-se que muitos educadores ndo veem a
Educacdo Ambiental como uma educacdo para a vida, que relaciona as
guestdes ambientais a um contexto sécio-histérico, que envolve fatores
politicos, econémicos, religiosos. Muitos de nossos educadores ainda
retrocedem a olhares naturalistas de Educacdo Ambiental, ou seja,
relacionados apenas a manutencao e preservacdo da natureza e de seus
recursos, esquecendo-se de seu carater social.

A aprendizagem das questdes relacionadas a
situagdo ambiental geral e particular integra a
aquisicdo de conhecimento, de wvalores, de
compromisso e habilidades necessarias para
desenvolver a conscientizagdo ambiental e assim,
criar novos padrdes de conduta, de consumo e de
relagdes interpessoais orientadas para a melhoria
da qualidade de vida do planeta. (NOAL, et al,
1998, p. 201).

De acordo com Reigota; et al (2001, p. 80) “hd uma tendéncia a
que as nossas representacdes sociais de meio ambiente tenham relagdo
direta com a nossa pratica de educagdo ambiental [...]”. Os mesmos
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autores acrescentam que perceber isto constitui-se num passo importante
para o0 avanco e ampliacdo de nossas metodologias.

Nesse sentido, o objetivo do estudo foi verificar quais as
tendéncias de educacdo ambiental se fazem presentes nos artigos
publicados pela revista Nova Escola entre os anos de 2006 e 2010. Isso
porque a revista estd sendo adotada por muitas escolas e por seus
educadores como subsidio para o trabalho pedagdgico. Para tanto foi
preciso categorizar os artigos em fun¢do das tendéncias de EA as quais
0s mesmos se filiavam.

A presente dissertagdo encontra-se assim organizada em
capitulos. O primeiro, intitulado de Educacdo Ambiental: um caminho
para sociedades sustentaveis, retrata a questdo da crise ambiental gerada
pelas sociedades de consumo, a0 mesmo tempo em que busca através da
Educacdo Ambiental conscientizar as pessoas em prol de uma nova
sociedade, a sustentavel.

O segundo, apresenta as tendéncias de educagdo ambiental,
enfatizando as elaboradas por Martins (2009), que estabelece,
especificamente, aquelas apresentadas por um grupo de educadores de
uma escola do municipio de Siderépolis - regido sul de Santa Catarina -
trata-se de uma categorizacdo recente desenvolvida pela autora, por
meio de representacdes do meio ambiente dos professores.

Num terceiro momento, fala-se sobre a educacdo e meio
ambiente. O que dizem os documentos oficiais brasileiros, como os
PCN e a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina sobre a
Educagdo Ambiental, como deve ser trabalhada na escola e qual a
influéncia desse trabalho na comunidade, na vida das pessoas, além de
relaciona-la as teorias de Vygotsky como a formulagéo de conceitos e a
Zona de Desenvolvimento Proximal. Nesse mesmo capitulo, da-se
énfase as questdes relacionadas ao meio ambiente como tema
transversal com carater inter e multidisciplinar.

Na metodologia, descreve-se como ocorreu a obtencdo e a anélise
dos dados, um pouco sobre o veiculo de comunicacdo, sua influéncia
nas instituicbes de ensino e quais as tendéncias reveladas pelos artigos
presentes nas publica¢des de Nova Escola. E por dltimo, apresentam-se
as consideragdes finais, mostrando algumas préaticas de Educacdo
Ambiental possiveis de serem trabalhadas por meio da utilizacdo dos
artigos publicados pela revista, bem como a necessidade da formacédo
continuada dos “educadores ambientais”.
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2 EDUCACAO AMBIENTAL: UM CAMINHO PARA
SOCIEDADES SUSTENTAVEIS

As questdes ambientais se modificam ao longo do tempo e
variam de acordo com a cultura de cada sociedade, que ao adquirir
novos olhares acerca do meio ambiente 2, suas transformacdes, criam
novas formas de se relacionar com o mundo e novas perspectivas para o
futuro.

De acordo com Guimaraes (2008, p. 87),

Os modos como enxergamos e nos relacionamos
com a natureza sdo frutos do momento historico
em que vivemos. Podemos compreender, portanto,
que em diferentes tempos e espagos, S&0
configuradas indmeras formas de vermos e lermos
a natureza, e de estabelecermos relages com ela.

E preciso compreender, portanto, que a leitura de mundo obedece
ao dinamismo socioambiental. A maneira com que as geracoes, passadas
e futuras, se relacionam com o ambiente, pessoas e recursos, nao sao as
mesmas, isso porque se deve considerar 0s aspectos historicos e
culturais por elas vivenciados.

Igualmente, observa-se que a leitura do meio ambiente ndo é téo
simples como se parece, a leitura ambiental envolve diferentes aspectos
sociais, a dizer: politica, economia, cultura, consumo, moradia.

Diante desse quadro, concorda-se com as palavras de Carvalho
(2006, p. 86), ao colocar que: “Ler” o meio ambiente, ¢ apreender um
conjunto de relagdes sociais e processos nhaturais captando as dindmicas
de interacdo entre as dimensdes culturais, sociais e naturais na
configuragdo de dada realidade socioambiental”.

Ao compreender essa complexidade que envolve nosso mundo,
nossa realidade, passamos a ter uma nova percepcdo de realidade, das
relagdes sociais, a0 mesmo tempo em que “a ignorancia, ou mesmo
inocéncia”, da lugar a um novo entendimento, ao conhecimento.

O termo “meio ambiente” tem sido utilizado para indicar um “espago” (com
seus componentes bidticos e abioticos e suas interagcfes) em que um ser vive e
se desenvolve, trocando energia e interagindo com ele, sendo transformado e
transformando-o0. No caso do ser humano, ao espago fisico e bioldgico soma-se
0 “espago” sociocultural. (BRASIL, 2001, p. 31).
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Nesse sentido, diz-se que “a ordem complexa ¢é singular a um
determinado tempo e espaco. Determina o sistema organizado, porém
também é determinada pelas novas interagdes que ocorrem no sistema; é
capaz de desenvolver-se”. (JUNIOR, 2005, p. 77).

“Hoje, tomamos consciéncia de que o sentido das nossas vidas
nao estd separado do sentido do proprio planeta”. (GADOTTI, 2000,
p.77). Entender que 0s recursos naturais podem findar-se e, por
conseguinte, comprometer a salde e a vida do planeta, coloca-nos a
refletir e a agir diante das probleméticas socioambientais vivenciadas.

Ao longo da histéria humana, modificaram-se as relacdes sociais
do trabalho e procuramos evoluir em busca de um modelo de producéo
gue ofendesse menos as relagBes entre 0 homem e a natureza.

A evolucdo acima mencionada, refere-se a alteracdo do homem e
da natureza ao longo dos anos.

Evoluir é uma palavra peregrina, pode ser entendida sobre
diferentes aspectos. Nesse trabalho, evoluir significa a transformacéo do
ambiente socioambiental pela humanidade. As mudangas que
culminaram nas problemaéticas sociais e ambientais tidas devido a falta
de bom senso do préprio ser humano, ocorreram nesta evolucao.

O ser humano é um animal, isso todos nds sabemos, entretanto, o
gue nos difere dos demais é a capacidade que temos de pensar, de
transmitir nossos conhecimentos e de viver em sociedade.

Os animais se utilizam da natureza e de seus recursos apenas para
garantir a sua sobrevivéncia, para satisfazer suas necessidades
bioldgicas, como: alimentacdo, abrigo, reproducdo. O ser humano, ao
contrario, procura algo além do que a manutencdo de sua vida. Diante
das relagBes que estabelece com o meio, aprimora suas técnicas de
trabalho, transforma a si, a natureza e ao préximo e, além disso, faz uso
da linguagem para transmitir aquilo que aprende.

O aprendizado adquirido tendera a ser aprimorado e
consequentemente, transmitido a outras pessoas. Nesse sentido, ele € um
ser cultural, historico e social. E toda atividade por ele realizada é o que
convencionamos chamar de cultura. Pode-se dizer que, ao aperfeigoar
seus modos de trabalho e de producéo, a humanidade desenvolve seu
pensamento, seu raciocinio e, acima disso, sua consciéncia.

Os recursos naturais que séo utilizados pelo ser humano desde a
sua origem, inicialmente administrados com cautela pelas primeiras
civilizagGes, passam a ser fonte de explora¢do e renda, num processo
“evolutivo” que culminou em problemas de ordem ambiental e social,
podendo ser simplesmente traduzido pela expressdo “crise
socioambiental” bastante utilizada atualmente.
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Inicialmente, a evolugdo se deu nos modos de producéo e,
portanto, de trabalho. Na antiguidade, a oferta de produtos e servicos
obedecia a atividades artesanais, manufatureiras. A mé&o-de-obra
humana era muito mais importante do que um instrumento, uma
maquina. As atividades agropastoris direcionavam-se & monocultura e,
muitas vezes, a uma cultura de subsisténcia.

Com o passar dos tempos, a humanidade aprimorou suas técnicas
de trabalho e desenvolveu indmeras ferramentas que passaram a ser
incorporadas nos modos de producdo. Isso ocasionou uma produtividade
cada vez maior, a0 mesmo tempo em que a mdo-de-obra manufatureira
passava a ser menos valorizada. Inicia-se ai a substituicdo do ser
humano por maquinas, a exploracdo de recursos, bem como o inicio das
desigualdades sociais.

De acordo com Janior (2005),

Os processos de producdo da vida material, ou
seja, de intercambio com a natureza tendo em
vista, em (ltima instdncia, sua manipulacdo
direcionada ao sustento dos seres humanos, se da
por meio de um conjunto de aparatos técnicos
altamente desenvolvidos e igualmente orientados
pela busca incessante de eficiéncia e otimizacdo
na utilizacéo de recursos.(p.18)

Isso se agrava a partir da revolugdo industrial, em que os valores
sociais sdo substituidos pelo individualismo. A natureza passa a ser
fonte de matéria-prima e energia e as condi¢des de emprego, renda e
moradias, tornam-se cada vez mais precarias.

Atualmente, a “evolucdo” do ser humano ndo conseguiu manter
uma integracdo entre pessoas e recursos € entre a propria humanidade. O
gue se observa é a origem de um sistema capitalista visivelmente
individualista, ganancioso e fragmentado.

Afinal, que evolucéo foi essa que levou a sociedade a atual crise
socioambiental? Pode-se dizer que o ser humano evoluiu, sim, mas
sempre no sentido de atender suas necessidades individuais, com
inversdo de valores e problemas de carater socioambiental, isso em
todas as partes do mundo.

Assim, para a natureza ndo existe exploragéo isolada, o que se faz
em determinado lugar sera refletido em muitos outros, sendo, portanto,
fruto de um processo sdcio-historico. Nesse sentido, os padrdes de
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consumo da sociedade, essencialmente capitalista, resultaram na crise
ambiental, vivenciada em todo mundo.
Conforme esclarece, MARTINS (2009, p. 7)

A questdo ambiental ndo é nova por sua natureza,
mas por sua intensidade e amplitude planetéria.
Os desastres ecolégicos ndo constituem uma
perspectiva para o futuro: eles tém acontecido ao
longo da histéria humana. Contudo, hoje tomam
caracteristicas de intensidade, rapidez e amplitude
sem precedentes e abrangem todos 0s paises,
afetando o meio ambiente de forma global.

Precisamos nos desvencilhar desse modelo fragmentado de
producdo de bens e servicos. Evoluirmos no sentido de ndo sermos mais
antropocéntricos e, sim, sermos parte integrante de todo um processo:
histérico, econdmico, cultural e ambiental.

A Secretaria de Educacdo do Estado do Paranad (2008) vai mais
adiante e afirma que,

A relacdo do ser humano com o ambiente sempre
teve sua esséncia na transformagdo da natureza
mediante a dominagdo. Entretanto, como se pode
constatar, esse dominio do ambiente, hoje ndo tem
mais sentido. O ser humano ndo estd mais no
centro do universo, mas sim na periferia e, para
tanto, é preciso desvencilhar desse modo de
pensar e de agir, proprio de uma educagdo
tradicional, na busca de uma alternativa pautada
num processo reflexivo e critico, com caréater
politico.(16)

Nesse sentido, o sistema capitalista ndo é homogéneo, obedece a
hierarquias, é dominante, 0 que resulta na fragmentacdo ambiental e
social, a ponto de comprometer ndo somente recursos, mas igualmente o
saber, colocando a sociedade em niveis deploraveis de miséria, pobreza,
ignoréncia e alienagdo, resultando na crise socioambiental vivenciada
pelo planeta.
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2.1 A CRISE SOCIOAMBIENTAL

A crise socioambiental é entendida como uma circunstancia de
toda a transformacgdo humana mediante o meio ambiente. Assim, chega-
se a um colapso, a um desequilibrio de recursos naturais e também das
condicdes socioecondmicas da populagdo, em que os indices de miséria
e riqueza sdo bastante contrastantes.

Nas palavras de GUTIERREZ e PRADO (1999),

[...] a atual crise ambiental é resultado da
dimensdo de apropriacdo e saque dos recursos
naturais, cuja magnitude é de enormes proporcoes
e de conseqliéncias imprevisiveis. Mas, apesar da
gravidade e urgéncia da crise, persiste-se em
querer resolvé-la, na maioria dos casos, a partir
apenas da dimensdo desenvolvimentista, com
desconhecimento das relagbes inerentes aos
valores do novo paradigma emergente.(32)

Ela acaba afetando em maiores ou menores propor¢des a todos,
haja vista que a durabilidade de recursos estd se esgotando e todos,
independente de cor, credo, classe social ou religido, dependemos deles
para sobreviver. Do mesmo modo, a qualidade do meio ambiente ja ndo
€ mais a mesma, recursos como agua, ar, solo, estdo cada vez mais
poluidos, o que gera uma perca de qualidade de vida em toda a
sociedade. Sem contar outros fatores que também preocupam e, que
muitos ndo associam ao meio ambiente, a saber: salde, educacao,
politica, ética.

Assim, a crise socioambiental é, por conseguinte, também
entendida como uma crise civilizatoria, ou seja, aquela que qualifica a
“desumanizacdo da Humanidade”. Além de trazer a tona novos
pensamentos, novos conflitos, novas possibilidades, novas solugdes e
novos comportamentos diante do planeta. (REIGOTA et al, 2001, p. 68).

A crise civilizatdria é, portanto, um conjunto de mdaltiplas crises
de carater social como a violéncia e o desemprego, por isso é colocada
“em pé de igualdade” com a crise socioambiental.

Isso tudo se deu gracas a retirada do ser humano como parte
integrante da sociedade e do meio ambiente, para colocé-lo a favor do
“mercado”, do “capital”, dotados de regras e interesses proprios.

Como colocou tdo bem Tamaio (2007, p. 20) “a problematica
ambiental vivenciada é fruto das contradi¢fes dos interesses de classes
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sociais e das crises da razdo e do progresso”. Tendo como precursora a
Revolucéo Industrial iniciada em meados do século XVII1, na Inglaterra.

Para Tristdo (2004, p. 28) deve-se considerar o capitalismo e a
industrializacdo como aspectos marcantes das intervencgdes sociais e
ambientais das sociedades modernas.

A industrializagdo fez com que a humanidade utilizasse dos
recursos naturais como fonte de matéria-prima e energia para a
produgdo dos bens de consumo. “O crescimento do consumo de
matérias-primas como da propria populacdo humana foram entendidos
como desencadeadores de um colapso futuro das condic¢bes de vida do
planeta”. (GUIMARAES, 2008, p. 96).

Os modos de produgdo e consumo mundiais estabeleceram uma
nova ordem natural, com perda da qualidade do meio ambiente,
afetando todas as formas de vida, comprometendo a manutencéo e a
durabilidade dos recursos. Essa pratica resultou, em grandes
aglomerados humanos, notadamente na China, Asia e regides como
Amaz6nia, com problemas ndo s6 de ordem ambiental, mas também
social, como a falta de saneamento bésico, a defasagem de moradias, 0
desemprego e a percepcao de baixa renda.

Isso vem de encontro ao enunciado por Portilho (2005, p. 67) que
diz:

A abundéncia dos bens de consumo
continuamente produzidos pelo sistema industrial
é considerada, freqlientemente, um simbolo da
performance  bem-sucedida das economias
capitalistas modernas. No entanto, esta
abundancia passou a receber uma conotagdo
negativa sendo objeto de critica que consideram o
consumismo um dos principais problemas das
sociedades industriais [... ].

Nédo se pode negar que a evolucdo da ciéncia e da tecnologia
criou mecanismos que facilitaram o dia a dia, do mesmo modo que a
mecaniza¢do da agricultura e da pecuaria também gerou modelos de
producdo mais rapidos e eficientes. Em contrapartida, tanto a
industrializacdo quanto o desenvolvimento agroindustrial contribuiram,
em muito, para a crise socioambiental.

Como se ndo bastasse, varios produtos quimicos, como 0s
agrotoxicos, foram desenvolvidos com o proposito de “melhorar” a
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producdo industrial e agropastoril. Todavia, acabaram por comprometer
a satde do meio ambiente.

Tecnologia e humanismo néo se contrapdem. Mas, é claro, houve
excessos no nosso “estilo poluidor e consumista de vida” e que nao ¢
fruto da técnica, mas do modelo econdmico. Este é que tem de ser posto
em causa. (GADOTTI, 2000, p. 77).

A sociedade ndo se contenta mais em consumir apenas para
satisfazer suas necessidades basicas. A ordem agora é a do lucro a
qualquer custo, € de manter um status social voltado a manutencéo do
poder e do capital. A sociedade ndo esta mais preocupada com o outro,
consome sem se preocupar em poupar, aqui entendido ndo sé no sentido
econdmico, mas também no sentido de economizar 0s recursos naturais,
sendo esses renovaveis ou ndo. Uma vez que

Consumir é um imperativo dos nossos tempos, se
ndo, o consumo desenfreado das elites mundiais, o
desejo de comprar impulsionado pelo poder da
midia, que manipula a cultura de maneira cada
vez mais eficiente e impde padrdes de consumo
insustentaveis. (ARRUDA; HANAZAKI, 2010,
p.103/104).

Pelo exposto, percebe-se na sociedade de consumo, uma cultura
voltada ao desperdicio, a manutencdo da ordem politica, econdémica e
cultural ditada e praticamente inalterada pelo sistema socioecondmico
vigente.

Tristdo (2004, p. 27), coloca que “(...) a cultura de consumo afeta
a vida natural e social de todos os cidaddos do planeta”. A mesma autora
ainda esclarece que

Os padrdes de consumo e de produgdo tornam-se
insustentaveis.  Especialmente  nos  paises
industrializados, esses padrdes agravam a pobreza
e 0 desrespeito a diversidade biolégica ou
biodiversidade, colocada como condicéo essencial
para a sobrevivéncia da humanidade. Além disso,
0s problemas ambientais globais, como o efeito
estufa e a degradacdo da camada de ozbnio,
atingem o ecossistema da Terra, tornando-se
imprevisiveis suas consequéncias.
Portilho (2005, p. 67) vai mais adiante e afirma que foi “a partir
da construgdo da percepcdo de que os atuais padrdes de consumo estdo
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nas raizes da crise ambiental, que a critica ao consumismo passou a ser
vista como uma contribuicdo para a constru¢cdo de uma sociedade
sustentavel”.

Para Reigota et al (2001, p. 112), a crise ambiental/civilizatdria se
caracteriza por trés aspectos fundamentais de fratura e renovacgao:

a) os limites do crescimento e a concentragdo de novo paradigma
de producdo sustentavel.

b) o fracionamento do conhecimento e a emergéncia da teoria de
sistemas e 0 pensamento da complexidade.

€) 0 questionamento a concentracdo do poder do Estado e do
mercado, e as reivindicagdes da cidadania por democracia, eqlidade,
justica, participagdo e autonomia.

Pelo exposto, percebe-se que a maneira mais adequada de lidar
com as questdes que envolvem as discussdes socioambientais deve
relacionar-se a realidade dos grupos dos sujeitos sociais, para que 0s
mesmos encontrem um motivo para praticarem agdes “ambientalmente
corretas”, voltadas ao bem estar politico, ambiental, cultural,
socioecondmico, individual e coletivo.

“O desafio da sociedade sustentavel de hoje é criar novas formas
de ser e estar no mundo. Para isso, é preciso superar os falsos valores
gue estdo na génese e no crescimento da sociedade ocidental e sua
cultura”. (GUTIERREZ; PRADO, 1999, p. 34).

Concorda-se com Tristdo (2004) quando escreve,

[...] que se pensou em sociedades sustentaveis;
uma garantia de renda minima a todos os
necessitados, isso conciliado com um clima de
liberdade e respeito aos direitos de participagdo
nas politicas de desenvolvimento. Essa proposta,
para além do reducionismo econdmico, critica as
mazelas da exclusdo social como consequéncia do
processo  de  globalizagdo  centrado  na
economia.(p.48)

Diante desse relato, é preciso direcionar o modelo de
desenvolvimento, a outro, que seja menos impactante para a sociedade e
recursos. Caso contrdrio, manter ou ajustar o atual padrdo
desenvolvimentista podera, no presente e também no futuro, causar
imensuraveis efeitos socioambientais.

“Nossa concep¢do de natureza, portanto, vem aos poucos se
modificando, sobretudo quando percebemos que a natureza ¢ finita”.



37

(REIGOTA et al, 2001, p. 47). Quando se observa que a natureza e seus
recursos poderdo findar-se, a sociedade passa a fazer parte dos “ciclos
naturais” de modo a compreender que também corre risco de extinguir-
se e é somente a partir desse momento que mudara suas agdes acerca do
meio ambiente.

Como foi amplamente observado, ao longo da histéria humana,
houve um avango nos modos de produgdo, um aprimoramento do
trabalho, isso fez com que esse respeito, mesmo que intencional, pela
natureza e seus recursos, fosse “quebrado” de modo a implantar uma
cultura que vivenciamos até hoje, a “cultura do desperdicio”, criada pelo
desenvolvimento das sociedades, das tecnologias e desse sistema
capitalista.

Como observa Reigota (1995),

Em transformando o espago, os meios natural e
social, 0 homem também é transformado por eles.
Assim 0 processo criativo é externo e interno (no
sentido subjetivo). As transformacdes interna e
externa caracterizam a historia social e a histdria
individual onde se visualizam e manifestam as
necessidades, a distribuicdo, a exploragdo e o
acesso aos recursos naturais, culturais e sociais de
um povo. (p.15).

E sabido que apds a Revolucdo Industrial, as crises ambientais,
sociais, econémicas e politicas, entre outras, agravaram-se, pois a
ganancia da humanidade fez com que a natureza fosse cada vez mais
explorada de modo a aumentar a rentabilidade de alguns e agravar as
condicdes de miséria de outros.

Martins (2009) ainda ressalta que,

Uma retrospectiva histdrica mostra-nos quanto
tem sido dificil estabelecer um pacto de
convivéncia pacifica entre os seres humanos, o
ambiente e os interesses dos diferentes grupos
sociais sobre o direito e o0 acesso aos bens e
recursos ambientais e sobre suas formas de
uso.(p.77)

Por isso, percebe-se que a qualidade de vida da populagéo
mundial e os problemas sociais avancam e diariamente vdo se
agravando cada vez mais. Muitos paises comecaram a denunciar as
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problematicas socioambientais, com o objetivo de alertar a sociedade
para uma mudanga de habitos e comportamentos diante da natureza e de
SEeus recursos.

Verifica-se a partir da midia, que as populagdes ricas do primeiro
mundo, notadamente a americana, onde o consumismo se alastra, que
até mesmo a alimentagéo diaria vem sofrendo um consumo em excesso,
acometendo de obesidade mérbida uma parcela significativa da
populacdo americana. O fenbmeno se estende ao Brasil onde uma
parcela significativa de criancas e adolescentes sofrem de obesidade e
das doencas oportunistas que a acompanham, além das sindromes. Estes
fatos causam despesas extras com a saide publica, novos planejamentos
e certo descompasso nas contabilidades oficiais.

De acordo com Brand&o (2005),

[...] com a expansdo da sociedade de consumo,
amplamente influenciada pelo estilo de vida norte-
americano, o consumo se transformou em uma
compulsdo e um vicio, estimulados pelas forgas
do mercado, da moda e da propaganda. A
sociedade de consumo produz caréncias e desejos
(materiais e simbdlicos) incessantemente. Os
individuos passam a ser reconhecidos, avaliados e
julgados por aquilo que consomem, aquilo que
vestem ou calcam, pelo carro e pelo telefone
celular que exibem em puablico. O préprio
individuo passa a se auto-avaliar pelo que tem e
pelo que consome. Mas é muito dificil estabelecer
o limite entre consumo e consumismo, pois a
definicdo de necessidades basicas e supérfluas
esta intimamente ligada as caracteristicas culturais
da sociedade e do grupo a que pertencemos. O que
é béasico para uns pode ser supérfluo para outros e
vice-versa. A felicidade e a qualidade de vida tém
sido cada vez mais associadas e reduzidas as
conquistas materiais. (BRANDAO, 2005, p.15).

A sustentabilidade e a qualidade de vida estdo na dependéncia de
que estas populacBes encontrem meios de resolver suas pendéncias com
0 meio ambiente. Isso porque

Toda sociedade humana, por mais avancada que
seja, depende de suas relagBes de troca com a
natureza para sobreviver. Tomando-se por base o
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modo de vida das comunidades tradicionais, tem-
se que as sociedades verdadeiramente sustentaveis
caracterizam-se por exercer o controle local sobre
0 meio ambiente, desenvolvendo um
conhecimento detalhado sobre ele e assimilando-o
a propria cultura, além de atuar abaixo da
capacidade de suporte  sustentdvel dos
ecossistemas. (SECRETARIA DO ESTADO DO
PARANA, 2008, p. 58).

Assim sendo, a palavra de ordem hoje, em todo o mundo, é
sustentabilidade. Conforme esclarece Tristdo (2004, p. 31), “o consumo
sustentavel refere-se a consolida¢do de uma nova ética (...)”. “Baseia-se
no estimulo aos individuos e organizacdes a adotarem praticas sociais
ambientalmente responsdveis com seus atos de consumo”.

O consumidor consciente, normalmente ird praticar o consumo
buscando a sustentabilidade, ou seja, um modelo socioambiental justo,
economicamente vidvel e responsavel. Isso evita o desperdicio e a
compra de supérfluos e, automaticamente, ird gastar menos.

Quando consumimos, de certa forma manifestamos a forma como
vemos 0 mundo. Ha, portanto, uma conexdo entre valores éticos,
escolhas politicas, visdes sobre a natureza e comportamentos
relacionados as atividades de consumo. (GOMES, 2006, p.14).

Abracar esse novo modelo de consumo, de sociedade, é possivel.
Utilizar os recursos naturais (renovaveis e ndo renovaveis) de maneira
racional é fundamental para atingirmos a sustentabilidade. Numa
percepcdo mais romantica, entretanto, ndo menos importante, € preciso
olhar o planeta Terra como nossa casa, a0 manté-lo limpo, certamente
tera uma vida mais saudavel, no presente e para o futuro.

2.2 SOCIEDADES SUSTENTAVEIS

A sustentabilidade vem ao encontro de um modelo de
desenvolvimento sustentavel, mas o que isso quer dizer? Ambos
encontram-se diretamente ligados ao atual modelo socioeconémico,
todavia diferenciam-se por buscar permanentemente o equilibrio entre
as acdes humanas e o meio ambiente, de forma a caminhar rumo a um
novo paradigma ambiental: buscar o desenvolvimento sem comprometer
a qualidade e a quantidade de recursos disponiveis, ndo apenas para o
presente, mas também para o futuro.
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Veloso (2009, p. 39) acrescenta que ‘“num modelo de
desenvolvimento sustentavel é importante limitar 0 consumo excessivo
sem paralisar a economia ¢ criar o desemprego”. Deve-se saber quais 0S
verdadeiros limites no uso dos recursos naturais e a capacidade da
natureza de se regenerar.

Jacobi (2003, p. 191) ressalta que a “preocupagdo com o
desenvolvimento sustentavel representa a possibilidade de garantir
mudancas sociopoliticas que ndo comprometam os sistemas ecoldgicos
e sociais que sustentam as comunidades”.

Como nos fala TRISTAO (2010, p.46),

Essa é uma questdo importante a ser considerada.
Né&o adianta falar de sustentabilidade do ambiente
sem considerar os efeitos do processo econdmico
globalizado, do exagerado padrdo de consumo
atual, especialmente dos paises industrializados,
dos impactos sobre a diversidade bioldgica, social
e cultural. Esse processo vem gerando uma
dualidade no desenvolvimento das sociedades
nacionais, entre os incluidos e os excluidos da
economia globalizada.

Arruda e Hanazaki (2010, p. 103) frisam que a expressao
desenvolvimento sustentavel pode servir para diversos fins, assim, pode-
se entender esse tipo de expressdo como um modelo de crescimento
econdmico e empreendedor duradouro, com ou sem a preocupagao com
a questdo ambiental.

Tristdo (2004) ainda esclarece que o conceito de desenvolvimento
sustentavel é contraditério uma vez que

[...] a base de todo o desenvolvimento é o
processo produtivo e esse dificilmente possibilita
um desenvolvimento social desvinculado da
nocdo de equilibrio da sustentabilidade, por isso,
preferem colocar esse ideario para as sociedades
sustentaveis. (p. 48).

As autoras Arruda e Hanazaki (2010, p. 103), ainda destacam que
a expressdo desenvolvimento sustentavel “atualmente significa pelo
menos manter os padrdes atuais de crescimento da economia, ou
aumenta-los”.
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Gutierrez e Prado (1999, p. 33) colocam que a viabilidade do
desenvolvimento sustentavel s6 € possivel e factivel dentro de um
profundo respeito das diferentes etnias e culturas. Cada cultura e cada
povo deveriam buscar seu préprio confronto para resolver um
desenvolvimento ecologicamente sustentavel.

Mas como buscar sustentabilidade numa sociedade altamente
consumista? Para atingir esse propodsito, “é fundamental um processo
educativo que invista na promocdo de valores de justica social e
sustentabilidade ambiental na economia”. (TRISTAO, 2004, p. 31).

Para GUTIERRES e PRADO (1999),

O desenvolvimento econdmico constitui-se num
dos elementos perturbadores mais evidentes da
sustentabilidade de nossas sociedades. A
economia classica fundamentada no capital e no
trabalho que leva a uma producdo e consumo
desajustados estd provocando a destrui¢do, um a
um, dos sistemas de defesa do organismo
planetario e do tecido social. A tecnociéncia é,
assim, ndcleo e motor da agonia planetaria. (p.
114).

Foi assim que ha pouco tempo, ndo mais que cinquenta anos,
pensadvamos a Terra como um jardim do Eden, de recursos naturais
inesgotaveis e a natureza pronta para ser subjugada e obediente aos
desejos humanos.

Os sistemas naturais anteriormente vistos de forma dependente e
ciclica passam agora, a ter uma conotagdo fragmentada e, portanto,
antropocéntrica, onde o homem ndo se sente mais integrado ao meio
ambiente e, sim, superior a ele.

Diante dessa perspectiva concorda-se com Gomes (2006) quando
diz que

O paradigma antropocéntrico, que predominou
durante toda a modernidade, ainda esta presente
em nossa sociedade, mas ha sinais visiveis de que
a légica do mercado estd destruindo a vida do
planeta. Sendo assim, se faz necessaria a mudanca
para uma Vvisdo de mundo biocéntrica,
comprometida com todas as formas de vida na
Terra. (p.19).
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Numa visdo integrada de meio ambiente, o antropocentrismo é
eliminado, o ser humano sente-se integrado a natureza e nao superior a
ela. Nessa dindmica, passa a respeita-la e a entender que os recursos de
que dispdem sdo finitos, e quando mal cuidados/administrados afetam a
qualidade de vida do planeta.

Conforme esclarece Gomes (2006)

Apenas mais recentemente é que se comegou a
perceber que o planeta ndo vai sobreviver se
houver o predominio das leis do mercado. Assim,
surge a preocupacdo com modelos sustentéveis de
desenvolvimento, onde haja a conciliacdo entre o
desenvolvimento econdmico e a preservacdo do
meio ambiente. (p.19).

A humanidade precisa adotar habitos menos impactantes. Hoje
necessita-se de consumidores responsaveis e conscientes, que respeitem
a natureza e o0s recursos por ela fornecidos. Ao consumir
conscientemente, o ser humano ira, por conseguinte, mudar os modelos
de produgo vigentes. As industrias, para atender a exigéncia desse novo
consumidor, devera buscar fontes alternativas de matéria-prima e
energia, que sejam menos impactantes e poluidores.

Gomes (2006) ainda frisa que

Nesse processo de formagdo de uma nova
consciéncia voltada para a preservacdo do planeta
é essencial a educagdo do consumidor, com a
conscientizagdo da importancia de novos héabitos
de consumo, vez que grande parte dos problemas
ambientais presentes sdo fruto dos padrdes
impostos pela economia de mercado através da
publicidade, difundida pelos meios de
comunicacdo de massa, impondo um estilo de
vida insustentavel e inalcangavel para a maioria.

(p.25).

Um consumo consciente ocasionara a reducao do volume do lixo,
0 reaproveitamento de materiais, a reciclagem e, consequentemente, a
recuperacgao do meio ambiente, conduzindo o individuo a refletir sobre o
gue é realmente necessario comprar/consumir de maneira a evitar
gastos/desperdicios.
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O consumo consciente estd presente em consumidores
conscientes? Mas, afinal, que tipo de consumo e consumidor é esse?
Ora, consumo e consumidores conscientes tornam-se sindnimos ao
comprar com responsabilidade, tanto individual quanto coletiva, levando
em consideracdo, ao realizar suas compras, 0s reflexos que essas terdo
na sociedade, principalmente, aqueles relacionados a economia
(desperdicio, poluicéo, reuso) e ao meio ambiente.

Consumir conscientemente, ndo € necessariamente consumir sem
causar impactos sociais ou ambientais, nem mesmo parar de consumir,
mas sim ter a consciéncia do que determinadas acdes poderdo causar a si
mesmo e também ao proximo.

Apresentamos o pensamento de GUTIERREZ e PRADO (1999),
com o qual nos identificamos, quando coloca que

Precisamos, mais do que perseguir objetivos
(econémicos), viver processos que favorecam a
flexibilidade, a abertura, o frescor e o contato
sensivel, profundo e limpo com os seres e as
coisas. E necessario outro modo de vida e a busca
de uma sociedade que seja sustentavel para todos.
Uma sociedade sustentavel que ndo seja resultado
das leis de mercado, mas de mudangas de valores.
O desenvolvimento da sensibilidade social refere-
se, em primeiro lugar, as novas relagdes e logo as
gue devem se dar com todos os outros seres do
universo, tanto animados como os inanimados. (p.
107).

“A mudanga de comportamento do consumidor é um processo
gue requer sensibilizacdo e mobilizacdo social, e a informacdo é
fundamental nesse processo”. (GOMES, 2006, p.26). Espera-se que essa
“abordagem possa contribuir para um melhor entendimento da relagéo
entre consumo e ambiente” (PORTILHO, 2005, p. 69).

A questdo que se discute ndo € o consumo em si, mas sim o
desperdicio que se encontra em sua “esséncia”, por isso torna-se
necessario um novo olhar sobre 0 mundo, sobre a realidade, para assim
buscar-se formas alternativas e, portanto sustentaveis, em prol da
melhoria da qualidade do meio ambiente e da durabilidade de seus
recursos, de modo que a sociedade de hoje e a do futuro possam usufruir
das mesmas condicfes ambientais. E, do mesmo modo preserva-la por
meio de uma nova sociedade, a sustentavel.

Para a Secretaria do Estado do Parana (2008),
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E diante desse formar e se reformar que a
sociedade, inserida em contextos histéricos e
culturais de sua época, cria sentidos que refletem
sua maneira de conceber 0 mundo. Por sua vez, 0
processo formativo da educagdo ambiental,
comportando uma historicidade, também é
formado e reformado dentro de um processo
histérico de didlogos e disputas diante da
manifestacdo da humanidade e, por consequéncia,
de producgdo de pensamentos significativos sobre a
relacdo da sociedade e da natureza. (p. 16).

A Educacdo Ambiental que, com o passar do tempo, vem
ganhando espago e novas configuragbes em todos os setores da
sociedade, em especial nas redes de ensino. Esta direcionada ndo apenas
as problematicas ambientais, mas também aquelas que envolvem as
questdes sociais, historicas, politicas, econdmicas e culturais, por isso
seu proposito esta engajado na formacao dessas sociedades sustentaveis.

Tristdo (2004) considera que,

A educacdo ambiental tem sido vinculada em
termos tedricos praticos a reformulagdo de valores
éticos, individuais e coletivos. Assim, foge do
reducionismo técnico da ciéncia tradicional. Ai
estda sua profunda correspondéncia com a
producéo de sentidos em direcdo a um processo de
aprendizagem comprometida com uma cultura
sustentdvel do desenvolvimento. Portanto, é
importante examinar como esses sentidos vém
sendo disseminados na dindmica das sociedades.

(p. 39).

Tal educacdo afirma valores e acgles que contribuem para a
transformacdo humana, social e para a preservacdo ecoldgica. Ela
estimula a formagéo de sociedades socialmente justas e ecologicamente
equilibradas, que conservam entre si relacdo de interdependéncia e
diversidade. Isto requer responsabilidade individual e coletiva em niveis
local, nacional e planetério. (SATO, 2004, p. 17).

Reigota (1995, p. 11), esclarece que

(...) a -educagdo ambiental deve procurar
estabelecer uma “nova alianga” entre a
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humanidade e a natureza, uma “nova razao” que
ndo seja sindnimo de autodestruicdo e estimular a
ética nas relagdes econdmicas, politicas e sociais.
Ela deve se basear no didlogo entre geragdes e
culturas em busca da tripla cidadania: local,
continental e planetaria, e da liberdade na sua
mais completa tradugdo, tendo implicita a
perspectiva de uma sociedade mais justa tanto em
nivel nacional quanto internacional.

Mas isso s6 sera possivel com uma educacao problematizadora, e,
portanto, critica, fundamentada no diadlogo, com o proposito de um
mundo mais igualitario e humano, no sentido mais amplo que a palavra
representa. Uma educacdo que busque uma mudanca de atitude, de
postura, do ser humano, frente as problematicas socioambientais.

Para Paulo Freire (1979, p. 42),

A educacdo problematizadora estd fundamentada
sobre a criatividade e estimula uma acéo e uma
reflexdo  verdadeiras sobre a  realidade,
respondendo assim a vocagdo dos homens que néo
sdo seres auténticos sendo quando se
comprometem na procura e na transformacédo
criadoras.

“A EA, assim, deve buscar sua eterna recriacdo, avaliando seu
préprio caminhar na direcdo da convivéncia coletiva e da relacdo da
sociedade diante do mundo”. (SATO, 2004, p. 12).

Freire (1979) ainda nos chama a aten¢do quando argumenta que,

A educagdo critica ¢ “futuridade” revolucionaria.
Ela é profética — e, como tal, portadora de
esperanga — e correspondente a natureza histérica
do homem. Ela afirma que os homens sdo seres
que se superam, que védo para a frente e olham
para o futuro, seres para os quais a imobilidade
representa uma ameaca fatal, para os quais ver o
passado ndo deve ser mais que um meio para
compreender claramente quem séo e o que sdo, a
fim de construir um futuro com mais sabedoria.

(p. 42).
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Nesse sentido, tanto a educacdo problematizadora, quanto a
critica se complementam, onde 0s sujeitos sociais sdo capazes de
realizar a leitura do mundo, entendendo seu papel na sociedade e
contribuindo para um meio ambiente mais justo e igualitario, onde as
condi¢cdes minimas de sobrevivéncia, de qualidade de vida, sejam
oferecidas a todos.

Igualmente, a educagdo ambiental é tida como um instrumento
gue possibilita as pessoas a mudarem seus comportamentos e Sseus
conceitos diante da natureza e de seus recursos em prol de uma
sociedade sustentavel.

Essa educacdo vem ampliar o rol de reivindicacBes sociais,
inicialmente, focados nas desigualdades sociais e, agora, disposta a
denunciar todo o padrdo de desenvolvimento econémico, responsavel
por um processo civilizatorio socialmente injusto e altamente
devastador. (MARTIRANI, 2008, p. 7).

A Secretaria de Educacdo do Parana (2008) tece um comentario
importante:

[...] cabe reconhecer que foi diante do repensar a
relacdo sociedade e natureza, e da necessidade de
intervengdo politica e cultural, que as primeiras
iniciativas de  educacdo  ambiental  se
desencadearam, como componente educativo
essencial na tentativa de deflagrar agdo
consciente, critica e transformadora das posturas
em relagdo ao modo de conceber o ambiente, o
mundo e seus semelhantes, assinalando possivel
articulacdo entre as ciéncias naturais e as ciéncias
humanas e sociais. (p. 16).

Como colocou tdo bem Carvalho (2006, p. 51), “a EA é herdeira
direta do debate ecoldgico e esta entre as alternativas que visam,
construir novas maneiras de 0s grupos sociais se relacionarem com o
meio ambiente”.

Concorda-se com o Layrargues (2004) quando escreve que

Educacdo Ambiental, portanto € o nome que
historicamente se convencionou dar as praticas
educativas relacionadas a questdo ambiental.
Assim, “Educagdo Ambiental” designa uma
qualidade especial que define uma classe de
caracteristicas que  juntas, permitem o
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reconhecimento de sua identidade, diante de uma
Educacdo que antes ndo era ambiental. (p. 07).

Todavia, a Educacdo Ambiental é muito mais do que uma
educacdo e/ou debate ecolégico. Ela é uma educacdo socioambiental,
por trabalhar ndo s6 com as questdes relacionadas ao meio ambiente
(biodiversidade — recursos), mas também com questdes de carater social,
como a falta de saneamento béasico e de sistemas publicos eficientes no
que diz respeito a salde e a educagdo. Ela critica os padrdes de
producdo, denuncia a precariedade da distribuicdo de emprego e renda, a
falta de moradias, entre outras, ao mesmo tempo em que busca lancar
novos olhares sobre a probleméatica ambiental a fim de garantir as
necessidades bésicas da populacdo, bem como resgatar a sua dignidade.

“A adi¢do do predicado ambiental que a educagdo se vé agora
forcada a fazer explica a crise da cultura ocidental. A educacdo
ambiental é, ao meu ver, antes de mais nada, um sintoma desta crise”.
(GRUN, 1996, p. 21). Afinal, ndo existe educacdo sem considerar o
meio ambiente, 0 que acontece é que as pessoas dissociam 0 termo
ambiental das questdes sociais.

Como observa ZEPPONE (1999):

Sabido é que tanto o Brasil como diversos paises
ainda engatinham em termos de politicas para a
Educacdo  Ambiental, sendo diversos o0s
problemas e dificuldades encontradas, embora
haja valiosos esforcos para se pdr em préatica a
Educacdo Ambiental. Este campo ainda é um
terreno de dificil acesso e de extrema importancia.

(p. 24).

Isso porque os educadores, em suas grades de ensino, ndo
obtiveram uma educacdo voltada exclusivamente ao meio ambiente. As
praticas em educacdo ambiental, isto &, ndo puramente ecoldgicas, mas
também de carater social, diriamos ser recentes. Assim, os diferentes
profissionais, principalmente os educadores, ndo participaram ou
participam de programas de iniciacdo/formacdo para EA e assim, as
praticas ficam restritas & conservagdo e preservacdo da natureza, sem
considerar 0s aspetos sociais que com ela se relacionam.

Nas Ultimas décadas temos testemunhado o aparecimento de
indmeros movimentos em prol do meio ambiente. Em diversos paises,
programas e estratégias vém sendo empreendidas com o intuito de frear
a degradacdo ambiental e/ou de encontrar novas alternativas para
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processos de producdo e consumo menos impactantes. (RODRIGUES;
COLESANTI, 2008, p. 52).

Pela gravidade da situacdo ambiental em todo o mundo, assim
como no Brasil, ja se tornou categoérica a necessidade de implementar a
EA para as novas geraces em idade de formacéo de valores e atitudes,
como também para a populagdo em geral. (GUIMARAES, 1995, p. 15).
Entretanto, devemos ter clareza sobre seu real significado. O que se
observa, € que a grande maioria da populacdo, em especial os
educadores, desconhecem o verdadeiro sentido da “educac¢do
ambiental”, tornando-se dificil de implanta-la.

Portanto, concorda-se com MARTIRANI (2008, p. 6/7), ao
argumentar que “a Educacdo Ambiental, por seu turno, vem propor, de
modo ainda mais enfatico e urgente, ndo apenas um papel, mas uma
missdo & educagdo: a de re-criar a sociedade com vistas a construcdo de
uma sociedade mais justa e sustentavel”.

Nesse sentido, considera-se que “a Educagdo Ambiental para
uma sustentabilidade eqitativa é um processo de aprendizagem
permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida”. (SATO,
2004, p. 17).

Sabe-se que os resultados em educacdo ambiental apresentam-se
a médio e longo prazo e que € um processo dindmico, em constante
construcdo. (ARRUDA; TOMAZ, 2009, p. 34).

Isso porque a sociedade é dinamica, vive em constantes
transformagfes. Deste modo, precisa-se acompanhar esse dinamismo
para poder entender todas as questdes socioambientais e, a0 mesmo
tempo, criar mecanismos que priorizem a qualidade de vida de todos os
seres do planeta, ao passo que 0s recursos de que necessitam para
sobreviver também sejam mantidos. Assim, as futuras geracfes poderdo
desfrutar dos mesmos recursos e a entender todo o processo sécio-
historico de degradacdo socioambiental. A partir dai, a prioridade
certamente serd um meio ambiente mais limpo e, portanto, mais
saudavel, onde a cultura ndo serd mais a de consumo ou do desperdicio,
mas, sim, de fontes alternativas de matérias-primas, energia e produtos
e, acima disso, de melhores condi¢des de vida para todos os seres do
planeta.

No proximo capitulo, teceremos consideracfes acerca de algumas
tendéncias direcionadas a Educagdo Ambiental e os diferentes enfoques
que cada uma trabalha. E importante compreender as diferentes
maneiras de contextualizar/conceituar EA para ter entendimento da
relagdo sociedade/natureza e, a partir desses olhares, gerar mecanismos
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que visem atingir ndo uma ou duas tendéncias, mas, uma “complexidade
socioambiental” que, por conseguinte, contemplaria todas as outras.
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3 AS TENDENCIAS EM EDUCAGCAO AMBIENTAL

Identificar uma Unica tendéncia em educacdo ambiental &
praticamente impossivel, uma vez que 0s sujeitos sociais conceituam
meio ambiente de diferentes maneiras. Para elabora-las, uma série de
fatores sdo levados em consideracdo, a saber: os processos de mediagao
e 0s instrumentos, signos e simbolos utilizados.

Para o leitor, também € preciso estar claro qual a relacdo existente
entre conceitos de meio ambiente e tendéncias em educagdo ambiental.

Dentre varios estudiosos como Reigota, Sato, Medina, Martins,
Gadotti, entre outros, hd determinadas variacfes relacionadas aos
conceitos das tendéncias em educagdo ambiental. Resumidamente,
pode-se dizer que, a principio, ambos tém as mesmas percepg¢des acerca
de determinada tendéncia do que é meio ambiente. Entretanto, um olhar
mais significativo, atento, mostra-nos que havera um ponto em que se
divergem e é justamente nessas divergéncias que se encontram as
diversas préaticas e metodologias educacionais relacionadas a educagédo
ambiental.

Pelo exposto, é possivel perceber uma relacdo existente entre
eles, haja vista que muitas das tendéncias ambientais estdo diretamente
ligadas as representagdes sociais (as conceitualizagBes) que 0s
individuos tém de meio ambiente.

A representacdo social é uma técnica de descricdo da realidade
pensada.

Por isso pesquisadores como Reigota et al (2001), afirmam que

A representacdo social € uma teoria
contemporénea que busca compreender como 0
individuo ou a coletividade interpretam o0s
fendmenos sociais. E fragmentada, parcial, tem a
ver com as visdes de mundo, com as ideologias,
com O senso comum, com ideias que s&o
veiculadas, com conhecimento. As representacoes
sociais circulam, comunicam como determinada
teméatica é vista, e refletem o contexto sécio-
histérico e cultural no qual o sujeito esta inserido.
Sdo passiveis de ser modificadas, de tornar-se
mais elaboradas, mais contextualizadas. (, p. 70).

Tais representacdes indicam aquilo que os sujeitos sociais
entendem por meio ambiente (conceito) e a forma como atuam sobre
ele. Porém, essas mesmas representacdes, que sdo socialmente
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construidas, historica e culturalmente, sdo passiveis de mudancas. Pois,
0 processo de aprendizagem e, portanto, de formulagdo, construcdo e
reconstrucdo dos conceitos ndo é estanque, uma vez que o conhecimento
é continuo. Acompanha as mudancas de tempo e espaco, sob diferentes
angulos e culturas, obedecendo ao dinamismo social, econémico e
ambiental.

Entendendo o meio ambiente como representacdo social, que nas
palavras de Tristao (2004. p.104) “nd3o é aquele de mero reflexo na
concepcdo, independente do discurso, mas produzindo, constituindo a
realidade”. Este capitulo traz algumas tendéncias em educacdo
ambiental relacionadas as diferentes representacfes/interpretacfes de
meio ambiente.

Antes de iniciar as discussdes sobre essas tendéncias, deve-se
estar claro qual o real significado desse termo/expressao, de modo que
ndo haja equivocos com relagdo ao conceito de “tendéncia em educagdo
ambiental”.

Um equivoco que pode ocorrer é considerar vertente e corrente
ambientais como sinénimos, e ndo 0 sd0, uma vez que apresentam
origens diferentes.

Assim, tendéncia é aqui entendida como uma maneira geral de
idealizar, conceituar e praticar a educacdo ambiental e que sdo
construidas socialmente pelos diferentes grupos sociais que compdem
toda a sociedade. Dai a explicacdo de ndo se ter tendéncias ambientais
homogéneas, iguais.

Uma constatagdo que é levantada na andlise de
educacdo e meio ambiente € a de que ndo ha uma
educagdo para 0 ambiente, mas varias, em
decorréncia das concepgdes de mundo, de
sociedade e da questdo ambiental existente. N&o
existe, entdo, uma uniformidade entre as
propostas educativas na &rea ambiental.
(ARRUDA; TOMAZ, 2009. p. 33).

“A principio pode-se acreditar que exista um consenso nos
valores, interesses e ideais dos individuos que compartilham esse
campo, contudo um olhar mais atento nos revela o quanto a EA relne
visdes e fazeres diferenciados”. (MARTINS, 2009, p. 41).

A mesma autora ainda destaca (p. 63):

Os limites que separam as tendéncias da EA sdo
delicados e, por vezes, os elementos que aparecem
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numa também se repetem nas outras, pois
compartilham pontos semelhantes. Porém, tal
categorizagdo torna-se uma importante ferramenta
de orientacdo para as agBes pedagdgicas voltadas
para as questdes ambientais, uma vez que
explicita a representacdo de conceitos-chave para
0 campo da EA de todos os atores envolvidos nas
préticas educativas (...).

Igualmente, Sato (2004, p. 11) coloca que, diante das inimeras
orientagdes, é necessario conhecer as representagdes dos individuos ou
dos grupos sociais sobre o “ambiente”, pois, dependendo do que se
aceita como ambiente, as representagdes poderdo direcionar as préaticas
pedagogicas em EA.

Nesse sentido, é preciso estar claro para o educador qual a sua
tendéncia em educacdo ambiental e, partindo desse entendimento,
formular metodologias que venham de encontro ao modo como ele
“encara” as questGes ambientais. Caso contrario, o discurso por ele
enunciado ndo sera condizente com sua pratica pedagégica e a
credibilidade da educagdo ambiental, bem como a formacdo de
conceitos de seus alunos sera certamente afetada.

Como afirma Carvalho (2006):

Quando falamos em meio ambiente, muito
frequentemente essa no¢do logo evoca as idéias de
“natureza”, “vida bioldgica”, “vida selvagem”,
“flora e fauna”. Tal percep¢do ¢ reafirmada com
programas de TV como os tdo conhecidos
documentarios de Jacques Cousteau ou da
NationalGeographice em tantos outros sobre a
vida selvagem que moldaram nosso imaginario
acerca da natureza. Até hoje esse tipo de
documentario serve de modelo para muitos
programas  ecolégicos que formam  as
apresentacGes de meio ambiente pela midia. (p.
35)

Diante desse pensar, a educacdo ambiental, ligada ou ndo a raizes
mididticas, é apresentada, a seguir, algumas tendéncias em Educacdo
Ambiental.

Cabe ressaltar que as mesmas obedecem a uma numeracao.
Entretanto, tais nimeros ou sequéncias servem apenas para elucida-las.
Portanto, 0os nimeros ndo correspondem a nenhuma forma de hierarquia.
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Inicialmente, a representacdo de meio ambiente estabelecida pela
sociedade encontrava-se centrada unicamente a fatores bioldgicos,
quimicos e fisicos. Algumas pessoas ainda consideravam a relacdo
existente entre esses fatores, outras, no entanto, desconsideravam
qualquer interacao existente entre eles.

Podemos identificar algumas das tendéncias mais utilizadas, hoje:

1. Tendéncia naturalista.

A tendéncia naturalista ndo considera o ser humano como parte
integrante da natureza. O ser humano deve apenas observa-la e aprender
com ela. A natureza vista sob este ponto busca somente a sensibilizacdo
do ser humano em presenca da natureza e de seus recursos. A natureza
sO tem a oferecer a sociedade, de modo que ela a explore, a domine.

Para Sato, 2004 (p.11), “como natureza: com elementos bucélicos
de cachoeiras, matas, passaros ou entardecer. Sdo paisagens herdadas
dos pensadores da Modernidade, que viam na natureza uma dadiva para
se encontrar com a paz, onde a estética da natureza prevalece sobre a
ética humana”.

Segundo a tendéncia naturalista, “a crise ambiental surge de um
afastamento circunstancial entre o ser humano e o ambiente e €
resultado da arrogincia do homem em ndo se submeter a natureza”.
(MARTINS, 2009, p. 44).

Percebe-se que o homem ndo se vé integrado a natureza, pelo
contrario, acredita que todos os problemas ambientais e sociais sdo de
responsabilidade exclusivamente natural. Ele ndo se vé, ndo se
reconhece como principal agente transformador do meio ambiente.

A tendéncia natural identificada por Martins (2009) busca,
através da EA, encontrar o equilibrio que existia entre a natureza e o que
foi destruido pela acéo predatéria do homem. Outra caracteristica dessa
tendéncia é ver a EA como salvacdo para a crise ambiental, uma postura
ingénua de responsabilizar somente o individuo e ndo também a
sociedade como um todo. (MARTINS, 2009. p.65).

O olhar e a conduta integrada de natureza tida em antigas
civilizagbes, e mesmo agora, em pequenos grupos sociais, extingue-se e
dé espaco a um sistema cada vez mais fragmentado. O ser humano que
anteriormente respeitava a natureza, seus ciclos e seus recursos, “ndo ¢
mais 0 mesmo”. A fragmentacdo fez com que ele se percebesse como
ser “superior, Unico”. Isso acabou por afetar ndo somente o0s
ecossistemas (fatores bidticos e abidticos), mas sua propria relagdo com
os outros. O amor, o afeto, o didlogo, a coletividade, cederam lugar a
ganéancia, ao egoismo. Isso acabou interferindo na qualidade de vida da
populacdo, o que gerou a atual crise socioambiental.
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E preciso que o homem volte a perceber a natureza como um
sistema complexo, de modo a respeitar recursos e pessoas.

Nas escolas a tendéncia naturalista revela-se nos professores que
confundem a educacdo ambiental com o ensino de ecologia. A ecologia
estd direcionada a algumas disciplinas curriculares e abrange o
conhecimento dos ecossistemas, sem levar em consideragdo as questdes
sociais.

Apesar de ser uma tendéncia bastante antiga, ainda temos muitos
educadores adeptos dela. Isso porque a propria educacdo ambiental teve
sua origem a partir de movimentos ecoldgicos e, portanto, direcionados
a uma visdo naturalista de meio ambiente. Sem contar que, 0s meios de
comunicacdo de massa, como a televisdo, jornais e revistas contribuem
para a “perpetuacdo” dessa tendéncia, pois divulgam, muitas vezes,
reportagens e programas direcionados apenas a aspectos ecoldgicos de
meio ambiente.

2. Tendéncia Conservacionista

Outra tendéncia bastante difundida na midia e também muito
comum nas escolas é a conservacionista. Nela, o meio ambiente
conceitua-se como “mercadoria”, no sentido de fornecer 0S recursos
necessarios a sobrevivéncia humana.

E importante ressaltar que ndo desconsideramos a
importancia das atividades de conservagdo
ambiental, pois elas séo absolutamente necessérias
em alguns locais e situagbes. Também
entendemos que a perspectiva técnica, da busca de
solugbes ou minimizagdo de  problemas
ambientais também é essencial na atual crise
ambiental. No entanto, para o ambiente escolar, as
abordagens nessas perspectivas apresentam a
questdio ambiental em uma  perspectiva
reducionista que pouco contribuem para a
construgdo de sociedades mais justas e que saibam
exercer um papel ativo na busca de melhores
condicbes sdcio-ambientais. (SILVA, 2007. p.
14).

A industrializacdo foi o fato originario dessa tendéncia, pois foi
justamente a partir da revolucgdo industrial que a humanidade passou a
utilizar dos recursos naturais, como fonte de energia e matéria-prima, e a
transformar a paisagem “natural”. Essa transformacdo, na maioria das
vezes agressiva, fez com que os recursos ficassem comprometidos,
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pondo em risco os modelos de producdo vigentes, bem como a
qualidade de vida de todos os seres do planeta.

A partir da industrializacdo, houve a ampliacdo de ofertas de
produtos e servigos, ocasionando um processo de urbanizagdo e
consumos desenfreados.

No que se refere & dimensdo da relacdo ser-
humano — meio ambiente, as analises indicaram
gue o material converge no sentido de uma
concepcdo conservadora, uma vez que aparecem
elementos que indicam a dicotomia da relagéo,
onde o ser humano € apontado como uma
presenga intrusa e destruidora. Dessa forma fica
um impasse: de um lado o homem precisa retirar
elementos da natureza para sua sobrevivéncia e de
outro é chamado a manté-la intocada. Também
identificamos elementos da concepcao
pragmatica, onde o ser humano deve “usar sem
destruir” pois precisa proteger o ambiente para
poder sobreviver. (SILVA, 2007. p. 8)

O conservacionismo encontra-se, atualmente, focado na
preservacdo, conservacdo e na manutengdo de recursos. Essa tendéncia
pode ser igualmente entendida como a tendéncia dos trés “R”:reciclar,
reutilizar e reduzir. Ha, entretanto, uma preocupacao, pois seus adeptos
poderdo relacionar o conceito dos 3 “R” somente a questdes
relacionadas aos residuos soélidos urbanos. E a educagdo ambiental é
muito mais complexa e, portanto, muito ampla. A questdo residual é s6
um dos temas dentre 0s muitos que esse tipo de educacdo questiona e
trabalha.

Atualmente, j& existem tendéncias conservacionistas que, ao
invés de trabalhar com o conceito dos trés “R”, ja adotaram outros dois,
somando-se cinco, esses Ultimos relacionam a REPENSAR atos e
RECUSAR produtos.

No ambito das escolas € preciso que fique
definido como objetivo pedagdgico, qual o tipo de
educacdo ambiental deve ser seguido: uma
educacdo conservacionista cujos ensinamentos
conduzem ao uso racional dos recursos naturais e
a manutencéo de um nivel 6timo de produtividade
dos ecossistemas naturais ou gerenciados pelo
homem, ou uma educacdo voltada para 0 meio
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ambiente que implica numa profunda mudanga de
valores, uma nova visdo de mundo, o que
ultrapassa bastante o0 estado conservacionista.
(TRAVASSOS, 2004. p. 50).

3. Tendéncia humanista.

Se a sociedade passa a encarar 0 meio ambiente numa perspectiva
mais abrangente onde séo levados em consideragdo ndo s6 0s aspectos
naturais, mas também os valores humanos passa-se a ter a seguinte
tendéncia, a humanista.

Essa tendéncia se difere das anteriores por preocupar-se com a
natureza e seus recursos, a0 mesmo tempo em que Se preocupa com o
homem em sua totalidade, com a formacdo de valores.

Nesse sentido, 0 humanismo contrapde ao naturalismo e ao
conservacionismo por levar em consideragdo os valores. Por outro lado,
se igualam, ndo consideram a histéria e a cultura das sociedades como
algo relevante e que, portanto, interfere nas questfes ambientais.

4. Tendéncia racional.

Outra tendéncia bastante difundida é a racional, ela coloca o
conhecimento técnico — cientifico acima de qualquer outro
conhecimento. Para ela os problemas ambientais serdo todos
solucionados pela ciéncia, pelo uso do método cientifico, de elaborar
problemas, buscar e testar hip6teses e encontrar resultados que
solucionem as problematicas diagnosticadas.

VisBes utilitaristas de Ciéncia e Tecnologia que
propdem que suas producfes podem resolver a
problematica ambiental sem necessidade de
mudancas nos padrdes de consumo e nas relacbes
entre sociedade e natureza compartilham com a
vertente pragméatica da EA. Por outro lado,
entender as producfes cientificas e tecnolégicas
como produtos da pratica humana e como uma das
alternativas para minimizar o0s problemas
ambientais, apontando outras formas de
conhecimento, mediada por saberes locais e
tradicionais, além dos cientificos, estdo em
consonancia com a proposta da EA critica.
(SILVA, 2007. p. 8).
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Visto estas diferentes tendéncias em EA, poderiamos pensar, a
partir desse momento ou de uma reflexdo, qual delas seria mais
adequada para mim e para minha realidade, entretanto,

As pessoas que buscam receitas para a educagdo
ambiental s6 encontrardo pistas, indicacGes de
caminhos alternativos. E nés que trilhamos por
esses caminhos podemos convidar outros, mas a
decisdo é de cada um. Ninguém pode ensinar ao
outro qual é o seu caminho, qual a sua forma de
trilhar a educagdo ambiental. Esse é um processo
gue vamos aprendendo ao longo da caminhada,
nas trocas com as outras pessoas e com o mundo
ao nosso redor. (Arruda e Hanazaki, 2011. p.
128).

Neste trabalho, da-se énfase aquelas tendéncias, elaboradas por
MARTINS (2009), que sdo direcionadas a uma escola do municipio de
Sideropolis/SC. Em seu trabalho, a autora coloca as representacdes
sociais do meio ambiente dos professores de uma escola do presente
municipio e, por meio dessas apresentacfes suas falas criam-se uma
categorizacdo de tendéncias ambientais até entdo exclusivas para nossa
regiao.

Tendéncias de educacdo ambiental de Martins (2009). As
tendéncias criadas pela autora catarinense classificam-se em: superficial,
natural, convencional e critica.

1. Atendéncia superficial

Abrange pouco conhecimento sobre EA. As pessoas apresentam
discursos ndo muito coesos, imprecisos e, por vezes, confusos,
demonstrando dificuldade em elaborar os conceitos do que esses termos
realmente significam para elas. (MARTINS, 2009. p. 65). Esse fato é
preocupante uma vez que a maioria ndo apresenta ideias estruturadas,
organizadas.

Nas primeiras paginas desse capitulo também havia uma
tendéncia denominada natural, mas esta ndo relacionava o homem como
“agente transformador do espago natural”. Fica claro que as
representacdes sociais sofrem alteracdo ao longo do tempo e, que alguns
autores podem utilizar de nomes iguais, porém com diferentes
conceituagBes. No caso da tendéncia natural encontrada pela autora,
junto a natureza e seus recursos acrescentou-se a relacdo do homem para
com eles.
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No universo daquilo que chamamos de
“ambiente’, ¢ muito freqiiente o foco do trabalho
pedagdgico recair sobre as interagdes com o
ambiente natural, seja buscando sua compreenséo
biolégica/fisica, seja  problematizando  o0s
impactos da acdo humana sobre a natureza. Em
ambos 0s casos, corre-se 0 risco de tomar a
tradicdo naturalista como matriz explicativa e
reduzir o meio ambiente & natureza — nesse caso,
vista como o0 espaco do natural, em contraposi¢éo
ao mundo humano. (CARVALHO, 2006, p. 80)

2. Tendéncia Convencional,

Assim denominada por se mostrar tradicional, conservadora, é a
sustentadora do paradigma cientifico. H4 uma supervalorizacdo do
conhecimento cientifico no que se refere a EA. A ética antropocéntrica
prevalece nas relagcdes estabelecidas entre sociedade e natureza.
(TOZONI-REIS, 2003, apud MARTINS, 2009. p. 65).

Na visdo antropocéntrica, 0 homem é tido como centro de tudo,
inclusive do ambiente, assim cria-se uma visdo fragmentada de natureza
e recursos. Precisamos encarar a natureza de modo sistémico de maneira
a respeitar a vida nas suas mais diversas formas, além de preservar
recursos e o préprio ser humano em sua totalidade.

3. Tendéncia Critica.

Aquela que apresenta um diferencial que permite ir além das
demais tendéncias até aqui apresentadas. Assim, a EA ao ser inserida no
espaco escolar ganha uma dimensdo que ultrapassa 0s aspectos
bioldgicos e fisicos da natureza. Esta tendéncia reconhece a necessidade
de um trabalho interdisciplinar. (MARTINS, 2009. p. 66).

Ela como préatica educativa reflexiva abre aos
sujeitos um campo de novas possibilidades de
compreensdo e de autocompreensdo da
problematica ambiental. Dessa forma, ndo se trata
de assumir uma postura interpretativa neutra, mas
de entrar no jogo e disputar os sentidos do
ambiental. Nesse caso, acreditamos que a
contribuicdo da EA estaria no fortalecimento de
uma ética que articulasse as sensibilidades
ecolégicas e os valores emancipadores,
contribuindo para a construgdo de uma cidadania
ambientalmente sustentavel. (CARVALHO, 2006,
p. 106.)
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Nessa tendéncia, as pessoas necessitam ser criticas, pois esta
fundamentada no didlogo, numa proposta multi, inter e transdisciplinar.
Analisa os aspectos sociais, histéricos, culturais, econdmicos e 0s
individuos sdo emancipados, tem liberdade e autonomia e, sdo politicos
tendo opinides, buscam o bem comum.

E importante ressaltar que a categorizacdo aqui
apresentada ndo estd concluida e que a acéo ou
pensamento pode estar conectado com o outro.
Igualmente, ndo existe “certo” ou “errado”. Sdo
apenas concepgdes sobre o mundo, as quais
podem manter dialogos ou buscar interface, e uma
pessoa pode utilizar uma técnica de acdo ou outra,
através da acdo e da reflexdo. (SATO, 2004, p.
12)

Percebe-se que naquelas criadas por Martins (2009), em uma
Unica tendéncia criada por ela podem estar representadas duas ou trés
gue vém em separado por outros autores, ao elaborar tendéncias
ambientais, deve-se levar em consideracdo ndo somente os conceitos de
meio ambiente, que por si ja revelam tendéncias, como também as
peculiaridades regionais.

A Educagdo Ambiental aponta propostas
pedagdgicas centradas hna  conscientizagdo,
mudanca de comportamento, desenvolvimento de
competéncias, capacidade de avaliagdo e
participacdo dos educandos. Que seja critica e
inovadora, e acima de tudo um ato politico
voltado para a transformacgdo social. Portanto aos
educadores  ambientais cabe resgatar e
desenvolver  valores e comportamentos
(confianga, respeito muatuo, responsabilidade,
compromisso, solidariedade e iniciativa), também
estimular uma viséo global e critica das questdes
ambientais promovendo um enfoque
interdisciplinar que resgate e construa saberes.
(MARTINS, FROTA, BORBA, 2009).

Nessa mudanca, deslocamos do mundo estritamente
bioldgico das ciéncias naturais para 0 mundo da vida, das humanidades
e também dos movimentos sociais, bem mais complexos e abrangentes.



60

Esse deslocamento atinge ndo apenas as mentalidades, mas também as
palavras e os conceitos. (CARVALHO, 2006. p. 38)

O desafio €, pois o de formular uma educacéo
ambiental que seja critica e inovadora, em dois
niveis: formal e ndo formal. Assim a educacdo
ambiental deve ser acima de tudo um ato politico
voltado a transformacdo social. O seu enfoque
deve buscar uma perspectiva holistica de agdo,
que relaciona 0 homem, a natureza e o universo,
tendo em conta que 0S recursos naturais se
esgotam e que o principal responsavel pela sua
degradacdo é o homem. (JACOBI, 2003. p. 196).

As acBes de Educacdo Ambiental desenvolvidas, quando
desprovidas de um olhar critico da realidade social, cultural e econémica
apresentam normalmente um carater de descontinuidade reducionista e
com um enfoque essencialmente naturalistico, que mascara as
verdadeiras causas dos problemas ambientais. (ARRUDA; TOMAZ,
2009. p. 31).

Apresenta a necessidade do fortalecimento da sociedade civil na
busca coletiva de transformacdes sociais. Ao contrario da concepcédo
pragmatica, que propfe uma intervencdo apenas solucionadora de
determinado problema ambiental, a perspectiva da EA critica, se apdia
na préxis, onde a reflexdo subsidia a agdo e esta trds novos elementos
para a reflexdo. (SILVA, 2007, p. 3).

E preciso, no entanto, abrirmos nossos olhares sobre o entorno,
no sentido de perceber as “coisas” sob diferentes pontos de vista, ao
mesmo tempo em que Sse criam novas praticas sociais, em prol da
melhoria das condi¢Ges socioambientais no presente e para o futuro.

Diante disso, o proximo capitulo aborda a educacdo ambiental
numa perspectiva histérica e cultural, ao mesmo tempo em que mostra
como seria a forma mais adequada de trabalha-la nas instituicGes de
ensino.
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4 EDUCAGAO E MEIO AMBIENTE

Carecemos atualmente de um novo modelo de sociedade, que
priorize valores humanos de respeito, de amizade, de fraternidade e
igualdade. Porém, para que isso seja possivel, € preciso desenvolver
uma educacdo que va além da transmissdo mecanica de conhecimentos,
mas que possibilite uma consciéncia critica, que faca com que as
pessoas enxerguem nesse modelo de sociedade as relagdes de
dominacdo e alienacdo determinadas pelas elites monopolizadoras.

Conforme esclarece MEDINA e SANTOS (1999),

Necessita-se de uma mudanca fundamental na
maneira de pensarmos acerca de nés mesmos,
nosso meio, nossa sociedade e nosso futuro; uma
mudanca bésica nos valores e crengas que
orientam nosso pensamento e nossas a¢des; uma
mudanca que nos permita adquirir uma percepgao
holistica e integral do mundo com uma postura
ética, responsavel e solidaria. (p. 18).

Nesse sentido, vemos o processo educativo como o melhor
caminho para se buscar essa nova consciéncia, essa nova sociedade. Ao
estimular valores, a escola devera propiciar condi¢fes para instigar no
educando o espirito critico, a capacidade de fundamentar suas escolhas,
a entender e superar suas limitacbes e possibilidades de acGes e,
principalmente, a compreender que atitudes isoladas e individualistas
n&o se sustentam.

REIGOTA et al (2001) nos diz ainda que

A cada dia aprendemos um pouco sobre esta arte
necessaria, fundamental para o desenvolvimento
de um povo, de um pais. Aprendemos muito com
0 que ouvimos, vemos, sentimos, com o siléncio e
as atitudes. Com certeza, todos 0s momentos
aprendemos desde que tenhamos vontade de ser,
de crescer e consequentemente compartilhar com
as outras pessoas. (p. 87).

Entretanto, 0 que se observa, muitas vezes, & 0 repasse
fragmentado de contelidos. Essa educacéo tradicional, mecénica, ndo
nos acrescenta nada. O proéprio sistema educacional vigente é ditado
pelas elites, assim o que se aprende nas escolas é o reflexo das relacdes
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sociais e de trabalho existentes. A educacdo deveria ter como objetivos
gerais, propiciar momentos de reflexdo e analise, dar espaco a vivéncia
de emocgdes, oportunizar descobertas e atitudes, ensinar valores éticos e
morais e, finalmente, dar espaco e entendimento a diversidade
sociocultural.

Caso contréario, o direito a educacgdo, enquanto garantia social,
fica letra morta, existente apenas no papel. Na realidade, mantém-se a
ignorancia retardando-se o desenvolvimento da consciéncia critica
construtiva, para a qual a escola pode e deve colaborar. (PENTEADO,
1994, p. 32).

Para alcancar patamares educacionais satisfatorios € preciso
planejamento, ndo sé do educador, mas de toda a comunidade escolar.
Ao principiar seus conteldos, relacionando-os a valores individuais e
coletivos, ao bem estar do meio ambiente e dos individuos que dele
fazem parte, a escola estaria atuando de maneira preventiva. As pessoas
entenderiam seu contexto, sua realidade e, consequentemente,
atingiriam uma consciéncia critica e atuante voltada a aceitacdo das
diferencas (historicas, politicas, culturais) e na melhoria do bem estar
social. Isso certamente possibilitaria a elas fazerem a “leitura” da
realidade e, portanto, do mundo. Ao se socializar, a escola estaria
voltada a preparacdo do individuo para conviver em sociedade e, por
conseguinte, a disseminar 0 bem estar social, politico, ambiental e
econdmico.

Para Romagnani (2010, p. 29) “¢ preciso unir esses contextos em
uma relacdo estavel e construtiva no compartilhamento de critérios
educativos comuns capazes de promover cada vez mais os educandos”.

E preciso entender que as pessoas se diferem, e é justamente
nessas diferengas que deveriamos buscar e formular nossos
conhecimentos acera da realidade e da vida. Nesse sentido, diz-se que
ninguém ¢é tao forte que ndo precise de auxilio e que a unido faz a forca.
Isso vai ao encontro de uma nova sociedade, igualitaria, justa e,
portanto, solidaria.

A educacdo, em seu sentido mais amplo, enfrenta acentuados
problemas de qualidade e ndo alcangou patamares desejaveis de
democratizagdo °. (SEGURA et al, 2002, p. 23).

Como observa GRUN (1996),

* Aqui entendida como sindnimo de autonomia, onde a democracia é um
processo continuo de criagdo e recriacdo e com legitimidade popular.
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Negar essa situacdo seria, de certo modo, nos
negar como seres sociais-histdricos. Mas isso ndo
justifica que continuemos aprisionados a esses
pressupostos  epistemoldgicos objetificantes. E
claro que as institui¢fes de ensino ndo podem ser
responsabilizados pela crise ecol6gica mas, sem
davida alguma, elas estdo ajudando na sua
manutengdo. (p. 57).

Diante dessa situacdo, cabe a noés cidaddos resgatar nossos
valores a fim de ajudar a humanidade a valorizar 0 meio ambiente,
preservando nossa cultura popular e melhorando nossa qualidade de
vida através do respeito para com as pessoas e a natureza.

Para Jacobi (2003, p. 191),

A realidade atual exige uma reflexdo cada vez
menos linear, e isto se produz na inter-relacdo dos
saberes e das praticas coletivas que criam
identidades e valores comuns e agdes solidarias
diante da apropriagdo da natureza, numa
perspectiva que privilegia o dialogo entre saberes.

“A educacgdo auténtica, repitamos, nao se faz de “A” para “B” ou
de “A” sobre “B”, mas de “A” com “B”, mediatizados pelo mundo”.
(FREIRE, 1987, p. 48).

Nesse caso, 0 educador deve estabelecer uma conexdo entre
saberes. O professor coloca-se no centro do processo educativo, no
sentido de intermediar aquilo que o aluno ja conhece a um “novo
desconhecido”, numa dindmica de interagdo e ndo de dominagcdo x
subordinac&o.

Aguiar e Frota (2002) frisam que

E necessario ressaltar a importancia do processo
de mediacdo como elemento fundamental na
relacdo do homem com o mundo e com seus
semelhantes. E nele que as funcBes psicoldgicas
superiores  especificamente  humanas  se
desenvolvem, tendo como responsaveis dois
elementos basicos: instrumentos e signos. Os
instrumentos regulam a agéo sobre os objetos e 0s
signos regulam agdes sobre o psiquismo humano.

(p. 72).
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Esse aparato de informacGes e técnicas passa a ser motivador
para o aluno que inicia um processo de formacdo de conceitos, em que
suas prévias apreciagdes saiam do carater cotidiano, popular, para um
cientifico e, portanto, melhor elaborado, comprovado.

Medina (1999) tece alguns comentarios, a saber:

As consideragBes de Vygotsky em relagdo aos
processos de formagdo dos conceitos referem-se
as relagbes entre pensamento e linguagem e,
especialmente, as mediagGes sociais e culturais
nos processos de construgdo de significados por
parte dos sujeitos de aprendizagem. Destaca o
papel da escola na transmissdo e construgdo de
novos significados, colocando énfase na dimensao
social do desenvolvimento humano, sustentando
que as funcdes cognitivas superiores se constroem
ao longo da histdria social da humanidade. Nessa
histéria social vdo sendo desenvolvidos
culturalmente instrumentos e simbolos com os
quais a espécie humana cria suas formas de acéo
especifica no mundo. (p. 35).

Para tanto, torna-se necessario que o professor compreenda os
diferentes tipos de aprendizagem, as diferentes técnicas de ensino para
gue possa atuar na Zona de Desenvolvimento Proximal de modo a
alcancar niveis mais elevados de conhecimento.

Aguiar e Frota (2002) ressaltam que

Vygotsky faz referéncia a formag8o dos conceitos
cotidianos pela vivéncia direta e os conceitos
cientificos. Estes, relacionados a situagles
previamente elaboradas, sistematizados. Os
conceitos  cientificamente  construidos, ao
contrario dos cotidianos, permitem um grau maior
de abstracdo e generalizagdo, adquirindo cada vez
mais abrangéncia e complexidade. (2002, p.75).

Concorda-se com Carvalho (2006, p. 53), quando esclarece que,
“nesse  processo de construgdo/desconstrugdo/reconstrugdo  do
conhecimento, vivéncias e experiéncias individuais e compartilhadas, os
seres humanos alargam suas consciéncias, & medida que internalizam os
saberes socialmente construidos”.
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“A zona de desenvolvimento proximal significa, portanto, um
dominio psicoldégico que se encontra em constante transformacdo”
(AGUIAR; FROTA, 2002, p. 74). Os mesmos autores ainda destacam
que a Zona de Desenvolvimento Proximal “constitui-se em situagdes em
gue entra em jogo a possibilidade de aprendizagem. Assim sendo, elas
estdo intimamente ligadas a formagdo de conceitos”.

CARVALHO (2006) tem um comentario muito interessante a
esse assunto,

Nossos conceitos sdo assim como lentes em nossa
visdo da realidade. Tdo habituados ficamos com
0S nomes e as imagens por meio das quais nos
acostumamos a pensar as coisas do mundo, que
esquecemos que esses conceitos ndo sdo a Unica
traducdo do mundo, mas apenas modos de recorta-
lo, enquadré-lo e, assim, tentar compreende-lo,
deixando sempre algo de fora ou que pode ser
recortado por outro angulo, apreendido por outro
conceito. Os conceitos ndo esgotam o mundo, ndo
abarcam numa totalidade do real. (p. 33).

Por isso, nosso mundo ndo necessita de um sistema educativo
orientado a manutenc¢do do “status quo”, nem de aprendizagem elitista,
distanciada da realidade, mas de ambientes educativos flexiveis e
funcionais, onde as pessoas possam entrar em contato com conceitos e
ideias relevantes para o presente e futuro. (MEDINA; SANTOS, 1999.
p. 18)

Nessa nova ordem social e, porque ndo dizer educacional, a
competicéo elitista é suprimida em prol da identificacdo dos individuos
e da propria vida humana.

Nesse sentido, Medina e Santos (1999), esclarecem que

Os processos de ensino-aprendizagem podem ser
interpretados como um conjunto de atividades que
se realizam coletiva e socialmente a partir dos
conceitos, experiéncias e sentimentos que 0s
sujeitos da  aprendizagem ja  possuem,
incorporando, através de processos de reflexéo-
acdo, a assimilacéo ativa de novas interpretacGes e
concepgdes mais complexas e aprofundadas das
inter-relagdes socioambientais, mediadas cultural
e historicamente pelas situagcdes concretas nas
quais se encontram inseridos. (p. 37).
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Os individuos que vivenciam um processo de ensino-
aprendizagem de valorizacdo de experiéncias coletivas e individuais
tendem a habituarem-se desde cedo a situagcBes definidas por
comportamentos reciprocos de ajuda mutua.

Nesse sentido, concorda-se com Medina e Santos (1999, p. 25)
que dizem:

Os processos de aprendizagem sdo continuos e
interativos. N&o é possivel, hoje, fecha-los em
niveis concretos ou em contedidos especificos.
N&do é suficiente o conhecimento da area ou
disciplina que se pretende ensinar, necessita-se
também de uma visdo global do processo
educacional e de compreensdo dos diversos
elementos e mecanismos que intervém no
curriculo. Areas e disciplinas adquirem sentido
enquanto meio para a consecugdo de objetivos
gerais para o desenvolvimento de uma série de
capacidades e competéncias, em contraposicdo a
tendéncia de se considerarem somente seus
contetdos disciplinares.

Assim sendo, 0 que se almeja da educagdo? Algo que ensine as
pessoas a “pensarem” no sentido de compreenderem o mundo ¢, a partir
de questionamentos e reflexdes, possam agir, buscando o bem estar
individual e coletivo. Mas isso s sera possivel por meio de uma
educacdo que vise o dinamismo local e global sob diferentes
perspectivas nas diversas disciplinas que comp8em o curriculo escolar,
de modo a relaciona-las.

A integragdo das disciplinas deve ocorrer do mesmo modo que a
associacdo entre teoria e prética, pois desta maneira torna-se mais facil
para o0 aluno a elucidagdo dos contetidos, bem como sua forma de “agir
no mundo”.

Tanto a teoria quanto a pratica sdo importantes, complementam-
se, auxiliam-nos no desenvolvimento como seres humanos. O
importante € a reflexdo, ela nos permite uma caminhada na diregéo de
novas conquistas. (ARRUDA; HANAZAKI, 2011, p. 128).

Essa posicdo contrapBe-se aos atuais processos educacionais
predominantes. Com uma concepcao viciosa de colocar a acdo em
segundo plano, priorizando a transmissdo de informagfes tedricas pela
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racionalidade sem atentar para a emocdo. Limita-se assim a esfera
tedrica, sem agir na pratica. (GUIMARAES, 1995, p. 32).

Todavia, observa-se que a maioria das escolas estdo direcionadas
a um modelo tradicional e ultrapassado de educagdo, em que 0 ensino
caracteriza-se por apresentar carga horaria especifica com contetidos que
sdo préprios de determinadas areas. O aluno preocupa-se muito com a
questdo das notas para ser aprovado, esquecendo-se que acima disso
devera estar seu compromisso com a sociedade. Contudo, o ensino pode
acarretar mera verbalizacdo levando o aluno ao desinteresse e a
desmotivacdo. Tornando-se dificil conduzi-los a outros e mais elevados
niveis de consciéncia *.

Eis ai a concepgdo “bancaria” da educacdo, em que a Unica
margem de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os
depésitos, guarda-los e arquiva-los. (FREIRE, 1987, p. 33).

Um trabalho que permite a liberdade de seus participantes é
criativo, interativo, inovador. Desperta e conduz para uma nova
mentalidade, conseguindo libertar a energia, passando de uma atividade
cega, sem reflexdo, para um processo inteligente, comprometido.
(REIGOTA,; et al, 2001, p. 87).

Nas palavras de GUIMARAES, (1995)

No trabalho de conscientizacdo é preciso estar
claro que conscientizar ndo é simplesmente
transmitir valores “verdes” do educador para o
educando; essa é a logica da educacdo
“tradicional”; ¢é, na verdade, possibilitar ao
educando questionar criticamente os valores
estabelecidos pela sociedade, assim como o0s
valores do proprio educador que esta trabalhando
em sua conscientizagdo. E permitir que o
educando construa o conhecimento e critique
valores com base em sua realidade, o que néo
significa um papel neutro do educador que negue
0s seus proprios valores em pratica, mas que
propicie ao educando confrontar criticamente

* Esta tomada de consciéncia n&o é ainda a conscientizag&o, porque esta consiste
no desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A conscientizagdo
implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de apreensdo da realidade,
para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se d& como objetivo
cognoscivel e na qual o homem assume uma posi¢do epistemolégica. (FREIRE,
1979, p. 15).
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diferentes valores em busca de uma sintese
pessoal que refletird em novas atitudes. (p. 32).

Para Segura (2001, p. 21), “A escola foi um dos primeiros
espacos a absorver esse processo de “ambientalizagdo” da sociedade,
recebendo sua cota de responsabilidade para melhorar a qualidade de
vida da populagdo, por meio da informagédo e conscientizagdo”.

GUTIERREZ; PRADO, (1999, p. 15) vdo mais adiante e
acrescentam que “O cidaddo consciente é aquele que compreende, se
interessa, reclama e exige seus direitos ambientais ao setor social
correspondente e que, por sua vez, estd disposto a exercer sua propria
responsabilidade ambiental”.

Assim sO existe saber na invengdo, na reinvengdo, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que 0s homens fazem no mundo, com
0 mundo e com os outros. Busca esperangosa também. (FREIRE, 1987,
p. 33).

A Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina (1998, p. 47)
ressalta que tendo em vista que a escola, através de todos o0s seus
componentes, é parte integrante da sociedade e co-responsavel pela sua
transformacdo, deve envolver-se com estudos referentes as questBes
ambientais contemporaneas, ndo somente com o levantamento e estudo
da problematica ambiental local e global, mas também na busca de
mecanismos que permitem nela atuar.

De acordo com MARTINS (2009),

A escola necessita romper o distanciamento entre
0s conteldos das é&reas e 0s que os alunos
percebem e adquirem através de suas experiéncias
diarias, em contato com a realidade. Ambos
devem fundir-se num mesmo processo de
aprendizagem, de forma que as é&reas se
enriquecam e se facam mais significativas ao se
assumir a realidade em que os alunos vivem
transformando-as, assim, em instrumentos basicos
para a melhor compreensdo, analise e
transformacéo da realidade. (p. 38).

As disciplinas sdo muito fragmentadas, aprende-se as “coisas”
isoladamente, a contextualizacdo é natural do ser humano e a educacdo
ndo estimula isso. A educa¢do do futuro deve estimular a inteligéncia
geral.

Segundo Reigota (2001),
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Na educagdo formal basica, trata-se de vincular a
pedagogia do ambiente a uma pedagogia da
complexidade; quer dizer, induzir e fomentar as
capacidades e habilidades mentais para ver o
mundo como sistemas complexos, para
compreender a causalidade multipla, a
indeterminacdo e a interdependéncia entre
diferentes processos, para articular-se
subjetivamente na producdo de conhecimentos e
nos sentidos do saber. Isto implica em revalorizar
0 pensamento critico, reflexivo e propositivo
frente as condutas automatizadas que sdo geradas
pelo pragmatismo e pelo utilitarismo da sociedade
atual. (p. 126).

Nesse sentido, a educagdo adquiriu basicamente duas
configuragdes, uma dita informal iniciada no meio social e, portanto, de
senso comum e outra dita formal, presidida nas instituicGes de ensino
particulares, publicas ou ainda comunitarias e de carater mais cientifico.

Em se tratando especificamente de Educacdo Ambiental que
busca, através da formacdo de sociedades sustentaveis, a criagdo de
vinculos socioambientais em toda a comunidade de modo a fazer com
que esta sinta orgulho de seu bairro e de seu pais. E uma forma de
resgatar a cultura e a dignidade de um povo, de estreitar relagGes entre
os diversos grupos sociais e, também entre o0 ambiente, numa relacdo
harmdnica. E por esse motivo que se precisa reorientar a educagio no
Brasil para as areas ambientais e sociais.

Assim, a Educacdo Ambiental ndo se trata tdo somente de ensinar
sobre a natureza, mas de educar “para” e “com” a natureza, para
compreender e agir corretamente ante 0s grandes problemas das relacées
do homem com o ambiente: trata-se de ensinar sobre o papel do ser
humano na biosfera para a compreensdo das complexas relacfes entre a
sociedade e a natureza dos processos historicos que condicionam os
modelos de desenvolvimento adotados pelos diferentes grupos sociais.
(MEDINA; SANTOS, 1999. p. 25).

“O problema central da Educacdo Ambiental, portanto, estd
conectado a questdo epistemoldgica fundamental da natureza do
conhecimento — como os alunos conhecem os conteldos e, também
como aprendem”. (SATO, 2004. p. 30).

Sem davida a educagdo ambiental estd muito longe de penetrar e
trazer suas novas visdes de mundo ao sistema educativo formal. Os
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principios e valores ambientais que promovem uma pedagogia do
ambiente devem ser enriquecidas com uma pedagogia da complexidade,
gue induza os alunos a uma visdo de multicausalidade e de interrelagdes
em seu mundo nas diferentes etapas do desenvolvimento psicogenético
gue gerem um pensamento critico e criativo baseado em novas
capacidades cognitivas. (Reigota, 2001, p. 119).

Tozoni-Reis (2003) nos diz ainda que,

Desde seu surgimento, o amadurecimento da
Educacdo Ambiental como campo de pesquisa e
acdo educativa produziu discussdes suficientes
para superarmos, ja ha algum tempo, o fato de
tratd-la como disciplina ou programa de ensino
vinculado ao ensino de Ciéncias, Biologia e areas
proximas, para tratd-la de forma mais ampla,
como educacdo, como educagdo que tematiza o
ambiente. (p. 50).

Nesse contexto o ambiente ndo pode ser considerado um objeto
de cada disciplina, isolado. Ele deve ser abordado como uma dimenséo
gue sustenta todas as atividades e impulsiona os aspectos fisicos,
bioldgicos, sociais e culturais dos seres humanos.

Contudo, o pensamento cartesiano, que conduziu a Ciéncia pelos
aspectos especificos, e a diversidade de acontecimentos ambientais ndo
permitem a criacdo de uma disciplina de Educacdo Ambiental, pois
dificilmente se encontram profissionais de formacdo polivalente que
detenha todos os conhecimentos inerentes a multidimensionalidade
associada & questdo ambiental (SATO, 2004, p. 24).

A EA apresenta uma nova dimensdo a ser incorporada ao
processo educacional, trazendo toda uma recente discussdo sobre as
guestbes ambientais, e as conseqlientes transformagdes de
conhecimento, valores e atitudes diante de uma nova realidade a ser
construida. (GUIMARAES, 1995, p. 9).

Para Travassos (2004),

Pode-se trabalhar com a questdo ambiental a partir
dos contetdos curriculares tradicionais e das
praticas pedagdgicas cotidianas. No entanto,
professores tém desenvolvido a educacdo para o
meio ambiente utilizando apenas um contetdo
reproduzido da sua antiga formagdo académica,
ficando presos a meros conceitos contidos nos
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capitulos dos livros referentes a ecologia. Esses
conteidos abordam apenas os elementos naturais
e omitem os aspectos sociais. (p. 20).

Por isso, tanto os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
guanto a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina, destacam em
seus temas transversais os contetdos referentes ao meio ambiente e a
seus recursos. Cabe aqui ressaltar que temas transversais sdo aqueles
gue devem ultrapassar todas as disciplinas curriculares e que tem certa
urgéncia devido seu carater ndo ser unico e exclusivamente educacional,
mas também social.

Assim sendo, “as ciéncias do ambiente” ndo sdo mais uma area
do conhecimento com fundamentos proprios, mas sim um conteldo que
perpassa todos o0s conhecimentos, rompendo fronteiras, se
transformando em perspectiva de vida. (PROPOSTA CURRICULAR
DE SANTA CATARINA, 1998, p. 57).

O tema transversal “meio ambiente” trata das relacdes entre as
questbes ligadas ao ambiente e aos fatores politicos, econdmicos,
historicos e sociais. Tais questdes criam campos de discussdo sobre as
responsabilidades humanas dirigidas ao bem-estar social e ao
desenvolvimento sustentado, sob o ponto de vista de interesse de todos
o0s cidaddos. (TRAVASSOS, 2004. p. 17).

A EA apresenta-se como uma dimensdo do processo educativo
voltada para a participacdo de seus atores, educando e educadores, na
construcdo de um novo paradigma que contemple as aspiragdes
populares de melhor qualidade de vida socioecondémica e um mundo
ambientalmente sadio. (GUIMARAES, 1995, p. 14).

A educacdo ambiental ndo é considerada uma disciplina
curricular por tratar das mudancas de costumes, de postura e de valores
perante a natureza e 0 meio ambiente. E, portanto, uma tematica que
pode ser discutida em diferentes campos disciplinares.

Partindo da ideia de Guimaraes (1995),

[...] pode-se perceber por esses relatos que a
Educacdo Ambiental vem sendo definida como
eminentemente interdisciplinar, orientada para
resolucio de problemas locais. E participativa,
comunitéria, criativa e valoriza a agdo. E uma
educacdo critica da realidade vivenciada,
formadora da cidadania. E transformadora de
valores e atitudes através da construcdo de novos
habitos e conhecimentos, criadora de uma nova
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ética, sensibilizadora e conscientizadora para as
relacbes integradas ser  humano/sociedade
/natureza objetivando o equilibrio local e global,
como forma de obtencéo da melhoria da qualidade
de todos os niveis de vida. ( p. 28).

No entanto, a transdisciplinaridade e interdisciplinaridade néo séo
concepgOes antagdnicas, nem a primeira representa um estagio mais
avangado, apenas possuem conotacfes diferentes e concordam que
sejam concepgdes tedrico-praticas complementares. (TRISTAO, 2004,
p. 111).

Para Travassos (2004, p. 56),

A visdo interdisciplinar de um trabalho s6 pode
ser alcangada quando se forma um conhecimento
critico da realidade, organizado a partir das
disciplinas que compdem a estrutura curricular.
Ela depende de um trabalho de capacitagdo e de
treinamento dos professores, pois se trata de
trabalhar com varias areas do conhecimento ao
mesmo tempo, e a escola ainda ndo se equipou de
forma suficiente para desenvolver este projeto
previsto nos Parametros Curriculares Nacionais.

O assunto meio ambiente, assim, ndo € uma area isolada do
conhecimento, justamente porque ele se faz presente no dia a dia,
envolvendo multiplos aspectos da vida social, devendo ser tratado por
todas as disciplinas.

Conforme Martins (2009),

Reconhecer o carater interdisciplinar da educacéo
ambiental é, de fato, aproximar-se dos valores da
vida coletiva. A exigéncia da interdisciplinaridade
na Educagdo Ambiental ndo significa abandonar a
contribuicdo especifica de cada disciplina, pelo
contrario, exige-se uma competéncia cada vez
maior de cada uma em particular, para que a sua
relacdo tenha o resultado esperado. (p. 38).

O que a educacdo ambiental deve trabalhar ndo sdo meros
conceitos de ensino aprendizagem, mas sim valores humanos que
necessitam apenas ser reforcados na escola, ou seja, busca sensibilizar
as pessoas para promover a sustentabilidade socioambiental, a qualidade
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de vida e a garantia de manter 0s recursos naturais para as futuras
geracoes.

Assim, é também importante identificar os problemas ambientais
locais, para buscar, junto com essas populacfes, propostas para gestdo
de recursos naturais de forma menos degradante/impactante, conciliando
os conhecimentos “tradicionais” e cientificos-académicos. (ARRUDA;
HANAZAKI, 2011, p. 54).

A educagéo ambiental como tema interdisciplinar ou mesmo
multidisciplinar® trabalha de modo contrério ao ensino tradicional, pois
ndo tem o aluno como “um papel em branco”, mas busca nele seus
conhecimentos prévios, seu modo de agir, para a partir dai
problematizar o meio onde vive e, conseqiientemente, tentar implantar
mudancas de comportamento, visando melhorias na qualidade de vida
no seu meio social.

As resisténcias teoricas e pedagogicas fizeram com que muitos
programas que surgiram com uma pretensdo interdisciplinar
fracassassem perante a dificuldade de integrar os paradigmas atuais de
conhecimento. Isto por que interdisciplinaridade ambiental ndo é nem o
somatorio nem a articulacdo de disciplinas; menos se dd a margem
destas, como uma “aposta em jogo” do pensamento complexo fora dos
paradigmas estabelecidos pela ciéncia. (REIGOTA, 2001, p.115).

Interdisciplinaridade é contraria ao ensino compartimentado. Nas
palavras de Medina e Santos (1999),

A caracterizagdo de areas do conhecimento
permite valorizar o papel daqueles contetdos que
ndo dependem especificamente de nenhuma
disciplina e sdo fundamentais para uma educacgao
integral, como é o caso de determinadas atitudes
ou valores que, (...) 0s quais permitem o alcance
dos niveis pretendidos pela Educagdo Ambiental.

(p. 25).

Encontramos, aqui, uma grande oportunidade de trabalharmos
com a Educacdo Ambiental dentro de uma perspectiva da
interdisciplinaridade, de forma continua e permanente, com Varios
olhares nas questbes ambientais. (ARRUDA; TOMAZ, 2009, p. 33).

Sato (2004) ressalta:

® A multidisciplinaridade ocorre quando as diversas areas trabalham dentro de
uma mesma tematica, com objetivos comuns.
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E extremamente importante introduzir mais
criatividade nas novas metodologias,
abandonando os modelos tradicionais e buscando
novas alternativas. Nesse contexto, o professor é
fator-chave para mediar o0 processo de
aprendizagem. O método selecionado pelo
professor depende do que ele aceita como objetivo
da Educacdo Ambiental, seu interesse e sua
formagdo. (p. 25).

O conceito de mediacdo pode ser entendido como a interagdo do
homem com seu ambiente pelo uso de instrumentos e signos.
(AGUIAR; FROTA, 2002, p. 68). Os instrumentos regulam a agéo sobre
0s objetos e os signos regulam agBes sobre o psiquismo humano
(AGUIAR; FROTA, 2002, p. 72). Portanto, [...] educar é impregnar de
sentido as praticas, os atos cotidianos [...] (GUTIERREZ; PRADO,
1999, p. 23).

Esse encontro se da gracas a insercdo do individuo num grupo
sociocultural, pois, ao interagir e dialogar com 0s membros mais
maduros do seu grupo social, ele aprende a usar a linguagem como
instrumento do pensamento e meio de comunicagdo. E desse modo que
0 pensamento torna-se verbal e a fala racional. (AGUIAR; FROTA,
2002, p. 73).

A interlocucdo, a conversa, é a esséncia do ato educativo: a
interlocucdo significa encontro, dialogo horizontal, ter sempre presente
0 outro como legitimo outro, porque partimos de suas experiéncias,
crengas, sonhos, desejos. Assim, interlocucdo implica respeito,
toleréncia e reconhecimento de ideias e contribui¢bes do outro (...).
(GUTIERREZ; PRADO, 1999, p. 66).

A Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina (1998)
considera que a Educagdo Ambiental deva:

A educacdo ambiental necessita colocar o
estudante em interagdo com o objeto de estudo,
tendo a sua realidade concreta como ponto de
partida, considerando a relevancia social do
conhecimento, a significagdo sécio-ambiental das
situagbes e analise e a adequacdo ao
desenvolvimento intelectual do aluno e suas
Zonas de Desenvolvimento proximal (ZPD) que
condicionam as possibilidades de producdo de
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conhecimentos significativos de sua consciéncia
critica. (p. 60).

Porém, para essas estratégias, procedimentos e atividades sejam
educativas, convém que estejam inseridas em principios ou chaves
pedagégicas, de modo a garantir a legitimidade e intencionalidade dos
processos. Muitas dindmicas, exercicios e trabalhos em grupo que se
precedem participativos ndo atingem uma dimensdo educativa porque,
ao crescer da essencialidade pedagdgica, ficam reduzidos a meros
passatempos sem sentido proprio e sem projecéo social. (GUTIERREZ;
PRADO, 1999, p. 61).

Por isso, a formacdo continuada de educadores, na perspectiva de
uma educacdo que seja ambiental, encaminha no sentido de que o
educador possa transformar sua propria pratica pedagdgica, com o
entendimento de que cada uma de suas aulas seja seu espaco de
formagdo continuada e para que reflita sobre sua pratica, e se situe
enquanto sujeito historico que produz conhecimento a partir das relagdes
sociais que estabelece. (PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA
CATARINA, 1998, p. 57).

“A relacdo entre meio ambiente e educagdo para a cidadania
assume um papel cada vez mais desafiador, demandando a emergéncia
de novos saberes para apreender processos sociais que se complexificam
e riscos ambientais que se intensificam”. (SEGURA, 2001, p. 13).

Como colocou tdo bem a Proposta Curricular do Estado de Santa
Catarina (1998),

Na educagdo ambiental é importante uma
metodologia problematizadora que permita a
leitura critica reflexiva do ambiente préximo, sem
perder de vista uma atitude metodolédgica que
possibilite a producéo de conhecimentos abertos e
ndo ‘“acabados”, que proporcione uma Visdo
ampla da realidade, das questdes ambientais e das
causas reais destas, de suas potencialidades
alternativas e das possiveis solugdes a serem
implementadas pelas sociedades envolvidas e da
responsabilidade individual e coletiva dos sujeitos
sociais que as formam. (p. 58).

Portanto, os métodos empregados no trabalho em educacdo
ambiental devem ser participativos, dialégicos. O professor devera atuar
como mediador do conhecimento, buscando a identidade individual e
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coletiva do grupo e, a partir dessa realidade, agora conhecida, iniciar o
processo de conscientizacéo.

Para tanto, a educacdo ambiental ndo deve ficar restrita a
trabalhos relacionados a datas comemorativas, como dia da arvore ou do
meio ambiente e, sim, ser um processo permanente, dai a importancia da
multi, inter e transdisciplinaridade.

Cabe ressaltar, que a educacgdo voltada para 0 meio ambiente ndo
deve restringir-se aos muros da escola, pelo contrario, os métodos de
ensino-aprendizagem devem envolver os alunos de modo que esses
possam atribuir fungfes, conhecimento e responsabilidade a sua familia
e a sua comunidade. Nesse sentido, a educacdo ambiental formal
agrega-se a informal, porém com objetivos comuns.

Os professores, ao trabalharem como “educadores ambientais”
devem buscar sempre criar e recriar as suas praticas, do mesmo modo
gue seu conhecimento. Eles devem entender que o meio ambiente é
dindmico e que o conhecimento obedece a esse mesmo dinamismo. O
educador que ndo busca novos conhecimentos e novos métodos nédo
conseguird atingir os propositos da educagdo ambiental e, por
conseguinte, os alunos certamente ndo “abrirdo suas lentes”, seus
olhares, a novas formas de ver e pensar 0 mundo, a realidade.

Assim, torna-se claro que em educacdo ambiental é fundamental
gue escola e educadores figuem constantemente em processo de
“formacdo continuada”. Afinal, se o0 mundo e o conhecimento sio
dindmicos, os profissionais das mais diversas &reas e também da
educacional deverdo ser.
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5 METODOLOGIA

Este capitulo pretende descrever os procedimentos utilizados no
sentido de responder a seguinte questdo especifica para o veiculo de
comunicagdo em questdo: quais as tendéncias dos artigos relacionados
ao meio ambiente e a Educacdo Ambiental publicados na revista Nova
Escola entre 2006 e 2010? Para tanto, seguiu-se a categorizagdo
enunciada por Mezzari (2011). O presente estudo buscou também:

e Catalogar os titulos publicados durante o periodo de realizacdo
da pesquisa.

e Identificar as concepgdes dos textos e direciona-las as
tendéncias ambientais.

Deste modo, para tornar mais clara a sua apresentacéo, dividiu-se
0 capitulo em subtdpicos que contemplam: a caracterizacdo do veiculo
de comunicacdo, amostra e periodo investigado e os critérios que
presidiram a sua selecdo e, por Ultimo, a apresentacdo e analise dos
dados.

5.1 CARACTERIZACAO DO VEICULO DE COMUNICACAO

InGmeras vezes leem-se ou fala-se sobre o meio ambiente.
Diariamente, nas manchetes de jornais e revistas (em letras garrafais) ou
em noticiarios de radio ou televisdo, sdo publicadas noticias ou
“chamadas®” sobre o meio ambiente, em geral, relacionadas a
desmatamento, poluicdo, destruicdo de ecossistemas, biodiversidade,
reciclagem, etc.

“Nossas percepgdes de tempo e espago se alteram com cada nova
tecnologia, especialmente as de comunicagdo e informagdo”.
(FISCHER, p. 54).

De acordo com Brasil (2001),

Nos dias de hoje, a midia desempenha um papel
decisivo na formagdo do universo de
conhecimentos, ao introduzir  informagdes
diversas sobre outras realidades. Essas
informacgdes, ao serem incorporadas, passam a
fazer parte do seu universo de interesse, podendo,

® Refere-se & propagandas/comerciais que abordam temas relacionados ao meio
ambiente, ou mesmo andncios de reportagens e/ou documentarios que serdo
veiculados ao longo do dia ou da semana.
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assim, ser mais facilmente trabalhadas pela escola.
Por meio dessas informagfes, a crianca pode
ampliar seu universo de conhecimentos e formar a
nocdo do qudo amplo é esse universo. Assim, é
importante que o professor possa dimensionar o
trabalho, levando em conta a importancia tanto de
se trabalhar com a realidade imediata da crianca
como de se reforcar nela o interesse pelo que
transcende e amplia essa realidade. (p. 78-79).

Os meios de comunicacdo atingem uma grande parcela da
populacdo com extrema rapidez, por meio deles, aprende-se e ensina-se
e abre-se espaco para 0 estudo de nossa cultura, de nosso
comportamento e valores.

Para COELHO e JULIAO,

A discussdo sobre o meio ambiente é uma
tendéncia amplamente difundida pelos veiculos de
comunicacdo e na sociedade, que se organiza e
manifesta acfes com o objetivo de buscar
solugBes em nivel planetario para os problemas
ambientais que afligem e impactam diretamente a
vida da humanidade. Essas reflexdes e atividades
sdo validas porque auxiliam na discussdo quanto a
necessidade de uma nova mentalidade ecoldgica,
além de estimular a aplicacdo de politicas
ambientais eficazes em defesa da natureza e,
portanto, em beneficio da humanidade (p. 01).

Os veiculos de comunicagdo apresentam diferentes textos e
imagens, que dependendo do conhecimento do leitor, podem apresentar
diversas interpretacdes e significados.

De acordo com Silva (2009, p. 23), “a revista Nova Escola
aparece no cenario da Educacéo brasileira a partir de 1986, patrocinada
pela Editora Abril e pelo governo federal, destaca-se por conseguir
hegemonia na area de revistas educacionais [...]".

No entanto, segundo Ramos e Ramalho,

O éapice do tratamento midiatico em torno das
questdes ambientais, ou s6cio-ambientais, ocorreu
no inicio dos anos 90, com a realizacdo da
Conferéncia das NagBes Unidas sobre o Meio
Ambiente e o desenvolvimento (UNCED) na
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cidade do Rio de Janeiro, conhecida como Rio-92.
No mundo inteiro, particularmente no Brasil que
sediava 0 encontro, a midia montou uma ampla
cobertura. A problematica ambiental ganhou
destaque nos meios de comunicagdo de massa na
mesma proporcéo em que transformou-se em uma
espécie de modismo light, sinénimo de
sofisticagdo e maneiras de agir e pensar
“politicamente corretas”.

Em se tratando especialmente de Nova Escola, cabe acrescentar

gue € um dos periédicos do ramo educacional mais vendido e lido no
pais. E, apesar de ndo ser especializada em meio ambiente, a revista
publica com certa frequéncia reportagens referentes ao tema.

Flgura 01- capa, uma das edigdes da revista Nova Escola.
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Como se
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subtracao
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experiéncias FEADDAD
de sucesso na g e
Educacao s
Ambiental o

Dicas imperdiveis para vocé ajudar m§
seus alunos a garantir o futuro do planeta rig.« ——2

Fonte: Nova Escola on-line
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Para Reigota et al (2001, p. 79)

[...] falar de meio ambiente hoje tornou-se pauta
obrigatoria, ndo por um mero modismo, mas por
uma necessidade de se compreender a
complexidade dos fendmenos ambientais que
afetam o planeta e que tem a ver com a forma de
como a humanidade vem se relacionando com a
natureza e com 0S OUtros seres vivos e como serg,
a partir dessas novas realidades, a relacdo da nova
geracdo, no que tange a maneira de pensar, de
consumir, de cooperar, de solidarizar-se, de
relacionar-se com animais, rios, mares, florestas e
com o seu semelhante.

Assim, a opgdo em questionar e estudar a revista Nova Escola,
ocorreu devido esta ser um veiculo distribuido a todas as escolas
publicas brasileiras, com temas atuais que servem para os educadores
como fonte de informag&o para a preparacao de suas aulas. Além disso,
como faz parte do acervo das bibliotecas escolares, a mesma apresenta
muitas imagens e ilustracdes que acabam atraindo ndo s6 os educadores,
como também os educandos a uma breve leitura de seus conteidos.

Para FISCHER,

Embora os meios tecnolégicos de comunicagdo e
informagdo se transformem, diariamente, em
meios cada vez mais aperfeicoados, pode-se dizer
que as possibilidades de criagdo, em cada um
deles, jamais se esgotam. Criar através da velha e
boa tecnologia da palavra escrita, por exemplo,
permanece como uma pratica ndo sO desejavel
COMO necesséria nesses tempos em que Vivemos.
Saber escolher um angulo, um olhar, uma sombra,
uma luminosidade, para fazer uma bela foto,
continua sendo uma possibilidade real de
aprendizagem, mesmo que j& se tenha inventado a
foto digital. (p. 54).

Seguindo o enunciado por Silva (2009, p.18), algumas editoras se
destacam por distribuir periddicos ao publico especifico. A Editora
Abril, por exemplo, vem sendo pioneira no Brasil por focar o
consumidor e trabalhar com as midias segmentadas, sdo especialistas em
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concretizar vinculos estreitos com a Educagdo e/ou com as instituicdes
de ensino.
SILVA (2009) ainda esclarece que

[...] as revistas sdo instrumentos que servem para
a articulacéo e divulgacéo de préticas educativas,
e se organizam enquanto textos que
problematizam e orientam como deve ser a
educacdo nas escolas. Possuem duplo potencial,
pois além dos textos informativos que permitem a
atualizagdo de contetdos, podem oferecer estudos,
concepgBes e praticas articuladas as politicas
educacionais sugeridas pelas reformas politicas,
que se desenvolvem junto as edi¢des. (p.20).

O primeiro exemplar da revista Nova Escola foi lancando em
marco de 1986, com uma publicacdo mensal. No decorrer dos anos, a
Editora lanca edicBes especiais e também comemorativas. A partir de
1998, a revista cria seu site denominado de Nova Escola on-line, no qual
disponibiliza todas as matérias na integra e ainda contribui com
materiais didaticos para os educadores como videos e cartazes.

A revista Nova Escola é uma iniciativa da fundacdo Victor
Civita, cujo objetivo mencionado no site do periddico “é contribuir para
a melhoria do ensino fundamental, divulgando informagdes que
contribuem diretamente para a formagdo e o aperfeicoamento
profissional dos professores”.

De acordo com Nova Escola on line, esse meio de comunicacao
apresenta uma tiragem expressiva de quase 700 mil exemplares mensais,
cuja popularidade iniciou-se devido as estratégias adotadas com a
firmag@o de convénios, em especial com o Ministério da Educacéo, o
gue possibilitou sua inser¢do gratuita na maioria das escolas publicas do
Brasil. Além dos convénios firmados, Nova escola é vendida em bancas
a precos “promocionais” o que favorece sua compra e disseminagao.

A partir do patrocinio da revista pelo governo de Fernando
Henrique Cardoso, Nova Escola é distribuida gratuitamente através da
FNDE (Fundo de Desenvolvimento da Educacdo). (SILVA, 2009, p.
23).

De acordo com o site da Nova Escola, os professores tém acesso
as novidades da area e as experiéncias dos maiores especialistas em
educacdo do Brasil e do exterior. Encontram planos de aulas, entram em
contato com novas teorias e sistemas didaticos, aprendem a
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confeccionar material pedagdgico de maneira simples e de baixo custo,
além de ter um espaco para mostrar trabalho, talento e competéncia.

Segundo o diretor-executivo da Fundagéo Victor Civita, a revista
contempla todas as disciplinas estabelecidas pelas diretrizes do
Ministério da Educacéo e acrescenta ser ela especialista na producéo de
planos de aula.

5.2 COLETA DO MATERIAL, AMOSTRA E PERIODO
INVESTIGADO

Para atingir o objetivo central desse estudo, ou seja, verificar
como se enquadram os artigos publicados na revista Nova Escola
seguindo a categorizacdo enunciada por Mezzari (2011) obedeceu-se a
uma sequéncia metodoldgica. Primeiramente buscou-se autores como:
Carvalho (2006), Reigota (1995), Reigota et al (2001), Guimaraes
(1995), Martins (2009), Sato (2004), Gadotti (2000), Tristdo (2004),
Brasil (2001), Santa Catarina (1998), entre outros, para embasar toda a
parte de referencial tedrico. Ao mesmo tempo, se teve nesses autores o
suporte necessario para se criar “novas tendéncias ambientais”, isso
porque foram especificamente geradas para enquadrar 0s artigos
publicados as midias segmentadas como € o caso da revista em questao.

Posteriormente, realizou-se a busca das edi¢cbes de Nova Escola,
durante os anos de 2006 e 2010. Essa procura deu-se mediante a
ferramentas como internet (site da revista), que traz as edi¢des on-line,
na integra e pelas edi¢fes impressas.

Excluiu-se as edicbes especiais, haja vista que essas ja
apresentam uma tendéncia bastante clara, a socioambiental. Por ser
elaborada para fins comemorativos/educacionais, o veiculo conta com o
auxilio de profissionais qualificados e, por esse motivo, ja se destaca a
criticidade da educacdo ambiental.

O recorte (2006 a 2010) foi necessario para delimitar o extenso e
abrangente universo de exemplares e reportagens abordados pela revista
desde o periodo de sua criacdo.

Com a presenca dessas publicagdes, foram analisadas somente as
reportagens que trouxeram temas especificamente relacionados ao meio
ambiente e a educacdo ambiental.

Também se efetuou uma revisdo bibliogréfica, contemplando
dados sobre a histéria de Nova Escola e sua influéncia no meio
educacional.

A categorizacdo das reportagens aconteceu por meio da
comparagdo dos dados bibliogréficos das leituras em educagdo
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ambiental, dos documentos que a norteiam como 0s PCNs e a Proposta
Curricular do Estado de Santa Catarina. Apds verificou-se as
concepgdes e as tematicas trazidas pelo veiculo de comunicagdo em
questdo, categorizando-as em temas relacionados a0 meio ambiente.
Dentre esses temas evidenciou-se biomas, poluicdo, horta e cuidado com
seres vivos, realidade local e transformacgdo da paisagem, reciclagem,
solo, animais, habitos alimentares, fendmenos naturais, catastrofes e, por
ultimo, diferencas culturais.

Para melhor entendimento e anélise produziu-se um gréafico com
0s respectivos temas ambientais e outro sobre a porcentagem de artigos
gue se enquadram nas tendéncias abaixo descritas.

Finalmente, as reportagens foram direcionadas a tendéncias
ambientais (natural-conservacionista, socioambiental, técnico-cientifica
e ecolodgica). Utilizando para isso o quadro de conceitos e tendéncias
elaborado por Mezzari (2011).

TENDENCIA CONCEITO EXEMPLO

Reduz o meio ambiente a
apenas uma de suas | “T...] a turma
dimensbes, desprezando a | compreende que
rigueza da  permanente | reciclar é mais do que
interacdo entre ele e a | usar vidros de molho

Natural-
conservacionista

cultura humana. O carater
histérico e sempre dindmico
das relagbes humanas e da
cultura com o meio
ambiente estd fora do
horizonte de compreens&o, o
que impede
consequentemente, que se
vislumbrem outras solugdes
para 0sS problemas
ambientais. Verifica-se que
0 meio é visto de modo
parcial, normalmente, tem-
se dentro desta tendéncia
uma visdo reducionista,
voltada a
recuperacao/preservacdo de
recursos.

de tomate como porta-
caneta. E agregar valor
a produtos tradicionais
e criar novos, 0 que
preserva a natureza,
faz a economia crescer
e a sociedade a viver
melhor”.
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O meio ambiente apresenta-se como
“algo” extremamente complexo. Nao
se trata de negar sua base natural e
sim agrega-la a outras dimensdes que

“O aprendizado da
disciplina precisa ir
além, estabelecendo
a distingdo entre
preservacédo -

Socioambie | dele fazem parte, como por exemplo: | situacdo em que a
ntal a historia, a cultura, a economia, a | natureza permanece
religido... Diante do exposto, percebe- | intocada - e
se uma visdo critica e de carater inter, | conservagdo — 0 uso
trans e multidisciplinar. de recursos para as
demandas sociais
com
responsabilidade”.
Evidencia a ciéncia e 0 homem como | “Uma das duavidas
sendo capaz de criar tecnologias que | que surgiram foi
respondam as probleméaticas | sobre 0
ambientais, sem levar em | comportamento  do
consideracdo o meio ambiente em sua | peixe. As criangas
totalidade, ou seja, ndo € um sistema | observavam e
Técnico- complexo e dindmico e ndo abrange | descreveram 0s
cientifica aspectos  histéricos e culturais. | movimentos que ele
Baseia-se no método cientifico, nas | fazia no dia-a-dia e
técnicas  para  solucionar  as | questionaram 0
probleméticas ambientais. Centra-se, | porqué de cada um,
portanto numa visdo racionalista e | levantando
antropocéntrica. hipdteses”.
“O essencial é que a
Tem como base os principios da | turma entenda a vida
ecologia. Estuda a natureza, os | como  propriedade
ecossistemas, sem considerar 0 | que caracteriza 0s
Ecoldgica homem como parte integrante do | organismos que
processo, como ser histérico e | respondem a
cultural. estimulos ambientais
e cuja existéncia
evolui desde o

nascimento até a
morte”.

Tabela 01: categorizagfes das Tendéncias em EA direcionadas a
revista Nova Escola enunciadas por Mezzari (2011).
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Neste contexto entende-se que a pesquisa, de carater bibliogréafico
é qualiguantitativa, pois buscou-se ndo sé a quantidade de concepcoes e
edicBes que contemplam artigos com temas referentes a Educacédo
Ambiental, como também verificou-se a qualidade e as tendéncias por
eles apresentados.

Vale ressaltar que para classificar os artigos/reportagens nas
tendéncias ambientais elaboradas por Mezzari (2011) foi preciso
enquadra-las por meio de palavras-chave, retiradas das publicagdes.
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6 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Atualmente, as pessoas parecem viver em “mundos” diferentes,
particulares, preocupam-se cada vez mais em obter capital e manter um
status social. Nesse sentido, as pessoas voltam-se ao individualismo e,
ao mesmo tempo ao desenvolvimento de novas tecnologias que visam
manter o “conforto” e, para tanto, consomem produtos que agridem
negativamente o meio ambiente.

A midia também exerce influéncia nesse processo de
transformagfes socioambientais, tecnolégico e consumista. Ao mesmo
tempo em que ajuda o meio ambiente publicando informacdes acerca da
complexidade ambiental. Ela, para manter seu capital, pode manipular
as pessoas no sentido de consumir cada vez mais, pois ndo sdo as
reportagens das questdes ambientais que as mantém, mas sim seus
anuncios publicitarios.

Ha ainda outro relevante fator, as midias tém que cumprir certas
regulamentacfes para manterem-se em funcionamento, como por
exemplo, destinar parte de seus horarios e/ou suas paginas que
contemplem aspiracGes de carater social. Dentro destas ha as questbes
ambientais, que por sua urgéncia, ganham espaco nesse espago
mididtico.

Para melhor compreensdo dessas questdes, o presente trabalho
discute os temas ambientais de uma midia segmentada, a revista nova
escola.

Para tanto, dividiu-se esse capitulo em subsecBes, sendo essas:
discussbes gerais sobre o veiculo de comunicacdo, as tematicas
abordadas e as tendéncias em educacdo ambiental da revista nova
escola.

6.1 DISCUSSOES GERAIS SOBRE A REVISTA NOVA ESCOLA

E importante perceber o meio ambiente, ndo s6 como um
conjunto de recursos naturais, mas, numa perspectiva mais global e
interativa, um ambiente natural que néo seja isolado do espaco humano
e vice-versa, pois ha uma constante interacdo entre eles. Ndo h4 como
desconsiderar os reflexos da acdo do ser humano na natureza. Essas
ideias encontram-se na ecologia, area que procura estudar os problemas
resultantes das crises ambientais e que considera 0 meio ambiente como
“unitario”, ou seja, ora restrito a0 humano, ora ao natural.

Na maioria das noticias/reportagens/artigos e em grande parte dos
estudos académicos, a expressdo “meio ambiente” refere-se a0 meio
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fisico ou natural em que o homem esta inserido e, principalmente, aos
recursos naturais disponiveis no planeta.

De acordo com Rodrigues e Colesanti (2008), no ambito da
Educacdo ambiental,

Percebe-se uma intensificacdo na producdo de
material pedag6gico, audiovisual e/ou impresso,
relacionado ao meio ambiente, mas que, contudo,
ainda em grande parte ndo refletem os objetivos
explicitados no Programa Nacional de Educagéo
Ambiental e muito menos a realidade socio-
ambiental do lugar, regido e pais, normalmente
tendo uma otica disciplinar, segmentada, e por
vezes tendo como referéncia apenas valores de
determinados segmentos sociais, variando em
qualidade e consisténcia. (p.53)

Estes artefatos ainda podem selecionar determinados contextos e
excluir outros, moldando seus leitores menos instruidos. Apesar desta
selecdo de conteldos, muitos assuntos importantes sdo publicados,
servindo como fonte geradora de informag&o, opinido e ensino.

A Educacdo Ambiental, como mencionada nos primeiros
capitulos desse estudo, busca relacionar os problemas locais aos globais,
conduzindo as pessoas a sua compreensao. A partir disso, cria projetos
para resolver problemas de cunho ambiental e social, pois entende o
meio ambiente como um sistema complexo e dindmico, onde ha uma
relacdo de interdependéncia do homem, com os demais seres vivos e 0s
recursos.

Entretanto, a educacdo para 0 meio ambiente parece para certos
educadores estar numa realidade distante, pois estes apresentam
dificuldades em relacionar teoria e pratica, por ndo considerarem os
aspectos historicos e culturais como parte do contexto ambiental e, por
isso, esses aspectos sao simplesmente ignorados.

Nesse contexto, pode-se observar que Nova Escola mostra a bela
face da educacdo brasileira, na qual os problemas educacionais,
incluindo, portanto, os socioambientais sempre podem ser resolvidos,
desde que cada um “faga sua parte”.

A expressdo “faga a sua parte”, nessa situa¢do, pode soar como
sinbnimo de falta de interesse. Na realidade, o que ocorre é que,
atualmente, sdo poucos os professores que veem a educa¢do ambiental
numa perspectiva historico-cultural, os programas de formacdo
continuada nesse ramo educacional ainda ndo atingem o grau de
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conscientizagdo esperada por parte da maioria dos educadores. A
educacdo ambiental acaba por ficar restrita a algumas disciplinas
escolares, contemplando apenas alguns contextos, que auxiliam na
formacéo de sujeitos ecoldgicos, mas ndo integralmente.

E, mais, um veiculo de comunicacdo como a revista Nova Escola,
jamais publicaria reportagens e/ou artigos ditos “fracassados”, que néo
apresentaram resultados significativos para as escolas, haja vista que o
periddico ndo teria sucesso em seu objetivo, a venda do produto.

Muitos sdo os educadores que gostariam de receber uma
formacdo continuada, e que seus projetos dessem resultados
satisfatorios. Entretanto, muitos sdo os fatores que interferem nesse
processo, como por exemplo: ampla carga horéaria, baixos salarios, falta
de incentivo do poder publico e da prdpria comunidade escolar, entre
outros.

A propria revista Nova Escola, apresenta certas contradi¢fes, em
sua edicdo especial sobre meio ambiente. Publica alguns “modelos de
projetos” que obtiveram bons resultados nas instituigdes de ensino,
mostrando a integracdo dos conteludos e das disciplinas curriculares
numa perspectiva, multi, inter e transdisciplinar. Para complementar,
alguns especialistas da area sdo selecionados a escrever sobre educacdo
ambiental e, por ja entenderem o verdadeiro sentido dessa educagéo,
configuram em seus discursos o olhar socioambientel e, portanto critico
de todo um processo/trabalho.

Entretanto, ao folhear as edigdes mensais, percebe-se que temas
ambientais podem ser tratados em disciplinas isoladas, como ciéncias,
portugués, geografia, mostrando um saber segmentado.

Mas essa segmentacdo, pode até servir de exemplo para que
outras areas do curriculo se interessem pela tematica e, trabalhem dentro
de suas habilidades e competéncias 0s assuntos referentes a educacéo e
ao meio ambiente.

Por outro lado, mesmo a revista direcionando sua pagina e o
titulo da reportagem a uma determinada disciplina curricular, é possivel
perceber, ap6s leitura que tal publicacdo apresenta uma maior
abrangéncia de disciplinas demonstrando um olhar interdisciplinar de
educacdo ambiental. Quando isso ocorre, é notério o envolvimento de
uma perspectiva ndo s6 ambiental, mas também, social, cultural e
histérica, o que contempla as aspiracGes desejadas a esse campo de
conhecimento.

Cabe ressaltar que, na maioria das reportagens, procurou-se fazer
por parte dos editores e também dos educadores/autores, um breve
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comentario a respeito do tema proposto para posteriormente apresentar
as sequéncias metodoldgicas propostas como exemplos.

Os artigos publicados pela revista sdo, na realidade, modelos de
projetos ou aulas que repercutiram sucesso em determinada regido ou
estado de nosso pais. Os professores mandam os projetos para a revista e
os editores escolhem aqueles que julgarem mais relevante. Apds, 0s
mesmos moldam os textos, como se fosse um roteiro de aula ou mesmo
de jogos didaticos que poderdo ser utilizados por outras escolas, em
diferentes regifes do pais.

Assim, é preciso estar claro para o leitor/educador que a proposta
da revista é valida, desde que o educador consiga relacionar sua
realidade local e global, individual e coletiva, ao exposto pela
reportagem, no sentido de respeitar e agir de acordo com as
peculiaridades de sua regido.

SILVA (2009) ressalta que,

De acordo com especialistas em revistas
segmentadas, as empresas buscam atingir
rapidamente os “targets”, alvos corretos e ao falar
diretamente com o consumidor garantem a
eficiéncia esperada na comunicagdo, e &
exatamente essa dindmica que encontramos nas
publicag@es da revista Nova Escola. (p. 23).

Pelo exposto, percebe-se que ao abrir espaco aos leitores, a
revista garante uma forma especifica de comunicacdo, atingindo seu
objetivo central, venda do produto.

Diante disso, discorda-se de Silva (2009), pois todo veiculo de
comunicacdo pode estar fundamentado num diélogo vertical, ou seja,
mesmo que o periodico em questdo apresente “colunas” direcionadas
aos leitores como “cartas de leitores” e publicar artigos enviados por
educadores, a revista “molda” seus artigos e, portanto o didlogo que
deveria ser horizontal, com trocas constantes de experiéncias,
conhecimentos, praticas, acaba sendo unidirecional, devido a existéncia
dessas “molduras midiaticas”.

Os pardmetros curriculares nacionais (1997, p.76) argumentam
gue é desejavel que a escola possibilite a saida de seus alunos para
passeios e visitas a locais de interesses de trabalhos em Educacgdo
Ambiental, algo que na maioria das matérias foram realizados.
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A questdo aqui ndo é dizer se a revista esta certa ou errada, mas
sim colocar para o leitor uma visdo mais ampla do processo, no sentido

de poder utiliza-la da maneira mais adequada.

6.2 TEMATICAS ABORDADAS PELA REVISTA

Por meio da leitura dos artigos publicados (midia digital e
impressa), foi construido um banco de dados (conforme tabela abaixo),
bem como a catalogacéo das reportagens.

TiTULO
MES/ANO | EDICAO | ARTIGO/ RESUMO
REPORTAGEM
Tem como tema central a
O VELHO polémica da transposicao
CHICO DA do Rio S&o Francisco.
ASSUNTO Por meio de diversos
Fevereiro/ 189 PARA MUITO tipos textuais os alunos
2006 ESCRITAE realizam leituras,
LEITURA visitaram 0 rio,
conversam com
ribeirinhos e,  apos
elaboram suas opinides
de forma oral, escrita e
gréfica.
Trata-se da montagem de
Abril/2006 191 JOGO DOS um jogo que ensina a
BICHOS classificacdo dos animais
vertebrados.
Leitura de imagens de
O CAMINHO expedicfes sobre  0s
Abril/2006 191 DA indios isolados, relata a
PRESERVACAO | histéria e a cultura desses

povos, bem como o0s
aspectos de sua vida
socioambiental.
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Mar¢o/2006

191

ACONTECEU
NA CAATINGA

Traz um conto sobre a
caatinga e a introducdo de
uma espécie exotica nesse
bioma, sendo utilizado
como sugestdo para aulas
de geografia.

Junho/2006

193

O FIM DA SECA

Faz uma analise a respeito
dos  aspectos  fisicos,
econdmicos,  sociais e
ambientais do Rio Sé&o
Francisco, na  regido
nordeste.

Dezembro/
2006

198

E O BICHO

Ensina criangas a cuidarem
de um animal (peixe)
dentro da sala de aula e,
também, em casa.

Tabela 02: publica¢des de Nova Escola, relacionados ao meio ambiente

em 2006.
TITULO
MES/ANO | EDIGAO | ARTIGO/ RESUMO
REPORTAGEM
Trabalho de
rearborizacdo com mudas
o] de oiti, para minimizar o
Fevereiro/ 200 CONHECIMENT | calor e compreender
2007 O VEM DO OITI como o0 desmatamento
interfere nas condicdes
climaticas.
NOVO Andlise da previsdo do
Marg¢o/2007 | 201 HAMBURGO, tempo: pesquisa e
TEMPO BOM, comprovagéo.
19°C
Descoberta de insetos no
patio da escola desperta o
senso investigativo das
Abril/2007 201 QUE BICHO E criangas e utilizam as
ESTE? etapas do método

cientifico para descobrir
do que animal se tratava.
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Maio/2007

202

A AULA ESTA
PARA PEIXE

Compreende as
relagbes do homem e
dos animais com o
ambiente, utilizando a
pesca da tainha, tipica
da regido sul.

Maio/2007

202

EM DEFESA DO
PLANETA

Apresenta historias de
escola que trabalham
com projetos de
educacdo ambiental, no
sentido de transformar
os alunos a mudar suas
atitudes e serem
cidadéos mais
conscientes.

Agosto/2007

204

O AMAZONAS
QUE NAO ESTA
NOS LIVROS

Conta a histéria de uma
expedicdo que
descobre uma nova
nascente para o grande
rio. Baseando-se nessa
reportagem uma escola
adota expedicOes locais
e a, partir dessas,
mostra aos alunos que
¢ possivel conhecer
bacias hidrograficas, a
legislacdo referente a
essa temdtica e, ao
mesmo tempo perceber
que mesmo em
pequenas expedicBes é
possivel fazer sempre
novas descobertas.

Agosto/2007

204

POR QUE
COMEMOS ISTO?

Analisam fatores que
influenciam os habitos
alimentares — nem
sempre saudaveis.
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Alunos de uma escola
rural estudam maneiras

Outubro/2007 | 206 LICAO DE CAMPO | de recuperar nascentes,
vao a campo,
conquistam a
comunidade e revertem
um problema
ambiental.
Trata-se de responder
duvidas sobre
fenbmenos  naturais,
como a chuva. Apos
Outubro/2007 | 206 INVESTIGADORES | houve a construcdo de
DE FENOMENOS uma estagdo
NATURAIS meteoroldgica,
producéo de
equipamentos simples
e relatério de pesquisa
e observacéo.
Baseia-se na poluigdo
sonora da escola para
compreender seu
significado, de modo a
Novembro/ 207 A DESCOBERTA orientar os estudantes
2007 DO SOM para a valorizagcdo e

conscientizacdo da
audicdo e dos sons do
ambiente. Apos

construiu-se
instrumentos musicais.

Tabela 03: publica¢des de Nova Escola, relacionados ao meio ambiente,

em 2007.
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TITULO
MES/ANO EDICAO | ARTIGO/ RESUMO
REPORTAGEM
Pela apresentacdo de
mapas e fotografias
Mar¢o/2008 210 XADREZ jovens aprendem a
AMBIENTAL refletir sobre as causas
de destruicdo de nossos
principais biomas.
Por meio de pesquisa
alunos montam um jogo
de xadrez sobre a
Abril/2008 211 O VERDE EM China, o que ajuda-os a
PERIGO entenderem o porqué de
ser 0 segundo pais mais
poluido do mundo.
Montagem de uma
horta por um grupo de
Maio/2008 212 PLANTANDO alunos amplia o contato
SABER com a natureza e ensina
as criangas a cuidar dos
seres Vivos.
Uso de mapas e
Maio/2008 212 POR DENTRO graficos para a reflexdo
DO BAIRRO dos alunos em torno do
lugar onde vivem.
Outubro/2008 | 216 BASES DA Mostra um projeto de
CIENCIA reciclagem de residuos
s6lidos urbanos.
Apresenta os tipos de
solo como produto de
um processo dindmico,
Dezembro/ 218 SABER ajuda alunos a
2008 SUBTERRANEO | entenderem a formagéo,

0 USO e a recuperacdo
dele.

Tabela 04: publicagdes de Nova Escola, relacionados ao meio ambiente,

em 2008.
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MES/ANO

EDICAO

TiTULO
ARTIGO/
REPORTAGEM

RESUMO

Janeiro/2009

219

UM RIO EM
MINHA VIDA

A questdo da poluicdo
do rio e dos mangues,
bem como a
sobrevivéncia de
espécies nessa regido,
como os siris, leva a
garotada a
compreender as
relagBes que estruturam
uma paisagem natural —
a unido de elementos
naturais e de
construgdes  humanas
de um determinado
espaco.

Margo/2009

220

INICIACAO
CIENTIFICA
NAS SERIES
INICIAIS

Para  descobrir  0s
perigos do descarte
incorreto das pilhas e
0s problemas
ambientais acerca
disso, incentivou-se as
criangas a observar,
registrar e comprovar a
linguagem sem
infantilizar.

Maio/2009

222

DOMINGO NO
PARQUE

Trata-se de um passeio,
de professores, num
zooldgico para
conhecer 0s animais e
seu habitat e seu nicho
ecolégico.
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Mostra a importancia de

animais necréfagos e
seres decompositores nas
Maio/2009 222 BICHOS cadeias alimentares,
INJUSTICADOS | contribuindo para a
limpeza do meio
ambiente.
Ao estudar os bolsdes de
moradia  irregular, a
Junho/2009 | 223 A FAVELA classe aprende sobre o
COMO UM espaco, a transformagéo
ESPACO DA do visual e as relagBes
CIDADE sociais e econdmicas.
Ao observar a rotina de
trabalho e o modo de
Agosto/2009 | 224 CONHECENDO | vida das formigas, as
A VIDA DE criangas descobrem
INSETOS como séo organizadas as

sociedades.

Tabela 05: publicagdes de Nova Escola, relacionados ao meio ambiente,

em 2009.
TITULO
MES/ANO | EDICAO | ARTIGO/ RESUMO
REPORTAGEM
Trata-se de ensinar 0s
COMO fendbmenos naturais
ANALISAR (terremotos) garantindo
Abril/2010 231 FENOMENOS gue a natureza ndo seja
NATURAIS encarada como vitima ou
COMO vildo, para tanto se
TERREMOTOS discute a dindmica da
Terra.
Expbe os alunos a
RESTINGA: A discussdes ambientais
Maio/2010 232 VEGETACAO sobre a restinga e mostra
DO LITORAL como o homem altera

EM PERIGO

suas caracteristicas.
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Exibe uma reflexdo sobre a
reciclagem para fabricar
Junho- 233 RECICLAGEM | produtos ao mesmo tempo
Julho/2010 LEVADA A em que aborda a questdo
SERIO da sustentabilidade.
Trata-se de entender o0s
ESTUDO DO seres vivos que ndo se
Agosto/2010 | 234 COMPORTAM | movem, as plantas, e
ENTO DAS investigar seu
PLANTAS comportamento.
Mostra a interdependéncia
OS IMPACTOS | entre 0S seres Vivos,
Novembro/ 237 DA entendendo o desequilibrio
2010 EXTINCAO DE | ambiental como principal
ESPECIES NA | agente causador da
CADEIA extingdo de espécies.
ALIMENTAR

Tabela 06: publicagdes de Nova Escola, relacionados ao meio ambiente,
em 2010.

Pelas tabelas acima, as reportagens foram selecionadas por ano de
pesquisa. Foi possivel obter informacdes das edi¢des que publicaram
temas referentes ao meio ambiente, bem como as “chamadas de
reportagens” e um resumo do assunto abordado.

Ao todo somaram-se 50 exemplares pesquisados, 33 foi o total de
artigos que trouxeram temas referentes ao meio ambiente.

Ressalta-se que nos meses de janeiro e fevereiro, assim como
junho e julho, uma Unica edicdo encarregou-se de contemplar os dois
meses subsequentes, isso porque, nesses periodos ha o recesso escolar
na maioria das escolas do pais.

Ocorre, portanto, que em algumas edi¢fes contemplou-se mais do
gue um artigo ambiental.

Um olhar mais atento para as tabelas acima descritas faz-se
observar que 0 ano em que houve mais publicagdes sobre meio ambiente
foi o de 2007, totalizando 10 artigos.

Uma busca por alguns sites foi realizada para poder entender o
porqué de 2007 ter sido o ano de maior publicacdo de matérias sobre
meio ambiente. Tais buscas revelaram problemas cada vez mais
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frequentes no Brasil e no mundo, com relagdo as questdes climaticas,
€Omo as secas e 0 aquecimento global.

Paises industrializados e com alto potencial econdmico
isentaram-se de sua responsabilidade ambiental e, paises emergentes,
como o Brasil, que poderia ser exemplo na época, devido a uma baixa
consideravel no desmatamento amazOnico, preferiram enriquecer
discussBes acerca dos biocombustiveis como o etanol e o PAC, como
forma de acelerar o crescimento econdmico e implantar, talvez, uma
falsa ideia de sustentabilidade.

As diferentes opinides dos paises em torno das questdes
ambientais deixaram as discussdes mais acirradas, mas num enfoque
mais positivo foi justamente essa a maior amplitude de discussdes
ambientais. Mesmas que opostas, 0S progressos em diversas areas
surgiram de debates entre paises, incluindo o ambiental.

Muitos paises preocupados com as conseqliéncias do
aquecimento global, iniciaram campanhas de redugdo do consumo de
combustiveis para diminuicdo de gases poluentes. Entretanto paises
mais desenvolvidos ndo se comprometeram em elaborar agcdes mais
rigorosas para minimizacao de problemas ambientais.

No mesmo ano, ainda falava-se no Brasil acerca da transposi¢do
de um rio genuinamente brasileiro, 0 Sdo Francisco, assunto bastante
divulgado pela midia.

Contudo, se por um lado houve a diminuicdo, em 2007, do
desmatamento amazoénico, em outras regiGes brasileiras 0 problema
agravou-se, seguido das variagdes do preco de produtos agropecuarios
devido as alteracBes climaticas. Além disso, também se questionava
acerca da concessao de florestas publicas a gestdo privada.

Pela leitura das reportagens, verificaram-se que 0s temas
ambientais apontados pelo periédico Nova Escola, foram organizados
em 10 categorias, conforme o gréafico abaixo.
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Figura 02- Gréfico referente a quantidade de artigos e suas
respectivas tematicas em EA.

Os temas referentes a0 meio amblente publicados por
Nova Escola

Temas ambientais

OBomas

B Polugio

DHorta e cuicado com seres vivos

ORealidade locale a transformagdo da peisazem

BRzcidagem
DSolo

Quantidade de artigos

B Animais

W Hibitos alimentares

D Fendmenos naturais ¢ catistrofes

W Difersncas culturais

Temas ambientais

Fonte: arquivo da mestranda

O tema que mais se destacou foi de animais. Com 8 reportagens,
seguido de realidade local e transformacdo da paisagem com 7. As
demais categorias mantiveram-se com indices abaixo de cinco.

Faz-se neste momento um breve relato sobre as presentes
tematicas ambientais, o que foi publicado por Nova Escola, quais seus
aspectos positivos quanto ao referido tema e 0 que poderia ser ainda
discutido.

Com a categorizacdo dos temas ambientais foi possivel esclarecer
quais as tendéncias seguidas pelos artigos.

De maneira geral, a grande maioria deles procurou envolvimento
da escola e da comunidade, buscando para isso a realidade do entorno,
como forma de formulagéo e resolucéo de problemas.

Um dos maiores assuntos descritos foi sobre animais. A maioria
dos artigos encontrava-se direcionadas ao héabitat e ao nicho ecolégico
de cada espécie. Alguns ainda ensinam a produzir jogos para facilitar tal
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aprendizado. Um desses artigos destaca a visita de professores a um
zoologico, para aprimorar seu aprendizado e, consequentemente, suas
aulas. Outro apresentou a utilizacdo do método cientifico para a
descoberta de animais no patio da escola. Nos artigos acima descritos,
fica claro a ndo relagdo entre o contexto histérico e cultural como base
das metodologias ideais a pratica da educacdo ambiental.

Porém, deve-se considerar que, em outros artigos, os alunos
tiveram uma breve no¢do a respeito do cuidado com o0s animais.
Reforcaram alguns valores como responsabilidade e respeito a
diferentes formas de vida. Outros, ainda, como 0 caso da reportagem
gue ressalta a pesca da tainha que teve carater interdisciplinar e
socioambiental. Os alunos e a comunidade aprenderam a preservar esse
animal e, a0 mesmo tempo, associar a pesca a questdes econdmicas e
culturais da regido, sem mais a necessidade de agredir o meio ambiente
e, sim, preserva-lo para manter a qualidade ambiental e a estabilidade
econdmica.

Ao mencionar questdes sobre poluicdo, a grande maioria das
reportagens relaciona esse problema a recursos naturais como agua, ar €
solo, relacionando o homem como principal agente poluidor, ora
considerando o carater critico e, portanto, socioambiental ora nao.

Mas, chama-se a aten¢do para uma reportagem em especial sobre
poluigdo. Esta destaca a poluicdo sonora raramente vista em sala de aula
e que é, sem sombra de ddvidas, uma das principais problematicas dessa
sociedade tecnoldgica, voltada aos meios de transporte e comunicagao,
além, é claro, da propria indisciplina escolar.

Atualmente, nas escolas é comum os alunos, juntamente com o0s
professores, construirem uma horta escolar. Eles aprendem um pouco
sobre o cultivo de produtos e sobre alimentagdo saudavel. Alguns alunos
gue ndo tinham habitos alimentares saudaveis, ao sentir-se integrado no
processo de producdo dos canteiros, passa a té-los uma vez que
relacionaram conceitos de maneira a aprimora-los e garantir uma melhor
qualidade de vida.

Um fato também interessante sobre hortas é que, pela observacao
das plantas os estudantes percebem-nas como seres vivos, algo dificil de
ser assimilado, haja vista que as mesmas ndo se movimentam, ndo se
alimentam, ndo respiram como nos, seres humanos.

As reportagens mais direcionadas ao despertar critico e, assim a
associacdo socioambiental e historico-cultural em educacdo ambiental
foram, sem duvida, aquelas relacionadas a realidade local e a
transformacdo da paisagem. Nessas, a maioria dos educadores,
trabalharam em conjunto com outras disciplinas, demonstrando o carater
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interdisciplinar da EA. Cabe ressaltar que em EA as metodologias
devem relacionar realidade local a global, individual e coletiva, algo
muito presente nessa categorizacdo. Outro fato importante foi a
divulgagéo dos conhecimentos adquiridos para as comunidades locais.

Em muitas escolas é comum o uso da tematica ambiental como
reciclagem para se trabalhar com EA. Entretanto, as mesmas
direcionam-se ao principio dos 3 “Rs” amplamente difundidos nas
escolas por meio de gincanas e premiagoes.

Os estudantes devem entender que € preciso, sim, vivenciar esses
conceitos, mas que o prémio em questdo é a melhoria de sua prépria
qualidade de vida, do seu bem estar social.

Com relagdo ao solo, uma Unica reportagem aderiu ao tema,
falando basicamente a respeito de sua formacdo. Outros aspectos
poderiam ser tratados nessa reportagem, como a necessidade do solo
para a agropecudria, os desmatamentos e as queimadas realizadas pelo
homem para areas de plantio, a importancia do solo para outras formas
de vida, a questdo da divisdo do espaco territorial e 0 crescimento
urbano como consequéncias das problematicas ambientais e sociais, etc.

Igualmente, a questdo dos habitos alimentares foi publicado num
Unico artigo. Isso porque as pessoas, 0s educadores ndo associam uma
boa alimentagdo com a questdo ambiental. Ao falar de alimentacéo,
pode-se falar de sustentabilidade, de bem estar com o corpo e com a
mente, do uso de agrotéxicos e os problemas por eles ocasionados, do
desperdicio de alimentos, etc.

Fendmenos naturais e catastrofes foram abordados em quatro
artigos, mostrando problematicas ambientais como o da questdo do
aquecimento global. Entretanto fica, em sua maioria, restrito a isso, ora
mencionando o homem como gerador dessas catastrofes, ora
mencionando ser algo natural, sem a intervencgéo do ser humano.

E, por Gltimo, a questdo das diferencas culturais. Essa reportagem
¢ bastante interessante e mostra o estilo de vida dos indios isolados,
todos os valores e leis que regem essa sociedade, que ainda cultiva o
respeito pela natureza e valoriza sua cultura, algo enfaticamente
discutido em EA.

Fica claro nessa discussdo e andlise, destacar um parecer geral
acerca das reportagens, a0 mesmo tempo em que se percebe que nem
todas as publicagbes mantiveram um olhar critico para a realidade
ambiental, dai a realizacdo das categorias relacionadas a tendéncias em
educacdo ambiental.

Outro fato importante é que o olhar critico s6 serd despertado
guando o educador perceber a educagdo para 0 meio ambiente ndo
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restrito apenas ao biolégico. Assim, suas aulas serdo transdisciplinares e
interdisciplinares ampliando suas lentes, e, portanto, sua visdo de mundo
e de realidade.

6.3 TENDENCIAS EM EDUCAGCAO AMBIENTAL DA REVISTA
NOVA ESCOLA

Com relacdo as tendéncias em Educacdo Ambiental, a mais
difundida foi a socioambiental com 34%, seguida da natural-
conservacionista com 30%, ecol6gica com 24% e, por Gltimo, a técnico-
cientifica com 12%, conforme exposto no gréfico abaixo.

Figura 03- Gréafico do indice percentual das tendéncias em EA
encontradas no periddico Nova Escola, enunciadas por Mezzari (2011).
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Fonte: arquivos da mestranda

A tendéncia natural-conservacionista esta relacionada a natureza
e seus recursos. Nela o ser humano encontra-se como centro de todo o
processo de fragmentagdo ambiental e, portanto, causador da atual crise
socioambiental. Essa estd direcionada a escassez de recursos naturais
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(a4gua, ar, solo...) e da biodiversidade, mas também no que diz respeito a
inversdo dos valores humanos. Valores como responsabilidade social,
acabam transformando-se em individualismo e lucro, criados pela
fragmentacdo da natureza e do saber.

As escolas, preocupadas com questdes pertinentes a crise
ambiental busca formular praticas pedagégicas que minimizem os
impactos do homem sobre 0 meio ambiente. Diante dessa percepgao, 0s
educadores, devido sua propria formacdo académica e, também por ndo
terem oportunidades de cursos que atendam o real significado da EA,
entendem-na sobre diferentes pontos de vistas, assim, muitas vezes o
natural une-se ao conservacionismo. Programas de implantacdo de
praticas em EA séo confundidos com os propositos dos 5 “R”, programa
este direcionado a preservacao, conservagdo e manutencao dos recursos.

A escola e/ou educador que segue essa tendéncia ndo associa as
problematicas ambientais aos fatores sociais e culturais.

No caso de Nova Escola, as publica¢fes direcionadas a essa
tendéncia demonstraram uma preocupacao em reaproveitar 0s materiais
reciclaveis como garrafa PET, conservagdo de ecossistemas e recursos,
extincdo de espécies e introducdo de espécies exoticas nas cadeias
alimentares.

Para exemplificar a tendéncia natural-conservacionista e assim
fazer-se entender o que foi acima descrito, cita-se: “Os ciclos da
natureza sdo processos de reciclagem constantes para manter o
equilibrio nos ecossistemas. Faz sentido, entdo, pensar que o homem
pode se apropriar deles para conceber estratégias e viabilizar essa
harmonia.” Edi¢ao 233 — Jun/jul. de 2010.

“Quando intacta, por exemplo, a mata de restinga impede que a
areia se deslogue para outras areas, seja para o interior de lagos e
manguezais, seja para dentro de casas e quiosques”. Edigao 232 —
Maio/2010.

Assim, a tendéncia natural-conservacionista normalmente
vincula-se a determinadas areas do curriculo. Dificilmente o professor
gque se enquadra nessa tendéncia, trabalha a EA numa perspectiva
interdisciplinar. Outro fato importante é que, na grande maioria das
vezes, as escolas natural-conservacionista, discutem as questGes
ambientais apenas em datas comemorativas, como o dia do meio
ambiente ou da arvore.

A tendéncia socioambiental como o préprio nome diz, relaciona
aspectos sociais (economia, cultura, historia, religido...) aos ambientais
(recursos e biodiversidade). Nesse contexto, os educadores que
trabalham-na, encontram-se em constantes mudancas, em busca de
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novos olhares acerca da realidade e da vida, e, portanto, dispde de tempo
e oportunidades para a busca do “saber social e ambiental”.. No mais,
esses profissionais demonstram competéncias e habilidades ao lidar com
EA e, a0 mesmo tempo, compreendem o0s conceitos de trans e
interdisciplinaridade como complementares uns aos outros e ndo como
algo distinto. Normalmente esses mesmos educadores relaciona a
realidade local a global, fazendo com que a EA tenha sentido para os
estudantes.

“E importante que os estudantes também percebam que a favela
ndo € um espaco isolado e caracterizado apenas por problemas
socioecondmicos e de infraestrutura”. Edi¢ao - 223 junho/20009.

“Ao propor como base um tema muito préximo de todos, eles se
veem como protagonistas dessa possibilidade de mudanca e ainda
aprendem os conteddos previstos no curriculo. Sem falar que eu, como
professora, me sinto realizada por ajuda-los nesse processo de
construcdo de conhecimento”. 202 - maio/2007.

A tendéncia socioambiental estd diretamente relacionada a
criticidade, ndo s6 por parte do educador que a segue, mas também o
aluno que consegue ampliar seus horizontes, no sentido de observar
varios angulos e ndo Unico e, portanto central, fechado.

Ao despertar o olhar critico, a busca por conhecimento torna-se
permanente e esses passam a ser fazedores de sua prépria histdria e,
muitas vezes, influenciam outras a libertarem-se dessa realidade voltada
a manutencéo do status quo.

A tendéncia técnico-cientifica tem em seu suporte as etapas do
método cientifico (Fendbmeno natural, representacdo, construcdo do
problema, hipoteses — simulag&o e validacéo).

Nas escolas, a maioria dos educadores que a segue sdo aqueles
que veem na ciéncia e na técnica o modo mais “facil e moderno” de
solucionar problemas de carater ambiental. Por considerar esses
aspectos ndo relaciona as questdes ambientais aos sociais e o saber
torna-se fragmentado, a0 mesmo passo que a natureza e seus recursos.

“Durante 0s quatro meses seguintes, ndo faltou trabalho. As
etapas correspondem exatamente aos principais componentes do
método cientifico classico, adaptado a logica do pensamento infantil”.
Edicdo 201 — Abril/2007.

“Entretanto, muitas vezes a experiéncia pode deixar velhas
duvidas no ar ou suscitar novas — cabe a vocé avaliar se elas justificam
outro projeto de estudo ou se podem ser sanadas com o aprofundamento
da pesquisa.” Edig¢do 220 — Marg¢o/2009.

As falas acima descritas pelo periddico simplesmente,



105

concretizam o conceito criado para esta tendéncia.

A tendéncia ecoldgica tem seus pressupostos amparados pela
ecologia (“estudo da casa” — sendo casa entendida como sinbnimo de
meio ambiente). Essa tendéncia nas escolas é bastante difundida,
principalmente, os professores de biologia, ciéncias, quimica e fisica.

A ecologia trata a questdo ambiental, sob a 6tica dos ecossistemas
(fatores bidticos e abidticos) e aos problemas nele encontrados.

“Na natureza, eles desempenham papéis semelhantes:
aproveitam restos de animais e vegetais em sua alimentacao,
transformando-os e desenvolvendo-os em forma de nutrientes para a
cadeia alimentar”. Edigdo 222 — Maio/2009.

Analisar e categorizar as tendéncias em educacdo ambiental ndo é
tarefa facil. Os artigos enviados para o periddico, sdo muitas vezes,
reformulados pelos leitores o que ndo deixa os artigos na sua integra.
Muitos ainda apresentam falas de especialistas dando a impressao aos
leitores, menos a impressdo de todos estarem obedecendo a um padréo
tendencial.

E preciso que esta analise seja mais profunda e critica para
perceber as estrelas do contexto midiatico e ambiental.

O trabalho torna-se valido para elucidar os conceitos e as praticas
pedagdgicas, bem como os projetos dos professores e de todas as redes
de ensino (publicas ou particulares).

De maneira aleatoria, escolheu-se uma das reportagens analisadas
para demonstrar como os artigos/reportagens de Nova Escola poderdo
ser utilizados. Muitas vezes os artigos relacionados a Educagdo
Ambiental ndo apresentam claramente a tendéncia socioambiental,
entretanto, nada impede que o educador, ao transcender seus olhares
acerca das tematicas ambientais, va além daquilo exposto/publicado
pelos veiculos de comunicacéo.

Para exemplificar o que foi dito anteriormente, ou seja, 0 modo
como podemos usar os artigos/reportagens em Educacdo Ambiental, na
sala de aula, utilizou-se a reportagem “Bichos injustigados”, conforme
ilustracdo abaixo.
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Figura 04-exemplo de um dos artigos publicados pelo periddico Nova
Escola

Biologia - 3° e 4° anos
— '/"’? f""‘-

Bichos
injusticados

Animais necréfagos e decompositores realizam
uma incrivel limpeza do meio ambiente. Mostre
3 turma a importancia deles na cadeia alimentar
TATIANA PINHEIRO novaescola@atleitor.com.br

U rubu, camario, fungo e bactéria. aproveitam restos animais e vegetais
A primeira vista, 0s quatro siose- ~ em sua alimentagao, transformando-os
res vivos bem diferentes entre si. Mas e devolvendo-os em forma de nutrien-
isso fica s6 na aparéncia. Na natureza, tes para a cadeia alimentar. Por meio
eles desempenham papéis semelhantes:  da atuagdo desses seres, 0 que ndo teria

Ave com menu de matar

-I No Brasil, existem seis espécies

de urubu. O cabega-preta é o mais

..; comum: pode voar a até 5 mil metros
de altitude, mas prefere ficar a 1,5 mil
metros do solo, planando em correntes
de ar quente para poupar energia.

alimento 25ua principal arma para localizar
comida é o olfato: ele é capaz de sentir
cheiro de carnica ou de lixo a 3 mil
metros. Outra forma de buscar alimento
é observar o comportamento das outras
aves do bando e segui-las até o almogo.

3 Para encarar 0 menu (animais mortos
agonizantes), o sistema digestério da

+i ave produz um poderoso suco géstrico,
capaz de neutralizar as toxinas presentes
na carne em decomposicao, blindando

0 organismo contra virus e bactérias.

Fonte: cOpia da revista impressa.
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Eigurla 05- exemplo de um dos artigos publicados pelo periddico Nova
scola

MAIS NO SITE maisserventiaganha  Contetido retomadono7°eno8°ano__
planodeauld nova forma e utilida- i ol i
sobre nect s ano. de, entrando de novo Mais adiante, o (onﬁeﬁd_o sobre animais enf?que é ideal porque, nessa' fase,‘os
parao7°€ °bﬂ & s O necréfagos e decompositores pode maiores j& percebem as classificacdes
v ‘“'."‘s' is nociclodavida (vgja  ser retomado com turmas de 7° e como importantes formas de organizar
(g 0 infogrdfico que ilus-  8° ano, etapas em que 0s curriculos 0 conhecimento, porém entendem que
tra estas pdginas). de Ciéncias voltam a trabalhar as elas ndo sio definitivas nem consensuais.

Junto de tatus e hienas, urubus e ca-
mardes sio classificados como necréfa-
gos ou detritfvoros. S3o chamados assim
porque se alimentam de animais mortos,
em estgio pouco avangado de decompo-
sigao. Na falta de carcagas frescas, alguns
deles variam o carddpio com frutas e
vegetais. Mas o fato de se servirem sem-
pre de restos fez com que esses bichos
ganhassem tao md fama que os livros
didéticos praticamente no falam deles.
“Tudo o que se relaciona & morte, em
Ciéncias ou em outras disciplinas, aca-
ba ficando meio de lado”, aponta Sueli
Furlan, bi6loga, professora de Geografia
da Universidade de Sdo Paulo (USP) e
selecionadora do Prémio Victor Civita—
Educador Nota 10.

£ possivel acabar com esse preconcei-
to. Em sala de aula, mostre aos alunos de
3° ¢ 4° anos - ¢, mais adiante, 20 7° € a0
8 ano (leia o quadro acima) — que 0s hd-

lguaria feita de restos

1 Um dos poucos fungos visfveis a olho
nu, 0 cogumelo se prolifera na mata.
A reproducdo se da principalmente por
meio de esporos presentes no chapéu.
Carregados pelo vento, pela chuva

ou por insetos, eles se espalham.

cadeias alimentares e a classificacao
de seres vivos. Dessa vez, é possivel
aprofundar e complexificar ainda mais
as investigagdes sobre o tema. “Dd para
ir além e discutir, por exemplo, a relagao
entre necréfagos e decompositores -
a0 expor partes dos animais mortos,
0s necréfagos aumentam a superficie
na qual os decompositores poderao
agir’, exemplifica Marcos Engelstein,
bidlogo, professor de Biologia do
colégio M6bile e assessor de Ciéncias
do Colégio Anglo-Brasileiro, ambos
em Sao Paulo. A retomada com esse

Convém citar, por exemplo, que alguns
fungos e bactérias tém destaque na
produgao de alimentos. Uns sao usados
para fazer as massas crescerem. Outros
agem no processo de fabricacao de
queijos e iogurtes. Mas um tipo de fungo
que sempre desperta o interesse da
garotada € o cogumelo, ou champignon.
Por ser um dos poucos fungos visiveis

a olho nu, pode ser um excelente objeto
de investigacao para o trabalho de
campo. Lembre 2 turma que, além de
decompositor de madeira, o cogumelo

¢ apreciado por seu sabor e sua textura.

bitos um tanto estranhos dos necréfagos
constituem, na verdade, uma prestacdo
de servigo de grande valor ecoldgico para
0 meio ambiente (leia 0 plano de aula na
pdgina seguinte). Ao consumir carcagas,
os necrofagos impedem a proliferacio
exagerada de bactérias e insetos. Evitam,
assim, contaminagdes e desequilibrios
‘mais sérios, principalmente quando um

2 Por ndo possuirem clorofila, os
cogumelos ndo sdo capazes de
produzir o préprio alimento. Por

isso, liberam enzimas para poder
aproveitar restos de organismos mortos,
de animais a troncos de madeira caidos.

surto ou uma epidemia mata muitos
exemplares de uma mesma espécie.

No esforco para derrubar falsos este-
redtipos, vale destacar para os pequenos
0 quanto somos influenciados pelas apa-
réncias. Ao lado do camardo, 0 urubu ¢
um dos representantes mais conhecidos
dessa turma de “limpadores da natureza”.
No entanto, é s6 falar nele que muita #

3As enzimas tém funcao digestiva,
decompondo trés componentes

da madeira: a celulose, a hemicelulose

e a lignina. Absorvidos por meio dos
micélios (filamentos semelhantes ao das
raizes das plantas), eles nutrem os fungos.

CONSULTORIA ANELISA
FERREIRA DEALMEIDA
MAGALHAES EANAMARIA

BRISCHL
SECRETARIA MUNICIPAL
[DE VERDE E MEIO AMBIENTE,

'DOINSTITUTO DE BOTANKCA,
M SIOPAULO
(INFOGRAFICO COGUMELO)

Fonte: cOpia da revista impressa.

hemicelulose

INFOGRAFICO €BER EVANGELISTA € LUIZ IRIA
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Figura 06- exemplo de um dos artigos publicados pelo periédico Nova

Escola

Ciéncias

Biologia-3°e

® gente torce 0 nariz. Mast surpresa: [

essa ave tem habitos alimentares seme-
Ihantes ao da garca. O problema é que o
urubu é sempre feioso, meio gorducho e
desengoncado, enquanto a garca é esguia

¢ cheia de elegincia no seu caminhar.
Quanto aos organismos decomposito-
res, grupo formado principalmente por
fungos e bactérias, um primeiro passo
¢ reafirmar a sua existéncia: como a
maioria desses seres ndo ¢ visivel a olho
nu, passam despercebidos em nosso dia-
a-dia, exceto em situagoes em que nos
deparamos com um pao mofado ou uma
fruta passada. Mostre que esses seres vi-
vos precisam de alimento

MAIS NO srﬁbre para crescer e se reprodu-
com“n‘d‘g?l: 5°‘as zir. Em nossa casa, quan-
ensinode do encontram condicdes

| ideais de umidade e
temperatura, estragam
os alimentos que ndo

guardamos de maneira correta. Na na-

tureza, trabalh para

etk
ilenc

RIELGRETTIE® Animais “faxineiros”

Objetivos

® Aprender a importancia de
animais detritivoros e necréfagos.
u Debater a nogao de “nojento”™
ela se aplica aos animais?

Contetido
® Decomposicao.

Anos3°e4°,
Tempo estimado Uma aula.

Material necessario Imagens
de animais necréfagos.

Desenvolvimento
u1? etapa
Comece perguntando aos alunos
quem gostaria de ter um urso panda
ou um cachorro como bicho de
estimagdo. £ bem possivel que todos
0s alunos respondam que gostariam.
Agora, faga uma provocagdo: e
um urubu, quem gostaria de ter?

!

transformar grandes pordes de matéria
orgdnica ou inorganica em substincias
simples, como dgua e gds carbonico -
além de outros compostos que resultam
em odores pouco agraddveis. Tanto po-
dem ser encontrados em um punhado
de folhas caidas como em caddveres de
animais que se desfazem em poucos dias.
No caso desses iltimos, s3o 0s responsa-
veis por acelerar o processo de decom-
posicao da matéria orgdnica, ou seja, a
putrefagao. Nesse processo, muitas vezes
contam com a ajuda inicial de animais
necréfagos, encarregados de dar cabo de
grandes porgdes de carne.

QUER SABER MAIS ?

Contatos
Marcos i br

P , VOCE vera caretas e
ouviré vaias. Aproveite a reagdo para
questionar: o que esses animais tém
de tao terrivel? Certamente o nojo e
o fato de eles nao brincarem devem
ser as respostas mais frequentes.

® 2° etapa

Continue a discussao perguntando
sobre qual o papel do urubu.
Distribua aos estudantes a
reportagem Como os Urubus
Conseguem Comer Carne Podre?, da
revista Mundo Estranho, disponivel
no site de NOVA ESCOLA. Pega que
eles encontrem no texto a razao de
as aves preferirem esse cardapio

e da fungao que elas acabam
cumprindo com sua alimentagdo.
Com base nas respostas, aponte
que, diferentemente do que se
pensa, urubus sao inofensivos

Sueli Furlan, suelifurlan@uol.com.br
Bibliografia

Educacao Ambiental: as Ameacas

a0 Planeta Azul, José Carlos Lopes

Sariego, 208 pags., Ed. Scipione,

tel. 0800-161-700, 73 reais

Guia de Campo - Aves da Grande

Sao Paulo, Edson Endrigo e Pedro F. Develey,
295 pégs., Ed. Aves & Fotos, 50 reais
Internet

Em www.vulturesociety.homestead.com,
informagdes sobre o ciclo de vida do urubu
(em inglés)
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ed p um papel
fundamental: comendo restos de

. animais mortos e de lixo, ajudam a

transformar o que parecia perdido,
sem utilidade, em nutrientes
importantes que vdo para 0 solo (0
material que sai na excregdo sio
substdncias organicas mais simples
do que aquelas que compunham o
Ser vivo que morreu, pois j& passou
por digestao). Assim, ajudam

outros grupos de seres vivos com
fama ruim: fungos e bactérias.
Esse nivel de aprofundamento ja é
suficiente, pois, nessa faixa etaria,
ainda nao € necessario enveredar
pelas definicdes de necréfago,
decompositor ou detritivoro (como
as minhocas, que se alimentam de
restos de vegetais na terra).

u3? etapa

Explique que outro animal com
fungdo semelhante é o camarao.
Por isso, ele recebe 0 nome de
“lixeiro do mar”. Pega aos alunos
que descrevam o trabalho do lixeiro:
recolher o lixo e acondicioné-lo em
um local adequado, ou encaminhé-
lo para a reciclagem. Conhecendo
o trabalho desse profissional, ele
se parece com o feito por urubus

e camardes? Mostre que sao mais
recicladores do que lixeiros.

= 4" etapa

Hora de mostrar que até mesmo

as estratégias de reproducdo desse
grupo de animais podem ajudar na
tarefa da decomposicao. Explique
que muitas moscas e besouros
colocam seus ovos em matéria em
decomposicao. Desses ovos sairdo
larvas, que também terao um

papel de necréfagos. Outro

grupo de besouros que se alimenta
de restos sdo 0s famosos
rola-bosta, nome popular de um
besouro que rola pequenas esferas
de fezes, nas quais coloca seus ovos,
cujas larvas se nutrem da matéria
em decomposi¢ao.

Avaliacao

Por meio de perguntas, verifique

se 0 olhar da turma sobre necréfagos
e decompositores mudou com base
no novo conhecimento adquirido.
Em termos de contetido,

o fundamental € que os alunos
tenham entendido o conceito

de que os nutrientes presentes

nos seres que morrem sao reciclados
por organismos na natureza.

Consultoria MARCOS ENGELSTEIN,
bi6logo, professor de Biologia

do Colégio Mébile e assessor

de Ciéncias do Colégio Anglo-Brasileiro,
ambos em Sdo Paulo.

Fonte: cOpia da revista impressa.
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Nessa, animais como o urubu sdo colocadas como um dos
principais decompositores de determinadas cadeias alimentares, ao
mesmo tempo em que se caracteriza os principais 6rgdos e fungdes do
sistema digestorio desses animais.

Pelo que foi descrito, € possivel perceber a tendéncia naturalista
uma vez que se volta exclusivamente para contetdos proprios da
ciéncias ou da biologia, sem caréater inter, multi ou transdisciplinar.

Assim, como seria possivel “transformar um artigo naturalista em
socioambientalista”?

A principio, 0 processo parece ser extremamente complicado.
Ora, depende do educador e de todo o seu processo de formagdo, uma
vez que as “lentes” s6 buscardo novos focos quando este se abre para
um olhar critico de ambiente e, portanto, de sociedade.

O professor de ciéncias ou de biologia, poderia perfeitamente
relacionar os dados dessa reportagem ndo s6 na sua disciplina, mas
também as outras que compdem o curriculo escolar, conferindo assim
um carater interdisciplinar a conteldos referentes a0 meio ambiente e,
ao mesmo tempo, transdisciplinar ao envolver o entorno da escola
(realidade).

Para tanto, o educador pode preparar sua metodologia baseando-
se num feedback de perguntas e respostas que devera ser realizado apos
a explanacao e explicacéo dos contetidos previstos na reportagem.

Tais perguntas poderiam assim serem realizadas:

e Qual regido de seu pais, de sua cidade vocé se encontra

localizado?

o Nessa regido ha “bichos injusticados? Quais sdo eles? Eles sdo

0s mesmos da reportagem ou diferentes? Por qué?

¢ A paisagem do lugar em que vocé mora foi sempre assim ou

houve mudangas? Se houve mudangas quem modificou e por
qué?

¢ Existem injusticados em nossa sociedade? Por qué?

¢ O artigo em questdo, pode ser até preconceituoso pelo simples

fato de colocar como titulo “Bichos injustigados”, na sua
sociedade existe injusticas ou preconceitos?

¢ Por que e com quem?

Pela explanacéo acima, é possivel perceber como transcender
0s conteldos curriculares, ndo apenas na busca por seu carater
emergencial/transversal, mas também de fazer com que os

estudantes percebam a integracdo entre as disciplinas no
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sentido de entender a complexidade que envolve sua realidade,
conferindo especificamente a Educacdo Ambiental um olhar
interdisciplinar.

E é diante da inter e também, da multidisciplinariedade, que os
alunos percebem o verdadeiro sentido de aprender e
compreendem a interferéncia de suas a¢des num todo social, 0
que se verifica quando fala-se em tendéncia socioambiental.
Isso por sua vez, conduzira o estudante a refletir diante de suas
acoOes e a tornar-se cada vez mais conscientes de seus atos, que
isolados ou ndo terd reflexos no “mundo”...

E é justamente isso que se espera da Educacdo Ambiental, um
“pensar e repensar’ o meio ambiente, no sentido de uma
melhor qualidade de vida para todos.
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7 CONCLUSAO

Os educadores de todas as regides do Brasil devem estar bem
preparados e capacitados para trabalharem com a Educagdo Ambiental.
Sugere-se que estes tenham uma formacdo continuada. Afinal, os
projetos e as metodologias veiculadas na revista ndo devem ser seguidos
“a risca”, mas, sim, serem adaptados as necessidades e as peculiaridades
de cada regido, ndo s6 dentro de um contexto ambiental como também
de um histérico-cultural.

O desafio que nos apresenta, entdo, é oferecer
uma proposta que sensibilize todos os educadores
e abra caminhos para uma capacitacdo que lhes
permita a vivéncia da educagdo ambiental no
cotidiano do seu fazer pedagdgico. (Proposta
Curricular /SC, 1998, p. 65)

Ao realizar a leitura das publicaces, fica evidente a explanagéo e
a solucdo para os problemas locais, algo que a educacdo ambiental
enfatiza muito.

A tarefa de investigacdo, abordando a relagdo entre a revista
Nova Escola e o educador, é apenas um ensaio frente a magnitude e a
complexidade que a introdugdo de artefatos culturais apresenta-se no
processo educativo.

A presenca de contetdos (anti) ambientais em
muitas mensagens publicitarias deve-se ao fato de
a publicidade estar particularmente envolvida com
0s interesses econdmicos de grandes grupos, de
mercados e consumidores mundiais, como foi
discutido. Esse fato tem  consequéncias
(des)educativas desastrosas para 0 meio ambiente.
Mas para apreender essas agdes deseducativas é
preciso analisar a totalidade do que se veicula.
(BAETA et al, 2002, p. 162).

Ao percebemos novas caracteristicas do fenémeno, ou ao
encontrarmos no outro interpretacbes, ou compreensdes diferentes,
surge para nés uma nova interpretacdo que levara a outra compreensao.
(FAZENDA, 1998).

Toda pesquisa gera transformacédo e esta por sua vez acrescentou
novos conhecimentos. Portanto, entender tais problematizacGes de
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educagdo ambiental foi extremamente importante para a construcdo
desses conhecimentos e, consequentemente, a construcdo de uma nova
visdo para o publico diretamente envolvido e para outros que possam vir
a interessar-se pelo presente tema.

Nos dias de hoje, € necessario que, nds professores, tenhamos
uma visdo critica a respeito da midia, desenvolvendo uma visdo
consciente do seu papel social. Somos muitas vezes formadores de
opiniBes, dai a importancia da reflexdo na presenca dos meios de
comunicacao.

Ter uma consciéncia critica, partindo da realidade e da dindmica
do conhecimento, € fundamental. Antes de qualquer coisa, deve-se
repensar a educagdo, suas fontes, seus conhecimentos e a forma de
inclusdo dos meios de comunicacdo nesse processo. Para tanto,
necessitamos da formagdo continuada desses profissionais.

Nenhum grupo de alunos é igual a outro. Do mesmo modo, que
nenhuma sugestdo de leitura é positiva para todos. A idéia aqui ndo é
solucionar todos os problemas e nem dar receitas para isso, mas sim
analisar um meio de comunicacdo que exerce influéncia no processo
educativo, mostrando suas caréncias e/ou falhas, como também seus
acertos.

Percebe-se que um trabalho que vise a discussdo critica de textos
nao serd um processo de curto prazo. Antes de tudo, € preciso
conscientizar a escola de seu importante papel de instituicdo
socializadora, a qual deve proporcionar a seus alunos uma formacéo
cidadd que tenha como objetivo uma educacdo para as midias, para a
realidade e para a vida.

Do ponto de vista educacional, exige-se dos
professores e professoras que pensem a midia
também como um espaco de formacdo das
geracBes mais jovens. Ou seja, a separagdo entre o
gue é educativo e 0 que seria meramente um
produto de diversdo, de informagdo ou de
publicidade [..]. E preciso nos perguntarmos
sobre os modos pelos quais qualquer produto da
midia também acaba se constituindo como
elemento formador das pessoas. (FISCHER, p.
56).

E 0 mesmo ainda acrescenta-se que é preciso, em primeiro lugar,
aprender a estudar, a investigar as estratégias de linguagem, de escolha
de temas, de selecdo de imagens e sons em cada um desses produtos.
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Os educadores devem estar preparados a decodificacdo, a
compreensdo e 0 manuseio das imagens e construcdes/reportagens da
midia, mas nem sempre ha uma formacao necessaria, que seja capaz de
observar e entender todo esse processo.

Essa pesquisa torna-se somente um ensaio diante da
complexidade das midias, como também da educacdo ambiental. Fica
aqui, uma sugestdo a outros educadores, para questionarem os veiculos
de comunicagdo, bem como autores que ja realizaram estudos midiatos,
com o intuito de buscar novas descobertas e ampliar o rol de trabalhos
nessa recente area do saber, a Educacdo Ambiental.
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