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RESUMO

O tema deste estudo a EF na El, surgiu da preocupacao que tenho com a infancia
nas escolas. Essas que em funcdo das mudltiplas preocupacbes da sociedade
capitalista em “formar” o aluno acabam tratando com pouca énfase a infancia. As
escolas que trabalham com EI, por vezes, acabam por tratar as criangas como
“adultos em miniatura”, e as propostas pedagodgicas por vezes ndo contemplam a
crianca em sua total dimenséo. Por isso 0 problema desta pesquisa: O que indicam
e definem as propostas pedagogicas de EF para a educacdo infantil nos centros
educacionais infantis publicos municipais na cidade de Ararangua? Com o objetivo
geral Analisar as propostas pedagogicas da EF nos Centros Educacionais
Municipais de educacéo infantil da cidade de Ararangua. Caracteriza-se em uma
pesquisa de analise de conteido e tem como instrumento da pesquisa, os PPPs dos
CEls selecionados. Dentre os critérios de incluséo e exclusdo, permaneceram nove
CEls da cidade de Ararangua que possuem a disciplina de EF. Foi realizada uma
analise do PPP das instituicdes. A pesquisa foi fundamentada com as Concepc¢des
de EF num contexto histérico, a Prética Pedagdgica da EF, as Concepcdes de
Infancia, crianca e a EF na EIl que deve possibilitar para as criancas a ampliacao dos
conhecimentos e experiéncias, introduzindo-as no mundo da cultura corporal de
forma critica, respeitando seus interesses e individualidades. Foi pesquisado
também o Historico da El em Ararangua, as propostas de ensino para CEIl, os
conteudos da EF, o PPP e as Legislacfes vigentes a nivel de Brasil. Com os dados
coletados e baseando-se na fundamentacéo teorica conclui-se com esta pesquisa
gue as concepcdes de EF ocupam pouco espaco nos PPPs além de incompletas. As
concepcdes de EF sdo as que menos aparem nos PPPs. Os conceitos de infancia
também foram insuficientes. As concepc¢des de Ei sdo as que mais aparcem nos
PPPs. Para se trabalhar com El deve-se estar consciente de quail concepcdes de
infancia e crianca se tem. Concepcgéo critica para se trabalhar a EF é o que se
deseja para a El. E imprescindivel que nos PPPs estejam claras essas idéias.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Educacao Infantil. Infancia.
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1 INTRODUCAO

O interesse em pesquisar sobre a EF na EIl deu-se por gostar muito de
trabalhar com a El e perceber que ha insuficiéncia de fundamentos tedricos nessa
primeira etapa da educacéo basica.

Durante a graduacdo, pesquisei sobre a El nos centros educacionais
infantis particulares por ouvir muitas reclamacdes de alguns colegas que trabalham
em CEls particulares, falando sobre a coordenacdo da mesma que questionam
suas prética voltada as concepcdes criticas, duvidando e entendendo que dessa
forma a crianca ndo estaria aprendendo, ndo atendendo entdo aos interesses
destes centros.

A realizacdo de tal pesquisa trouxe resultados interessantes que foram
além das expectativas do projeto, como, por exemplo, como se confundem os
objetivos dos professores, os dos coordenadores e a pratica em si das aulas de EF.
Estes tomam rumos bem diferentes na mesma instituicdo, além de professores nao
conhecerem o PPP das escolas em que trabalham ou mesmo os PPP estarem
desatualizados com datas de 10 anos atras e, as vezes, assumindo que € assim,
pois, ele ndo é seguido.

Frequentemente os CEls preocupam-se em escolarizar estas criancas
nos moldes do ensino fundamental apoiados, muitas vezes, pelos proprios pais.
Como poucos conhecem as discussdes em torno da educacdo, em especial da El,
acabam concordando que este é o papel da instituicdo.

Para isso, buscam formar “pequenos génios”, fazendo assim, com que a
educacado e conseqguentemente a EF acabe se resumindo a execucao de simples
atividades motoras, deixando de lado o ludico e outras possibilidades de se
trabalhar com criangcas dessa faixa etaria como 0s jogos e brincadeiras sem se
atrelar tanto a funcdo pedagdgica da aula que acabam por si, impedindo que as
criangas se expressem corporalmente.

Nessa perspectiva, a EF, bem como outras disciplinas, estao
envolvidas em alfabetizar precocemente as criangcas e formar criangas, ou melhor,
alunos que adquiram habilidades para o mundo do trabalho no futuro dentro da
sociedade. No entanto, no discurso e também no papel (nas propostas
pedagdgicas), os CEls afirmam que objetivam contribuir com a transformacéo, a

mudanca da sociedade através da educacdao.



A opcéo agora por realizar a pesquisa também nos CEls publicos (como
ja tive experiéncias em CEls publicos), por saber que o cotidiano nesses centros de
funcionamento em periodo integral € diferente dos CEls particulares, sendo que
estes, atuam, ainda com um carater assistencialista, as criancas de uma classe
mais baixa e o seu cotidiano interfere no periodo (tempo) que os professores tém
para trabalhar com as criancas.

A pesquisa sera realizada nos CEI publicos municipais de Ararangua,
(cidade vizinha de onde moro,) para conhecer e identificar os objetivos que as CEl
tem com a El e como a EF se encontra nessas instituicdes que por vezes, exigem
gue a pratica dos professores consigam minimizar tais interferéncias, ditas
anteriormente, no cotidiano destes centros.

Buscando identificar as propostas de EF vinculadas aos centros
educacionais, definimos como indicadores a serem investigados as seguintes
questdes norteadoras:

e Quais concepcOes de El, de EF e de Infancias estdo presentes nas
propostas pedagogicas dos CEI?

e Nas propostas pedagodgicas, quais sdo os conteudos definidos como
fundamentais para a EF nessa etapa da educac¢ao?

Para buscar respostas a essas indagacfOes, o tema do projeto de
pesquisa sera: Concepcdes de EF na EIl presentes nas propostas pedagdgicas nos
CEls publicos municipais da cidade de Ararangua. Delimitei o problema como
sendo: O que indicam e definem as propostas pedagodgicas de EF para a EI nos
CEls publicos municipais na cidade de Ararangud? Tem-se como objetivo geral
desta pesquisa: Analisar as propostas pedagoégicas da EF nos CEls Municipais da
cidade de Ararangua; e como objetivos especificos: identificar as concepcdes
de El, de infancia e de EF e os conteudos contemplados nas propostas pedagogicas
municipais de Ararangua.

Esta pesquisa tera como referencial tedrico: um resgate dos aspectos
histéricos da EF, os seus conteudos e concepgdes, a EF na El, as concepcgdes de
infancia, estudos da LDB, RCNEI, Diretrizes Curriculares Nacionais para a El e
PCSC.

Para a realizagcdo desta pesquisa, sera desenvolvida uma pesquisa
documental de andlise de contetudo, pois conforme Buss-Simédo (2007, p. 59),

apoiada em Vala explica que “[...] a inferéncia como razdo de ser da Andlise de



Conteudo — segundo ela, a relevancia tedrica dessa técnica consiste na inferéncia”.
Completando essa afirmacdo Vala (1999 apud BUSS-SIMAO, 2007, p. 60), reforca
que “N&o ha modelos ideais em analise de conteudo. As regras do processo
inferencial que subjaz a andlise de conteddo devem ser ditadas pelos referentes

tedricos e pelos objectivos do investigador”.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 Concepcdes de Educacao e Educacao Fisica: contexto histérico

Através dos métodos das aulas e das avaliagbes dos professores
consegue-se identificar qual a concepcédo que estes adotam, sendo elas explicitas
ou implicitas. Faz-se importante perceber qual concepcdo esta na pratica do
professor e da escola para compreender suas propostas._Libaneo (1994) escreve
sobre o0 papel da escola, explicando que subjacente a pratica escolar, existem
diferentes concepgdes de homem e sociedade. Libaneo (1994), classifica as
pedagogias de educacao em liberais e progressistas para uma melhor compreensao
das tendéncias que permeiam a prética pedagadgica.

O nome pedagogia liberal ndo significa que esta seja aberta ou avancada.
Na verdade este termo surgiu como uma manifestacdo da sociedade capitalista, na
defesa deste sistema pela “predominancia da liberdade e interesses individuais na
sociedade” (LIBANEO, 1994, p.21). Estabelecendo a organizacdo da sociedade de
classes. Na escola ela aparece como a que prepara os alunos para seus papéis
sociais através da apreensédo e aceitagcdo das normas impostas por esta sociedade
capitalista.

A pedagogia progressista sustenta as finalidades sociopoliticas de
educacdo, contrarias a sociedade capitalista, por isso ndo podendo se
institucionalizar neste tipo de sociedade. Ela serve como um instrumento de luta dos
professores.

Ainda de acordo com Libaneo (1994), na pedagogia liberal, as tendéncias
educacionais estdo divididas em: tradicional, renovada progressista, renovada nao-
diretiva e tecnicista.

Na tendéncia liberal tradicional, a escola preocupa-se com a cultura, mas
deixa de lado os problemas sociais, preparando o intelectual e moral dos alunos
para seu papel na sociedade, para a vida, através das suas matérias de estudo, com
conteudos separados da experiéncia e realidade social deles. O aprendizado nesta
tendéncia consiste em repassar conhecimentos, € como um treino, baseado em
perguntas e respostas como uma forma de disciplinar a mente. Acredita que a

crianca assimila a aprendizagem tdo quao um adulto, sendo a retencdo dos
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conteudos indispensaveis, predominando a autoridade do professor com a intencao
de ter a atencéo e o siléncio.

Na tendéncia renovada progressivista, a escola deve proporcionar aos
alunos experiéncias para que se eduquem, experiéncias estas que atendam as
exigéncias destes e ao mesmo tempo as da sociedade. Da valor as habilidades
mentais e cognitivas, onde 0 que importa € como se aprende e ndo o saber
propriamente dito. A idéia de “aprender fazendo” esta sempre presente valorizando
as tentativas de experiéncias e destacando o trabalho em grupo para o
desenvolvimento mental. O professor torna-se um auxiliador intervindo apenas
guando necessitar dar forma ao raciocinio dos seus alunos. Explica também que o
aluno disciplinado é aquele que € solidario, participante e ainda respeitador das
regras.

Na tendéncia renovada ndo — diretiva, a escola preocupa-se mais com 0s
problemas psicologicos valorizando exageradamente o ensino, porém da pouca
importancia a didatica, conteudos, métodos de ensino, dando a idéia de uma
educacdo como terapia, centrando-se no aluno e buscando a auto-realizagcdo. Nessa
tendéncia, os professores devem facilitar o ensino para que os alunos busquem por
si s6 0s conhecimentos, ajudando eles a se organizarem garantindo um bom clima
de relacionamento pessoal através de vivéncias de experiéncias, sem intervir na
aprendizagem para nao inibi-la: “Assim o objetivo do trabalho escolar se esgota nos
processos de melhor relacionamento interpessoal, com condigdo para o crescimento
pessoal’ (LIBANEO, 1994, p.28).

Na tendéncia liberal tecnicista, visa uma educacdo para modelar o
comportamento humano. A escola deve se organizar e auxiliar no desenvolvimento
das habilidades, atitudes e conhecimentos especificos, atuando no aperfeicoamento
dos individuos tornando-os “competentes” para o mercado de trabalho. Baseia-se
nos conhecimentos cientificos, informa¢cdes, dando maior importancia ao
conhecimento observavel. O professor administra o repasse de conhecimentos de
acordo com as exigéncias da escola, ndo tendo participacdo na elaboracdo do
programa educacional. Os debates, discussdes e ainda as relagfes afetivas ndo tém
importancia.

Para Libaneo (1994), a pedagogia progressista se manifesta em trés
tendéncias: a libertadora, libertaria e a critico social dos conteudos, onde as duas

primeiras citadas tém em comum o0 antiautoritarismo e a valorizacdo da experiéncia
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vivida, dando mais valor ao processo de aprendizagem grupal (discussdes, debates,
etc.).

Na tendéncia libertadora, os contetdos sdo extraidos da realidade dos
alunos, utilizando-se de questionamentos sobre estas realidades, para nela atuarem
como transformadores sociais, problematizando a pratica de vida dos alunos.
Através das experiéncias vividas, almeja levar os alunos a um nivel de
conhecimento mais critico da sua realidade, pelas trocas de experiéncias sobre as
préticas sociais. Valoriza o dialogo entre professor — aluno e elimina rela¢gfes de
autoridade.

A tendéncia libertaria visa transformar a personalidade dos alunos num
sentido libertario através de modificacbes nas instituicdes, assim os alunos quando
sairem dessas, levardo para as instituicdes externas tudo que aprenderam. Tem
também a idéia da formacé&o de grupos de pessoas, instituicdes, que estejam ligados
a educacdo. Sendo esta uma pedagogia institucional, busca ser resisténcia a
burocracia. As matérias sado expostas aos alunos, mas ndo sdo exigidas, pois o
importante € o conhecimento obtido através das experiéncias vividas pelo grupo,
sendo o conhecimento, respostas as necessidades e exigéncias sociais através da
vivéncia grupal e na autogestdo: “Os alunos tem liberdade de trabalhar ou néo,
ficando o interesse pedagogico na dependéncia de suas necessidades ou das do
grupo” (LIBANEO, 1994, p.37). Nessa tendéncia o professor € um orientador sem
deixar que suas idéias e reflexdes sejam plenas e unicamente aceitas, ele faz parte
do grupo para orientar nas reflexdes. E tanto um conselheiro como um monitor. Os
alunos tém a liberdade para tomar decisdes.

Ainda ha a pedagogia critico-social dos contetdos, onde a escola age na
aprimoracdo do saber, contribuindo para a democratizagdo e sendo contra a
seletividade, pois se a escola faz parte do social, € nela que as transformacdes da
sociedade serdo feitas. Nessa tendéncia os conteudos fazem parte da vida dos
alunos, néo se separam da realidade destes. S&o realidades exteriores que devem
ser entendidos e ndo apenas modificados, precisam ligar-se a significacdes
humanas e sociais, as suas experiéncias concretas, possibilitando ainda uma
reavaliacdo critica desses conteudos. A escola e os professores auxiliam na
organizacdo dos conhecimentos e experiéncias dos alunos por meio de vivéncias
com participacOes ativas dos mesmos, preparando-o0s para que possam participar na

democratizacdo da sociedade:
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Os métodos de uma pedagogia critico-social dos contelldos nao partem ,
entdo, de um saber artificial, depositado a partir de fora, nem do saber
espontdneo, mas de uma relagdo direta com a experiéncia do aluno,
confrontada com o saber trazido de fora (LIBANEO, 1994, p.40).

O professor e os alunos fazem a troca de conhecimentos, onde o aluno
confronta os conhecimentos, experiéncias vividas da sua realidade com os
conteudos (também conhecimento) que o professor trabalha. Conteldos estes que
ndo sdo apenas para satisfazer algumas necessidades dos alunos, mas também
para buscar outros e ainda poder exigir mais esfor¢co do aluno para que participem
mais ativamente:

O esforgo de elaboragdao de uma pedagogia “dos conteudos” esta em
propor modelos de ensino voltados para a interagdo conteddos -—
realidades sociais; portanto, visando avancar em termos de uma
articulacéo do politico e do pedagdgico, aquele como extenséo deste, ou

seja, a educagdo a servico da transformacdo das relages de producgao
(LIBANEO, 1994, p.42).

Com o estudo das pedagogias e tendéncias que permeiam a educacao,
todas as disciplinas tentam indentificar-se, buscando uma definicdo para sua prética
pedagodgica. A EF, na sua constituicdo pedagodgica, ao sofrer influéncias das
pedagogias da educacéao, passa também por varias mudancas.

O liberalismo do século XX apostava na escola como redentora da
humanidade para a construcdo de uma sociedade democrética, livre dos problemas
sociais do sistema capitalista e de acordo com Ghiraldelli (2004), a EF Higienista é
produto desse sistema liberal, sendo esta, a que se preocupa mais com os habitos
higiénicos e saude, tentando resolver os problemas ligados a tematica através da
educacdo. Dando importancia ao desenvolvimento fisico e moral. Utilizava-se de
métodos ginasticos na escola, sendo estes métodos, os mesmos das instituicées
militares, pois na época, foram levados os instrutores dessas instituicdes as escolas,

onde estes eram os professores de EF.

Tal concepcdo entende que independente das determinacdes impostas
pelas condigBes de existéncia material, o individuo pode e deve “adquirir
saude”. [...] € uma concepgao que se preocupa em erigir a Educacgao Fisica
como agente de saneamento publico, na busca de uma “sociedade livre
das doencas infecciosas e dos vicios deteriorados da salde e do carater
do homem do povo” (GHIRALDELLLI, 2004, p. 17).
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Ainda conta Ghiraldelli (2004), que por volta de 1921, entra em vigor no
Brasil o “Método do Exército Francés” para tentar romper com a EF Higienista e dar
impulso a EF Militarista. A EF nos cursos secundarios tornou-se obrigatéria por volta
de 1931, logo atingindo também as escolas e em 1933 foi fundada a Escola de EF
do Exército, voltada para a formacao de profissionais na area da EF.

A EF Militarista acabou por absorver ainda certos sentidos da Higienista

gue foi necessaria em toda a época da Primeira Republica, sendo que:

[...] o objetivo fundamental da Educacédo Fisica militarista € a obtencao de
uma juventude capaz de suportar o combate, a luta, a guerra. [...] O papel
da Educacgao Fisica é de “colaboracdo no processo de selegao natural’,
eliminando os fracos e premiando os fortes, no sentido da “depuragao da
raga”. [...] a Educagdo Fisica Militarista, por sua vez, visa a formacgéo do
cidadéo-soldado”, capaz de obedecer cegamente e de servir de exemplo
para o restante da juventude pela sua bravura e coragem (GHIRALDELLI,
2004, p.18).

A EF Militarista pode ser comparada a EF esportivizada que segundo
Bracht (1999), a pratica esportivizada ocorreu nos séculos XIX e XX, mais
fortemente apds a guerra civil. Desde cedo ela € orientada pelos principios da
concorréncia e do rendimento, envolvendo aspectos biologicos, como o aumento da
resisténcia, da forca, etc.,, e também comportamentais, como habitos de vida
baseados em regras, respeito a estas e as normas de competicbes. Treinamento
esportivo e a ginastica promovem a aptidao fisica e duas consequéncias: saude e a
capacidade de trabalho, rendimento individual e social, objetivos da politica do
corpo. O principio desta pratica é o rendimento.

Depois da EF militar, o esporte toma a frente com um crescimento e
divulgacao répida na EF, tendo varios investimentos a seu favor, enfatizando nela o
esporte de rendimento, excluindo os menos habilidosos da préatica. O esporte,
ressalta Bracht (1999), é um fendbmeno polissémico que apresenta varios sentidos e
ligacbes sociais. Seu objetivo central € a interven¢gdo no corpo como maquina, com

vistas ao seu melhor funcionamento organico para seu desempenho produtivo.

Com o advento do clima de belicosidade na Europa e a ascensdo do
fascismo e do nazismo e, principalmente, com o aumento das relacdes
comerciais entre Brasil e Alemanha, estava aberto o canal de Trafego para
a veiculacdo do pensamento reacionario no pais (GHIRALDELLI, 2004, p.
38).
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Dessa forma o exército brasileiro tinha dois objetivos: primeiro, vendo a
Alemanha como poténcia autbnoma, isto servia de exemplo para o exército nacional
para apostar na industrializacdo do pais possibilitando a transformacdo desse
exercito numa instituicdo mais forte até mesmo externamente. E segundo, para fazer
a manutencao e compras de armamento e aparelhos, concordavam em compra-los
da Alemanha.

Em seguida, acontece a segunda guerra mundial, provocando grandes
alteracdes no pais, até no proprio regime politico. Entdo se comeca a refletir sobre
como estar permitindo a morte dos militares brasileiros na Europa, lutando contra o
Fascismo sendo que adotavam de métodos semelhantes a estes aqui no Brasil.

Apb6s a Guerra, o governo Vargas cai e junto com ele a ditadura do
Estado Novo, entdo em 1945, no periodo de democracia paulista, a EF toma novos
impulsos, onde a concepc¢éo Militarista cede lugar a Pedagogicista que torna a EF
uma mediadora da educacéao integral focando a questdo agora, do planejamento de
conteudos e métodos utilizados sem muitos avancos.

A Educacéo Fisica Pedagogicista é, pois, a concepc¢ao que vai reclamar da
sociedade a necessidade de encerrar a Educacao Fisica ndo somente
como uma pratica capaz de promover saude ou de disciplinar a juventude,
mas de encerar a Educacéo Fisica como uma pratica eminente educativa.
E, mais que isto, ela vai advogar a “educagao do movimento” como a unica
forma capaz de promover a chamada “educagéo integral”. [...] A Educacgéao
Fisica Pedagogicista esta preocupada com a juventude que freqlienta as
escolas. A ginastica, a danca, o desporto etc., sdo meios de educacédo do
alunado. S&o instrumentos capazes de levar a juventude a aceitar as

regras de convivio democratico e de preparar as novas geracfes para o
altruismo, o culto a riquezas nacionais etc (GHIRALDELLI, 2004, p.19).

A EF Pedagogicista, desenvolveu-se com grande interesse no esporte
como espetaculo valorizando o esporte de rendimento, incentivado ainda pelos
detentores do poder.

Com a ditadura militar, reforca-se a EF Competitivista, tendo ela como
objetivo “[...] a caracterizagdo da competicao e da superagao individual como valores
fundamentais e desejados para uma sociedade moderna”, voltando-se ao culto de
atleta herdi que supera as suas dificuldades e chega ao podium reduzida ao esporte
de alto nivel. (GHIRALDELLI, 2004, p.20). E baseada nos avancos dos estudos
fisiologicos e biomecéanicos para a melhora da técnica e pelo fato do esporte ser um

bem em si, deve ser defendido e protegido por qualquer governo.
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A EF esportivizada, surgiu balizada no paradigma da aptidéao fisica a partir
do ressurgimento da ditadura militar, dando importancia tanto para a melhora da
capacidade fisica dos trabalhadores, quanto para a saude da populacdo em geral,
onde o predominio das ciéncias, principalmente da biologia e seus derivados,
fundamentaram a EF.

Segundo Bracht (1999), a entrada mais decisiva das ciéncias sociais e
humanas, fez surgir uma analise do paradigma da aptiddo fisica denominada
“‘movimento renovador” da EF brasileira, onde discutia-se a falta de ciéncia a EF e
sobre sua pratica pedagoégica com base no conhecimento cientifico. Porém, notou-
se que esta discussdo apenas atualizava a histéria da EF, mas ndo rompia o
paradigma da aptiddo fisica que se constituiu para a manutencdo da sociedade
capitalista.

Darido (2003), escreve que a partir da década de 80 a EF passa por um
periodo de valorizagdo dos conhecimentos da ciéncia. Ha ainda uma confirmacéo da
vocacao da EF para ser uma ciéncia da motricidade humana. Um dos motivos das
mudancas ocorridas na EF foi em relacdo a produtividade, baseada na mé&o de obra
pela forga de trabalho humano, tendo um modelo de corpo produtivo a ser valorizado
pela EF.

Uma das abordagens pedagégicas da EF escolar que surgiu, foi a
abordagem desenvolvimentista, que ainda de acordo com Bracht (1999), almeja
oportunizar experiéncias de movimento para o desenvolvimento das necessidades
das criancas de 1% a 42 série, baseada na psicologia do desenvolvimento e da
aprendizagem. Essa perspectiva aponta para o0 movimento como objeto de estudo
da EF e seu objetivo é a aprendizagem do mesmo. Ela procura estudar as
mudancas no aspecto motor desde o nascimento até a morte, sempre relacionando
com o fator tempo. Os movimentos dos alunos nessa perspectiva de EF, nunca
partem deles proprios, pois a aprendizagem esta relacionada com movimentos pré-
estabelecidos e os alunos tem que ser “moldados” nesses movimentos.

Préxima, a essa perspectiva surgiu a psicomotricidade que exerceu
grande influéncia na EF nos anos 70 e 80, mas foi bem criticada, pois os professores
guestionavam a EF como a que auxiliava no ensino das outras matérias,
subordinando-se a elas.

Neste periodo, relata ainda Bracht (1999), h4 uma expanséo no campo de

conhecimento na area da EF onde surgiram novas publica¢cdes, melhores formacdes
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académicas, cursos e congressos e ainda novos colaboradores com a busca da EF
pela criticidade.
A abordagem desenvolvimentista:
[...] € uma tentativa de caracterizar a progressdo normal do crescimento
fisico, do desenvolvimento fisioldgico, motor, cognitivo e afetivo-social, na
aprendizagem motora e, em funcao destas caracteristicas, sugerir aspectos

ou elementos relevantes para a estruturacdo da EF escolar (DARIDO,
2003, p. 4).

A EF aqui, escreve ainda a autora, busca através da interacdo da
guantidade e complexidade dos movimentos, o desenvolvimento das habilidades
motoras, adequadas ao nivel de crescimento e desenvolvimento de cada crianca.
Este nivel de desenvolvimento motor deve corresponder a idade. Esta abordagem,
explica Darido (2003), preocupa-se com a valorizagao do processo de aprendizagem
das habilidades motoras. Pelo conhecimento das etapas em que se divide a
aquisicao das habilidades para esta abordagem, pode-se identificar o “erro” das
criangas, que seriam as habilidades ndo desenvolvidas ou ndo bem desenvolvidas
ainda, para assim trabalha-la. D& pouca importancia ao contexto sécio-cultural.

Dentro da abordagem desenvolvimentista, existe a concepgao
construtivista - interacionista que segundo Darido (2003, p. 7), € uma proposta
apresentada como uma op¢ao para se opor a proposta mecanicista da EF escolar.
Déa-se pela construgédo do conhecimento pelo sujeito: “Ela possibilita uma maior
integragcdo com uma proposta pedagoégica ampla e integrada da Educacdo Fisica
nos primeiros anos de educacdo formal. Porém, desconsidera a questdao da
especificidade da Educacao Fisica’. Pode acontecer entdo que os conteudos nao
tenham relacdo com a préatica do movimento em si.

A EF, nessa concepgdo, € um meio de atingir o desenvolvimento
cognitivo, sendo o movimento o facilitador desta aprendizagem. Porém, n&o se
esclarece qual conhecimento se quer construir com a pratica da EF escolar. Pode
ser o de auxiliar na aprendizagem dos conteudos das outras disciplinas. Sendo
desse modo concebida “como um meio para um outro fim” (DARIDO, 2003, p. 7).

Segundo Achre (2003), ao longo dos dultimos anos, surgem varias
abordagens da EF que tentam superar as idéias das concepcdes tradicionais para
favorecer a legitimacdo da EF na escola e contribuindo para as reflexdes que hoje

se verificam na area.
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Para o Coletivo de Autores (1992), as pedagogias surgem das crises
originadas pelos conflitos entre os diferentes interesses das classes proprietaria e
proletaria e sdo disciplinas capazes de suprir a complexidade, globalidade, ainda os
conflitos e especificidade da educacao.

A partir das discussdes da pedagogia critica, surgem novas propostas
pedagdgicas para a EF: Concepcédo das Aulas abertas, Critico Superadora e Critico

Emancipatoria.

E imperioso fazer mencdo também a proposta da concepc¢do de aulas
abertas a experiéncia [...] Trabalhando com a perspectiva de que a aula da
Educacéo Fisica pode ser analisada em termos de um continuum que vai
de uma concepcéo fechada a uma concepcéo aberta das aulas no sentido
de se conseguir a co-participagdo dos alunos nas decisGes didaticas que
configuram as aulas. (BRACHT, 1999, p.80)

O Coletivo de Autores (1992), explica que a concepcdo denominada
Critico Superadora € a que busca uma escola justa e igualitaria, onde os alunos
possam interagir tanto entre si buscando uma formacgdo critica, dessa forma
podendo intervir nas a¢fes sociais, procurando assim uma melhoria da sociedade
num todo através de conteudos que advém da cultura corporal.

Nessa perspectiva, a forma de trabalho e intervencdo pedagdgica é
dialégica, comunicativa, produtivo-criativa, reiterativa e participativa, tendo também
finalidades como organizacao, identificagcdo, compreenséo e explicacdo da realidade
mediada pelo conhecimento cientificamente elaborado e pela légica dialética
materialista do pensamento, sendo considerados ainda aspectos como 0 projeto
historico, as condutas humanas.

As praticas avaliativas, as decisbes em conjunto, 0 tempo
pedagogicamente necessario para a aprendizagem, o privilégio da ludicidade e da
criatividade, bem como a reinterpretacdo e a redefinicdo de valores e normas,
também s&o formas de trabalho desta concepcdao, que, conseqientemente, implicam
no fazer coletivo.

Sobre a perspectiva denominada de Critico Emancipatoria, Kunz (1994),
escreve que esta concepcéao de EF almeja, por meio de uma escola que atenda os
interesses de quem a procure, oportunizar uma capacitacao dos alunos para a sua
prépria participacdo na vida sécio-cultural e a ampliacdo dos conhecimentos da

cultura ludica através das diversificacdes das experiéncias corporais e também
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sobre conhecimento do ato de se movimentar, ndo apenas como uma capacidade
funcional, mas sobre conhecer, reconhecer e problematizar sentidos e significados
das suas proprias vidas realizando reflexdes criticas.

Visa a formacdo de um cidadao critico, consciente, ético, participativo,
gue tenha coragem e conhecimento para defender e buscar seus interesses. Que
lute pela transformacdo da sociedade, tornando-a justa, solidaria, democréatica,
criativa, critica, com mais oportunidades. Uma sociedade que assuma seus direitos e
deveres e que tenha coragem e conhecimento para buscar e defender seus
interesses.

A proposta visa que o aluno tenha um agir social, cultural e esportivo
diferenciado, trabalhando dentro de uma auto-reflexdo que oportunize aos alunos a
perceberem as imposicdes a que estdao submetidos e objetivando a superacao
dessa imposi¢do, tendo uma maior liberdade e um conhecimento verdadeiro dos

seus proprios interesses.

2.2 Pratica Pedagdgica da Educacdao Fisica

Estudos e discussdes no grupo de trabalho sobre educacéo da crianca de
0 a 6 anos da ANPEd (Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacéo), discutem sobre diferentes posicdes em relacdo a educacdo infantil,
como por exemplo, as diferencas que devem ser observadas para o atendimento em
creches a criancas até 4 anos, para as criancas de 4 a 6 anos de idade. Mesmo
aqueles que defendem uma forma mais escolarizada para as criangas, concordam
que elas necessitam de um modelo mais flexivel, aberto e para as criancas de 4 4 6
anos, que permanecem em centros de educacdo infantii em periodo integral,
concorda-se que neste caso, elas também precisam de um tempo e espaco para
brincadeiras livres, descanso, atividades de cuidado, alimentacédo. (ANPED, 1998)

De acordo com Ventura (2006), a educacéao tanto formal como informal é
vista como intencional e se da conforme o ambiente em que se vive, constituindo-se
assim de dimensdes muito amplas, podendo ser obtida através da escola, da familia,

narua ou no trabalho, desenvolvendo-se por meio das relagdes dos individuos.

A educacdo ndo-formal seria a realizada em segmentos educativos fora
dos marcos da instituicdo escolar, mas com certo grau de sistematizacdo e
estruturacdo. A educacdo formal compreenderia instancias de formacéo,
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escolares ou ndo, com objetivos educativos explicitos e uma acgéo
intencional institucionalizada, estruturada, sistematica. (VENTURA, 2006,

p.2).

Ventura (2006) explica que existem varias préaticas educativas, no
entanto, também existem varias praticas pedagdgicas. Para Soares (1996, apud
VENTURA, 2006):

Talvez a escola pudesse ser um lugar onde se vai para aprender coisas
gue ndo se sabe, ou que se sabe apenas na superficie. [...] A escola entdo
estaria tratando de saberes mais elaborados ou, conforme Snyders,
rompendo com a cultura primeira, ampliando o horizonte do aluno para
coisas, lugares e saberes que ele ndo atingiria sem ela. [...] Esta escola
como lugar de conhecer, estaria colocando, para o aluno, o que ha de
grandioso na ciéncia, ou seja, 0 homem diante da divida, diante de um
processo que se constréi pelos erros e pela negacdo... por rupturas e
continuidades e, sobretudo, por interesses humanos (SOARES, 1996 apud
VENTURA, 2006, p.3).

Segundo Santana Filho (2004), a idéia que se tem de EF relacionada
apenas ao corpo por si so, tem sido questionada. Para a EF esse questionamento
leva a uma busca de identidade da disciplina como componente curricular, sendo
gue até hoje ndo ha um definicdo de sua identidade, considerando que ela sempre

teve que se orientar por outras areas do conhecimento ou das politicas publicas.

Nesse sentido, a Educacdo Fisica, como componente curricular, pode
assumir as diversas atividades corporais culturais (jogos, dancas,
ginasticas, dramatizac6es) Consideramos aqui os problemas da educacao
brasileira que afetam diretamente as relacdes pedagoégicas vividas pelos
professores nas escolas, tais como: a proletarizacdo e desvalorizacdo
social do magistério; a falta de condicdes objetivas de trabalho nas escolas;
a distribuicdo desigual de recursos materiais e simbolicos; a insuficiéncia
ou mé qualidade do material didatico; a dupla ou tripla jornada de trabalho
de muitos professores, determinando a falta de tempo destinada a
formacéo continuada; o excessivo nimero de alunos por turma; a condi¢do
sécio-econdmica e cultural dos alunos; dentre outros (SANTANA FILHO,
2004, p.4).

Ventura (2006), afirma também que a pratica pedagogica ird depender
muito, se ndo totalmente, da concepcéo de EF e pedagogia que o professor segue.
Nessa perspectiva, Santana Filho (2004) sugere que a pratica pedagogica da EF,
deve estar relacionada com o desenvolvimento do aluno construindo relagdo com os
saberes, possibilitando e oportunizando a construgcdo de conhecimento com a
reflexdo das aulas, respeitando os limites dos alunos e sua realidade social e cultural

e através dessas reflexdes, possibilitar mudancas sociais. Todavia, este ensino néao
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pode ser estéatico, desejando atingir apenas o seu objetivo como inicio e fim, mas
possibilitar aberturas para que vivenciem, facam as reflexdes, construcbes e
interpretacdes a partir de diferentes formas que o professor podera utilizar.

O papel do professor ndo é de repassar conhecimentos apenas, relata
Ventura (2006), deve construir e elaborar com objetivos e intengdes, confrontando
saberes a selecdo dos seus conteudos, o professor deve ser sujeito do seu projeto e
processo histérico. A tarefa de “estudar e aprender’” ndo cabe s6 ao aluno, mas
também ao professor e assim detectamos a pratica pedagodgica que devemos
desenvolver com nossos alunos.

Ventura (2006), ainda sublinha que se nossa pratica pedagdgica surge de
necessidades sociais, ela também sera vista como prética social, ja que tera
objetivos, finalidades e conhecimentos que relacionam teoria e pratica.

Algumas respostas sobre “o que é a EF”, possuem teorias bem amplas
sobre os fundamentos da EF escolar. O Coletivo de Autores (1992), explica que a
EF é uma pratica pedagdgica que tematiza na escola, atividades que trabalham a
expresséao corporal tratando do conhecimento chamado de cultura corporal.

Sabe-se que esta prética social, numa perspectiva critica de EF, esta
desencadeada em algumas propostas que possam ver a EF enquanto disciplina que

contribua com a formacao de uma pessoa critica, autbnoma.

2.3 Concepcdes de Infancia

Nos séculos Xll e XIIl de acordo com Picelli (2002), surgiram registros de
representacdes de criancas através de gravuras, mas apareciam com caracteristicas
de adulto. Por volta do século Xl as representacdes infantis comegcaram a ser
representadas como jovens adolescentes: “Esta auséncia de referéncia a idade,
persistiu por muito tempo até o século XVII" (PICELLI, 2002, p. 34).

A educacédo da idade média, ndo era estritamente reservada as criancas,
mas sim aos mais ricos e importantes do clero que acolhiam diferentes idades,

sendo que como descreve Picelli,

No século Xlll os colégios eram asilos para estudantes pobres [...]. S6 a
partir do século XV [...] tornaram-se institutos de ensino. Com a evolugdo
dessas instituicfes escolares houve a evolucéo paralela do sentimento das
idades e da infancia. O colégio tornou-se entdo uma instituicao essencial
da sociedade, um instrumento para a educac¢éo da infancia e da juventude
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em geral, com disciplinas rigorosas e com classes numerosas (PICELLI,
2002, p. 34).

Oliveira (2005) escreve que os estudos sobre a infancia vém desde o
século XVIII e XIX, entretanto a Educacao Infantil aparece em estudos educacionais
desde a antiguidade. Mas somente na segunda metade do século XX, € que a
infancia passa a ser estudada para ser compreendida em varios contextos e em
diversas é&reas.

Segundo Oliveira (2005, p. 2), na antiguidade ndo existia entendimento da
crianga, ela era vista como um adulto em miniatura, tendo 0 mesmo potencial,
dotada de capacidades, ndo diferenciava-se nos desenhos criancas de adultos, n&o
se tinha conhecimento sobre suas individualidades. Apenas mais tarde, na
sociedade capitalista, a infancia ganha status, vista como “[...] figura da coletividade,
dotada de necessidades proprias merecedora de atencdo e intervencdes
educativas”.

Picelli (2002), diz que foi separada em dois momentos a historia da
concepcao de infancia: a primeira que vai das comunidades primitivas até o fim da
modernidade e o segundo que comeca no fim da modernidade. No segundo periodo,
as concepcdes de infancia tomam rumos diferentes da concepg¢do de adulto,
havendo a separacdo destes. Surgem novas formas de orientar a educacao para as
criancas, com a criacdo de correntes pedagodgicas na época, que partiram de
modelos sociais e das concep¢des de homem.

Na sociedade primitiva, vista como parte do primeiro momento da histéria
da concepcédo de infancia, Picelli (2002) afirma que as criancas deveriam seguir 0
modelo dos mais velhos de acordo com regras que eram estabelecidas e deveriam
ser obedecidas. A preocupacdo nesta época era apenas de garantir a preservacao
da espécie.

Ainda de acordo com Picelli (2002), as criangas acompanhavam o0s
adultos nos trabalhos e como recompensas ganhavam comida. Ela era vista apenas
como mais um membro do grupo e que deveria ser forte para que vivesse e fosse
ativo nas atividades. Nao existia uma divisdo etaria, criancas e adultos tinham a
mesma identidade. A sobrevivéncia das criancas ai, dependia da defesa e dos
alimentos que as maes os davam, pois dentre muitos filhos as vezes, era preferivel

gue poucos se alimentassem bem para que sobrevivessem, mas que estes que
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restassem, fossem fortes para o trabalho garantissem a preservacao da espécie. A
desnutricdo acabava matando muitas destas criangas.

A educacéo se dava por homens e mulheres mais velhos que transmitiam
a elas a cultura da tribo e também aprendiam com as proprias experiéncias e pouco
a pouco iam assimilando a cultura e costumes, englobando desde crencas até
praticas sociais com o convivio: “Tudo girava em torno dos interesses e
necessidades da tribo” (PICELLI, 2002, p. 29).

Algumas vezes eram 0s pais que as instruiam em certas educacoes,
conforme a convivéncia que tinham. Assim a crianga adquiria a primeira educacgao
sem que nada de especial ou diferenciado fosse dado a ela por alguém. Adquirida o
aprendizado no ambito familiar sem qualquer tipo de especialidade para os mais
novos, pois nas sociedades primitivas se educava para a vida e por meio das
experiéncias dela: “Para aprender a manejar o arco, a crianga cagava; para aprender
a guiar o barco, a crianga navegava” (PICELLI, 2002, p. 29). A concepgao de
infancia tinha funcdo determinada pela pratica por necessidade a sobrevivéncia de
cada um da tribo.

O segundo periodo comec¢a no fim da modernidade, no qual, o conceito
de educacao, destaca Picelli (2002), foi perdendo suas caracteristicas conforme
surgiam a sociedade dividida em classes, assim foi substituido a propriedade
comum pela privada. Quando n&o existia esta divisdo, as criangcas eram
encaminhadas aos habitos sem maiores problemas e sem o0 uso de nenhum
instrumento de disciplina e assim que surgiu esta divisdo, vieram juntos alguns
empecilnos como religides, educacdo paterna, submisséo feminina e separacao
entre trabalhadores e patroes.

Oliveira (2005), escreve que em meados século XVII, a visdo sobre a
criangca, era a de que estes serviriam para a manutencdo dos bens familiares,
preocupavam-se com o futuro deles como herdeiros. Se nédo fossem de familias
ricas, deveriam servir para o trabalho e as que fossem de familias ricas, os pais
preocupados com o futuro dos seus filhos, colocavam-nos na escola para a
moralizacdo. Visto que a crianca era percebida como um ser incompleto a ser
moralizado pela educagdo do adulto. Picelli (2002), conta que as criangcas por muito
tempo eram consideradas empecilhos, as maes que precisavam trabalhar.

A autora também relata, que a preocupacdo com a educacdo das

criancas menores de seis anos s6 surgiu a partir da revolucao industrial, onde se



24

deu uma maior preocupacao com os filhos das mées que trabalhavam. Surgem
entdo as instituicdes para abrigar estas criangcas e atender as reivindicagcOes das
maes.

Picelli (2002), explica que ja na idade moderna, no século XVIII, a
descoberta da infancia chega a um status importante, sendo que ja se encontrou
representacfes das criancas em desenhos, representando o didlogo delas com os
adultos e a familia, revelando a primeira infancia, junto com os habitos infantis.

A autora destaca que no Brasil, ficou dificil conceituar a crianga nos
primeiros séculos de colonizagdo, pois em nosso pais a histéria da infancia s6 se
tem memoarias e algumas consideracdes em livros estrangeiros.

Picelli (2002) fala de Frobel, autor estrangeiro, que contribuiu para o
conhecimento sobre a El. Este, considerado pedagogo do romantismo, fez com que

na histéria se destacasse trés pensamentos seus sobre o pensamento educativo:

O primeiro deles diz respeito a concep¢do de infancia.[...] Frobel como
cristao, [...] acreditava que se na crian¢a esta depositada a voz de Deus, a
educacdo deve apenas deixa-la se desenvolver. Acreditava que era
necessario reforcar na crianca sua capacidade criativa, sua vontade de
mergulhar no mundo-natureza, de conhecé-lo e domina-lo. O segundo
aspecto refere-se a organizagdo dos Jardins de infancia. [...] estes
pretendiam dar uma educacdo baseada na familia unida a Deus, a
humanidade e a natureza. Comparava a crianga a uma semente que tem
um potencial genético, a qual, sendo estimulada, poderia desenvolver-se
como uma planta. A fungdo da professora entdo, seria comparada com a
de um jardineiro, que cuidando e melhorando a semente ajudaria no
desenvolvimento da planta (crianga). [...] O terceiro aspecto relaciona-se a
didatica para a primeira infancia. [...] sé ressaltava a importancia do jogo e
do canto, da atividade ludico-estética, como central na organizacdo do
trabalho dos Jardins (PICELLI, 2002, p. 40).

Segundo Oliveira (2005), na Educacéao Infantil do Brasil, desde o século
XIX, existiam discussdes sobre o papel da EF nas instituicbes para criancas de trés
a seis anos. Para Picelli (2002), até o inicio do século XIX, a historia foi marcada
pela diferenciacdo que comeca a dar da crianca e do adulto. Até este momento na
histéria a crianca e a infancia ndo tinham caracteristicas proprias. Apenas com as
modificacbes da passagem da modernidade para a época contemporanea, foi que
comecou a se estudar as particularidades das criangas e preocupar-se em buscar
formas para introduzi-la nos modelos sociais, passando entdo ao registro das

mudancas. A partir dai, comeca a surgir diferentes concepc¢des de infancia.
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Oliveira (2005) ainda cita que a EF na Educacao Infantil usava da
ginastica para “domar” os corpos das criangas. Tendo em vista que a concepgédo de
infancia que se tinha, era que as criangcas eram ingénuas e inocentes, por iSso
precisavam ser “moldadas” e educadas para ser um futuro adulto.

De acordo com Quinteiro (2005), a necessidade de discussdes sobre a
infancia surge devido a auséncia de estudos nesta area, também levando em conta
as condi¢cdes em que muitas criangas vivem, sendo estas, na maioria das vezes, ndo
vistas como um sujeito de direitos que tem a capacidade de falar, opinar e criar.

Quinteiro (2005), indica que os estudiosos das criangas, nao se
preocupavam em vé-las como construgao cultural, como as que possuem saberes e
tem possibilidades de criar e recriar na realidade em que vivem. Estas, vistas
inicialmente, a partir de uma concepcao de infancia como um simples objeto de uma
socializagao orientada por institui¢cdes.

Buss-Simé&o (2006), destaca que a preocupacdo em se estudar as
criangas e a infancia como categoria social deu-se recentemente, apesar de ja terem
muitos conhecimentos produzidos nas areas da medicina-pediatrica e da psicologia
do desenvolvimento, todavia esses conhecimentos tinham como foco centra
conhecer somente os processos de ensino e aprendizagem.

Quinteiro (2005), escreve que foi a partir do rompimento de algumas
opinides sobre o conceito de socializacdo, que os soci6logos comecaram a ver o
conhecimento da infancia como um grupo social em si considerando assim a
infancia como um meio social para a crianca.

Nessa mesma perspectiva, destaca a autora, que 0s soci6logos que
estudam as criangcas viram que as Instituicbes e as pessoas sdo fortes
influenciadores no entendimento, adaptacdo e integragcdo das criancas nha
sociedade, vendo elas como simples “placas” nas quais os adultos “imprimem” a

cultura.

Para poder estudar a crianga é preciso tornar-se crianca, isto €, ndo basta
observar a crianca, de fora, como também nado basta prestar-se a seus
brinquedos; é preciso penetrar, além do circulo mégico que dela nos
separa, em suas preocupagdes, suas paixdes, € preciso viver o brinquedo
(QUINTEIRO, 2005, p. 30).
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Oliveira (2005), cita também que a Educacdo Infantil deve buscar uma
concepcao de infancia que trate a criangca como um ser humano completo, inserido
na realidade e cultura, um ser em desenvolvimento e a EF na Educacéo Infantil,
deve buscar que a crianga se efetive como sujeitos de suas aprendizagens, focando
o ludico do movimento humano. E que a linguagem e expressao possibilitem isto.
Deve-se conceber as criangas como “ndo escolares”, para isto € preciso ver a

criangca com outra visdo de ser humano, educacao, sociedade e infancia:

Necessario se faz uma concepcdo de infancia que possa resultar em
abordagens que superem o reducionismo pedagoégico e o tratamento da
crianca como um vir a ser. Paradoxalmente, percebemos na éarea de
Educacdo Fisica um certo atraso em relacdo as discuss@es sobre a
infancia em outros campos, a exemplo da Educacdo, mas também um
discreto avanco, considerando principalmente as producgbes a partir de
meados da década de 1990 (OLIVEIRA, 2005, p. 5).

Segundo Quinteiro (2005), na tentativa de articular educacéo, infancia e
alteridade para solucionar problemas como o modo com o qual os adultos véem,
sentem e percebem as criancas, a escola torna-se um espaco privilegiado das
sociabilidades humanas, como produtora e produto, equilibrio e conflito, trama e
textura do social.

Quinteiro (2005, p. 35) sublinha que a criangca € muito influenciavel na
sua educacdo, por isso é muito importante que ela esteja inserida num espaco
pedagdgico que atenda suas necessidades de crianca, pois ela se deixa levar pelos
padrdes e preconceitos dos adultos, sdo mais sensiveis e receptivas a novas idéias,
assim torna-se necessario ouvir o que elas pensam, falam, “uma vez que as

representacgdes sociais se manifestam em palavras, sentimentos e condutas”.

2.4 Concepcdes de Crianca

De acordo com a legislagcéo Brasileira em vigor desde 1990, considera-se
crianca o individuo de até doze anos de idade. (BRASIL, ECA, 1990). Todavia, a
concepcao de crianca néo existe de forma definida e imutavel, ao contrario, altera-se
conforme as mudancas ocorridas na sociedade e nas organizagdes sociais. (ARIES,
1981).
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A idéia de infancia ndo existiu sempre e da mesma maneira. Ao contrario,
ela aparece com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na medida em
gue mudam a insercéo e o papel social da crianga na comunidade. Se na
sociedade feudal, a crianca exercia um papel produtivo direto (de adulto)
assim que ultrapassava o periodo de alta mortalidade, na sociedade
burguesa ela passava a ser alguém que precisa ela passa a ser alguém que
precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para uma atuacdo futura.
Este conceito de infancia é, pois, determinado historicamente pela
modifica¢@o nas formas de organizacdo da sociedade. (Kramer, 1982, p.18).

Até o século Xll, a organizacao familiar ndo era construida em torno da
figura das criancas, dos filhos, como ocorre atualmente. Os menores eram vistos
como seres humanos integrantes da familia somente apos o encerramento dos anos
mais criticos de sua vida. (HEYWOOD, 2004).

Pode-se apresentar um argumento contundente para demonstrar que a
suposta indiferenca com relacdo a infancia nos periodos medieval e
moderno resultou em uma postura insensivel com relagdo & criacdo de
filhos. Os bebés abaixo de 2 anos, em particular, sofriam de descaso
assustador, com os pais considerando pouco aconselhavel investir muito
tempo ou esforco em um ‘pobre animal suspirante’, que tinha tantas

probabilidades de morrer com pouca idade. (HEYWOOD, 2004, p.87)

Nesse sentido, Ariés (1981) afirma que:

Contudo, um sentimento superficial da crianca — a que chamei de
“paparicagdo” — era reservado a criancinha em seus primeiros anos de vida,
enquanto ela ainda era uma coisinha engracadinha. As pessoas se
divertiam com a crianga pequena como um animalzinho, um macaquinho
impudico. Se ela morresse entdo, como muitas vezes acontecia, alguns
podiam ficar desolados, mas a regra geral era ndo fazer muito caso, pois
outra crianca logo a substituiria. A crianca ndo chegava a sair de uma
espécie de anonimato (ARIES,1981, p.10).

No século XV, até atingir trés ou quatro anos de idade a crianga era
acompanhada por seus pais e tinha seus momentos de crianga, isoladamente ou
brincando e jogando com outras criangas. (ARIES, 1973). Nesse periodo “[...] se
reconheceria que as criangas precisavam de tratamento especial, ‘uma espécie de
quarentena’, antes que pudessem integrar o mundo dos adultos” (HEYWOOD, 2004,
p.23).

No final do século XV e comeco do XVI, inicia-se uma cobranca social
para que as familias aumentassem os cuidados com a criangca e percebessem a
necessidade de demonstrar afetividade e carinhos para com os filhos. (HEYWOOD,
2004).
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Trata-se um sentimento inteiramente novo: 0s pais se interessavam pelos
estudos dos seus filhos e os acompanhavam com solicitude habitual nos
séculos XIX e XX, mas outrora desconhecida. (...) A familia comecou a se
organizar em torno da crianca e a lhe dar uma tal importancia que a crianga
saiu de saiu de seu antigo anonimato, que se tornou impossivel perdé - la
ou substitui — la sem uma enorme dor, que ela ndo pdde mais ser
reproduzida muitas vezes, e que se tornou necessario limitar seu nimero
para melhor cuidar dela (ARIES,1981, p.12).

Apesar de uma crianca coincidir ou assemelhar-se com outras no que se

refere a estrutura fisica, motora e mental, existem particularidades concernentes a
cada individuo que ndo podem ser generalizadas.

Embora os conhecimentos derivados da psicologia, antropologia, sociologia,

medicina, etc. possam ser de grande valia para desvelar o universo infantil

apontando algumas caracteristicas comuns do ser das criancas, elas

permanecem Unicas em sua individualidade e diferencas. (RCN, 1998,
p.22).

2.5 A Educacéo Fisica na Educacao Infantil

Buss-Simé&o (2006), escreve que pesquisadores tém se dedicado aos
estudos sobre infancia e crianca sendo estas vistas como sujeitos de direitos
produtores de cultura, para quebrar com a visdo “escolarizante e assistencialista”
gue se tem da Educacdao Infantil. Um grande avanco € que hoje, no ambito legal, a
educacédo infantil faz parte do sistema educacional, tendo sua centralidade na
educacdo e ndo mais na assisténcia das criangas. Além de fazer parte do sistema
educacional, a educacédo infantil tem uma particularidade de ter que conciliar o
cuidado e a educagao das criangas: “[...] percebe-se na educacdo infantil uma
interligagcado ou conexao entre “educagao e ‘cuidados’. (OLIVEIRA, 2002, p. 47)

Para a educacdao infantil ser concebida como primeira etapa da educacéao
basica é preciso que tenha uma “[...] proposta pedagdgica a ser planejada,
desenvolvida e avaliada por toda a comunidade escolar, que esteja voltada para o
aperfeicoamento pedagdgico em seu cotidiano” (OLIVEIRA, 2002, p. 81).

A EF vem a contribuir nesta busca por uma Pedagogia da Educacéao
Infantil, por discutir especificidades importantes como a expressdo corporal e
culturas de movimento como linguagem; contribuindo para a Educacao Infantil em

relacdo a ampliacdo e vivéncia dessas expressdes corporais.
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Buss-Simé&o (2006), explica também que as criancas ndo podem ser
consideradas todas iguais porque, pelos seus aspectos socio-politicos elas ndo tém
ou tiveram as mesmas oportunidades de experiéncias de movimentos,
possibilidades de explorar ambientes, objetos, materiais diferenciados e expressoes.

Para Vygotsky (1991), o desenvolvimento dos individuos pode ser visto
como um processo socio-cultural, ou seja, pode-se dizer que o individuo se
desenvolve a partir da apropriacdo que faz da cultura. Contudo, esta apropriacdo é
possivel somente quando existe um processo de relacdo e interagdo com outros

individuos.

A concepcéo construtivista da aprendizagem e do ensino parte do fato 6bvio
de que a escola torna acessivel aos seus alunos, aspectos da cultura que
sdo fundamentais para seu desenvolvimento pessoal, € ndo s6 no ambito
cognitivo; a educacdo é motor para o desenvolvimento, considerando
globalmente, e isso também supde incluir as capacidades de equilibrio
pessoal, de insercdo social, de relacdo interpessoal e motora. (COLL E
SOLE, 1998, p. 19).

Sayao e Lerina (2004), também afirmam que o contexto sdcio-cultural da
crianca € determinado pelo seu modo de ser, tanto os adultos como as criangas,
estdo inseridos em uma determinada cultura. Em relacdo aos adultos, os autores
ainda relatam que estes, acabam exigindo das criancas postura de seriedade, por
esquecer de certa forma, de sua infancia e de que o seu sistema de comunicacao
também foi constituido com o meio social, composto por movimentos e expressoes.
O adulto acaba matando aos poucos 0 que as criangas possuem de mais auténtico,
como a criatividade, sensibilidade, suas multiplas expressdes de gestos e de
movimentos. A intengdo da crianga e o desejo do adulto acabam se desencontrando,
pois a crianga ndo joga uma bola pensando nas habilidades e capacidades motoras
gue ird desenvolver. O faz utilizando-se de diferentes movimentos até encontrar o
mais facil para executar: “As criancas nao sao vistas por aquilo que elas fazem, mas
geralmente por aquilo que ndo conseguem fazer” (SAYAO e LERINA, 2004, p. 76).

Buss-Simé&o (2006), escreve também que se concebemos as criancas
como atores sociais de direitos, para alcancarmos a participacéo efetiva, devemos
entdo, principalmente no ambito educativo, deixar que desempenhem seu papel
mais ativo respeitando seus interesses e necessidades.

A comunidade escolar, ou seja, pais, alunos, professores e comunidade
em geral tém de fazer valer os direitos da crianca para que ela seja realmente

integrada no seu meio social escolar familiar entre tantos outros.
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Uma pedagogia da educacdo infantil que garanta o direito & infancia e o
direito a melhores condi¢des de vida para todas as criangas (pobres, ricas,
brancas, negras e indigenas, meninos e meninas, estrangeiras brasileiras,
portadoras de necessidades especiais etc.) deve, necessariamente, mediar
nossa diversidade cultural e,portanto a organizagdo do espaco,contemplar a
gama de interesses da sociedade,das familias e prioritariamente das
criancas atendendo as especificidades de cada demanda a fim de
possibilitar identidade cultural e sentido de pertencimento.(FARIAS;
PALHATES, 2007, p. 69).

Além disso, conforme descreve Oliveira (2002), é preciso estabelecer uma
interacdo0 maior entre criancas, os profissionais das instituicbes e as familias,
gerando-se, assim, uma integracdo que exerce influéncia “desde o interior do
microssistema que € a sala de educacao de infancia até a capacidade de interacdo
com todos os outros parceiros e sistemas” (OLIVEIRA, 2002, p. 48).

A brincadeira para a crianga € uma necessidade basica: “No entanto a
insisténcia de que a brincadeira precisa ter uma fungdo “pedagdgica’, limita suas
possibilidades e impede que as criangas recriem constantemente as formas de
brincar e de se expressar’ (SAYAO e LERINA, 2004, p.76).

Para Buss-Simao (2006), nas creches e pré-escolas as criancas ficam
atreladas a cultura que normalmente ja foi construida pelo adulto (principalmente em
relacdo a preocupacao com as linguagens oral e escrita), assim podendo apenas ser

“copiadoras” do que ja existe.

Assim, as caracteristicas do funcionamento psicoldgico como o
comportamento de cada ser humano sdo, nesta perspectiva, construidos ao
longo da vida do individuo através de um processo de interacdo com o seu
meio social, que possibilita a apropriacdo da cultura elaborada pelas
geracOes precedentes. Cada individuo aprende a ser um homem. O que a
natureza lhe da quando nasce n&o basta para viver em sociedade. E lhe
preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento
histérico da sociedade humana (LEONTIEV, 1978, p. 267).

Sayao e Lerina (2004) escrevem sobre os professores que se apegam a
criar jogos pedagogicos pensando no desenvolvimento das habilidades e
capacidades motoras que irdo desenvolver. Separam criangas, conhecimento e
movimento, como se estes ndo “andassem de maos dadas”. Os professores estao
de certa foram fascinados com o cognitivo na Educacgao Infantil e desconhecem a
importancia e o valor do ludico, da brincadeira no curriculo.

E preciso entender a educacdo infantii como portadora da funcéo

pedagdgica, conforme afirma Machado (1993, p. 82).
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O emprego do termo pedagdgico, no trabalho junto a criancas pequenas,
aparece associado a idéia de programagédo e concretizacao, pelo adulto, de
propostas especificas, ainda que todas as atividades, incluindo aquelas em
gue os aspectos relativos & satde e nutricdo, devessem assumir um cunho
educativo.

A autora reitera que o termo pedagogico esta “referindo-se a organizacao
prévia do espaco e dos materiais, pelo adulto, com a finalidade de criar condicdes
para que determinados tipos de interagbes venham a ocorrer entre as criangas, e
entre estas e os adultos”. (MACHADO, 1993, p. 93).

Na teoria de Vygotsky (1996) a maneira de ver 0 sujeito e seu
desenvolvimento confere a teoria uma postura ‘sécio-interacionista’, pela colocagao
de que o conhecimento é construido na interacdo sujeito-objeto e de que essa acao
do sujeito sobre o objeto é socialmente mediada.

De acordo com Saydo e Lerina (2004), explorar espacos, materiais e
objetos também é uma forma, talvez a melhor, das criangas aprenderem,
identificarem suas possibilidades e limites, poderem vencer medos e desafios. Para
isto devemos proporcionar segurancga as criangas.

Rocha (2008, p. 3), escreve que ‘[...] uma vez que toda e qualquer
aprendizagem € consequéncia das relacbes que as criangas estabelecem com a
realidade social e natural no ambito de uma inféncia situada”, os projetos
educacionais pedagogicos, devem respeitar as diferentes infancias e culturas das
criancas, considerando assim fatores como religido, classe social, género, etnia,
reconhecendo a infancia pela sua heterogeneidade, objetivando assim esses
projetos, cumprir a funcdo educativa de ampliacédo, sistematizacdo, diversificacéo

das experiéncias e conhecimentos das criangas.

O desenvolvimento das experiéncias educativas com as bases acima
expostas depende de uma organizacdo pedagogica cuja dindmica, ou se
preferirem, metodologia, se paute na intensificacdo das a¢des das criancas
relativas aos contextos sociais e naturais, no sentido de amplia-los e
diversifica-los, sobretudo através das interagBes sociais, da brincadeira e
das mais variadas formas de linguagem e contextos comunicativos.
Consideramos essas as formas privilegiadas pelas quais as criancas
expressam, conhecem, exploram e elaboram significados sobre o mundo e
sobre sua propria identidade social. (ROCHA, 2008, p. 02).
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Rocha (2008), ainda explica que uma pedagogia comprometida com a
infancia vai além da “aplicagéo” de projetos pedagdgicos, mas procura conhecer as
criangcas, ndo s6 em um ambito, mas saber o que conhece em termos linguiisticos,
intelectual, emocional, suas experiéncias.

E preciso que a educacdo infantil tenha seu foco na realidade dos

educandos, ja que é esta realidade que influenciara diretamente a maneira como

as criancas responderdo aos estimulos recebidos.

Para que o objeto pertencente a qualquer esfera da realidade entre no
horizonte social do grupo e desencadeie uma reacdo semiotico-ideoldgica,
€ indispensavel que ele esteja ligado as condi¢cbes soécio-econdmicas
essenciais do referido grupo, que concerne de alguma maneira as bases
de sua existéncia material. (BAKHTIN, 1990, p.45).

No que se trata de ndo escutar as criancas como sempre é dito, mas sim
“auscultar” elas, que € nao apenas ouvir o que elas podem ou tem para nos dizer,
mas também tentar compreender o que ela que nos dizer, pois apesar de estamos
em patamares diferenciados, adultos e criancas podem compartilhar experiéncias
nos espacgos coletivos da educagao. “Compreender o mundo passa por expressa-los
aos outros”.(ROCHA, 2008, p. 04)

[...] o que as criangas fazem, sentem e pensam sobre a sua vida e o
mundo, ou seja, as culturas infantis ndo tém um sentido absoluto e
autbnomo ou independente em relacdo as configuracdes estruturais e
simbélicas do mundo adulto e tampouco é mera reproducédo. As criancas
nao s6 reproduzem, mas produzem significacdes acerca de sua propria
vida e das possibilidades de construcdo da sua existéncia concreta.
(ROCHA, 2008, p.06).

Como escreve Rocha (1987), cabe ao educador o papel de mediador, de
instrutor, de preparador da criangca para seu desenvolvimento, aquisicdo de
conhecimentos e compreensédo dos contetdos abordados.

Nesse Sentido, construir e reconstruir sdo papéis fundamentais da EF na
Educacao Infantil, conforme explica Sayao (2002), no qual os professores devem
saber ler essas linguagens e compreender os seus sentidos e significados,
vencendo barreiras impostas pela cultura principalmente ao sexo feminino.

A autora ainda destaca que as brincadeiras devem sempre serem levadas

em conta neste meio de aproximacdo da crianca e adulto. Todos os habitos,
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costumes, comegam com a brincadeira além disso “[...] o brinquedo cria uma zona
de desenvolvimento proximal da crianga”. (VYGOTSKY , 1998, p.134).

Torna-se muito dificil a constru¢céo da cultura infantil, escrevem Sayéao e
Lerina (2004), pois quando a crianga tem acesso a Educacgdo Infantil, acaba
seguindo os passos da cultura que o adulto ja construiu para ela.

Buss-Siméo (2006, p. 5), explica que se almeja para as criancas a
ampliagdo dos conhecimentos e experiéncias diversificando-os, partindo das suas
préprias culturas, observando-as no cotidiano. Isso ndo quer dizer fazer somente o
que elas gostam, mas sim pela importancia desta relagdo de troca: "As indagacoes
na educagéo infantil vao além do ‘ensinar e aprender”.

De acordo com Buss-Siméo (2006), atualmente a EF na Educacéao
Infantil, busca uma pratica pedagogica que nao esteja baseada num modelo
“escolarizante” que se preocupa em preparar as criangas para o ensino fundamental.
E tarefa ndo s6 da escola, mas da EF de introduzir estes sujeitos (criancas) no
mundo da cultura corporal de movimento de forma critica, ou seja, que respeite os
interesses, individualidades, necessidades e direitos das criancas dessa faixa etaria,
para que possam desempenhar um papel mais ativo e por meio da brincadeira,
ampliar sua cultura infantil de movimento. Estas brincadeiras ndo vistas apenas nos
seus aspectos cognitivos, pois se o0 limite consistir somente nas funcdes
pedagdgicas, impossibilitaremos que as criancas criem e recriem e se expressem
pelas outras maneiras de brincar, nos seus proprios interesses de movimentos
espontaneos. E sédo estas as diferentes formas de se movimentar expressas por

elas, as quais contribuirdo para a producao da cultura infantil.

A contribuicAo da Educacdo Fisica para as reflexdes sobre o corpo,
embora sejam fundamentais para uma Pedagogia da Infancia, ndo sao
suficientes. Por isso, cabe estudar as contribuicbes de outras areas que se
dedicam aos estudos da infancia e do corpo, a fim de integrar estas
contribuicdes multidisciplinares a reflexdo sobre o corpo para uma
Pedagogia da Infancia (BUSS-SIMAQ, 2006, p. 15).

Saydo e Lerina (2004), escrevem que as criancas gostam de
experimentar novas e diferentes sensacdes, experiéncias proporcionando o contato
consigo e com objetos e isso cansa os adultos que tentam sempre fazer com que as

criangas parem.



34

Os autores ainda explicam que as criangas precisam se conhecer melhor
nao s6 vendo sua imagem num espelho, ndo sé exteriormente, mas interiormente.
Devem conhecer seus gestos, movimentos, expressdes, perceber suas limitacdes e,
nos adultos, conhecermos-nos ndo s6 oralmente como o de costume, mas também
por nossas possibilidades como as das criancas, perceber o toque, a musica como
elas percebem, brincar junto para poder compreender melhor este mundo,

experimentar também os mesmos objetos que elas brincam, os mesmo espacos.

E preciso experimentar essa agdo, para que possamos, ndo sé propor
outras formas de rolar os pneus, mas também, é importante, que sintamos,
assim como as criancas o fazem, qual a textura desse objeto, a sensacao
de correr atras deles, sua trajetéria no espaco, etc (SAYAO e LERINA,
2004, p.78).

Nessa relagdo com a experimenta¢cao, os objetos que utilizam sdo muito
importantes, mas também deve se possibilitar que as crian¢as criem brinquedos com
materiais e deixar que o0s explorem para criar e inventar outras brincadeiras /

brinquedos com as idéias que teréo.

Acreditamos, igualmente que, no cotidiano das instituicdes de zero a seis
anos, muitas experiéncias séo realizadas. Estas precisam ser socializadas,
debatidas e sistematizadas para que possamos, cada vez mais, dar
visibilidades a Pedagogia da Educacao Infantil como algo que se diferencia
do modelo escolar tradicional. Na Pedagogia da Educacdo Infantil, as
criancas e as interagbes que estas estabelecem entre si e com os adultos
sdo ponto de partida para a construcdo e reconstru¢do de uma cultura que
esta viva, & dindmica na qual o “corpo e 0 movimento”, seus sentidos e
significados sdo vistos e vividos como caracteristicas especificamente
humanas (SAYAO e LERINA, 2004, p.80)

2.6 Histérico da Educacdo Infantil na cidade de Ararangua

De acordo com um breve relato feito por uma das responsaveis pela
Educacao Infantii do municipio de Ararangua, Rosane Teixeira dos Santos, da
Secretaria da Educacao, Cultura e Esporte em 2007, explicou que a Educacao
Infantil do municipio esta relacionada a necessidade ao atendimento do cidadé&o-
criangca, como sujeito de direitos, promovendo assim seu desenvolvimento integral.

O atendimento as criancas de 0 a 3 anos € intitulado de “creche” e de 4 a

6 anos “pré-escola” e atualmente no municipio, a Secretaria de Educacgéao, Cultura e
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Esporte conta com uma Diretora de Educacéo Infanti e uma especialista em
assuntos educacionais, atendendo um numero de 1.500 alunos em 13 Centros de
Educacao Infantil, 3 pré-escolas nas comunidades e 3 nas escolas de educacéao
basica municipais

Conta ainda que entre 1984 e 1987, surgiram os primeiros atendimentos
assistenciais as criangcas de 0 a 6 anos com o nome de “Casulos”. Estes
funcionavam em casas de familia sem nenhum amparo legal, atendendo criancas
com baixo nivel social levadas pelas assistentes sociais da LBA da época, ficando
as criangas, sob os cuidados de pessoas nédo habilitadas que se disponibilizavam
para o servigo.

Em meados 1988 surgiu no municipio as duas primeiras instituicdes ja
intituladas creches, trazidas pelo programa do governo chamado “Pré Vida”, sendo
gue uma dessas creches funcionava junto a um hospital e tinha ainda um caréter
assistencialista.

Com o surgimento das creches, veio também a necessidade de se ter
profissionais habilitados na area e assim, contratou-se professores com formacao
em magistério e da area educacao.

Em 2001 inseriu-se na Educagéo Infantil as disciplinas de EF e Artes, mas
a experiéncia da EF com as criancas de 0 a 3 anos nao funcionou. Assim mantém a
EF até hoje apenas para as criancas de 4 a 6 anos (jardim e pré-escola). Nesta
mesma época a nomenclatura das instituicbes de Educacdo Infantil passou para
“Centros Educacionais Infantis” e mais tarde para “Centros de Educacéo Infantil”.

Hoje o municipio conta com 16 centros educacionais infantis, 4 pré-
escolas isoladas, 4 pré-escolas junto a escolas de ensino fundamental e tem mais
um centro educacional infantil em construcdo. As escolas e centros educacionais
infantis publicos, sdo orientados pela Proposta Curricular de Ararangua que foi
elaborado no periodo de 2003 a 2004. Na lista de nomes das escolas participantes
na sua elaborac&o, também constam nomes de escolas particulares da cidade de
Ararangua e outras escolas das redondezas do Municipio.

A Proposta Curricular de Ararangua (2003 — 2004) tem base nos PCN'’s e
considera as criangas seres sociais e historicos, vé na Educacéo Infantil um espaco
privilegiado para se fazer cidadéo, relacionando-se com novos ambientes e pessoas

aprendendo novos conhecimentos em relagdo ao mundo que estéo inseridas.
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A Educacdo Infantil ndo é mais vista como um espaco de recreacao
somente ou de passatempo; nem como um simples espaco para o0
desenvolvimento habilidades motoras e estruturas cognitivas; nem,
tampouco, como um espaco preparatério para a escolaridade futura. Ela é,
antes de tudo, um espago em que se consolidam o processo sistematico de
humanizagéo e a constru¢do da cidadania, tarefa que uma crianca pode
exercer muito cedo (PROPOSTA CURRICULAR DE ARARANGUA, 2003 —
2004, p.16).

A unidade de Educacéao Infantil para a Proposta Curricular de Ararangua
(2003 — 2004), deve considerar os pensamentos da crianga para construir a partir
dai novos conhecimentos e o professor entdo, respeitando as etapas do
desenvolvimento infantil, estimulando todo o meio ambiente que o cerca, pode criar
situacdes para que elas possam fazer escolhas e participem do planejamento.

Os conteudos de ensino para as criancas de 0 a 3 anos na Proposta
Curricular de Araranguéa (2003 — 2004), sao escritos de forma geral, sem distingao
de disciplinas. Cita a aprendizagem sobre reconhecimento pessoal como, por
exemplo, o nome proprio, sobre a familia. Apresenta valores como respeito,
colaboracédo, temas como alimentos, animais, atividades recreativas, etc. Jade 4 a 6
anos os conteudos sao separados por disciplinas em que na EF tem como conteudo
“‘Grandes Musculos, Pequenos Musculos” e como procedimentos metodolégicos,
atividades de desenvolvimento de habilidades e capacidade motoras, expressao
corporal e 0 manuseio de variados objetos e materiais como bolas, cordas, etc.

Na proposta, ndo esta definida a obrigatoriedade de EF na Educagéo

Infantil.

2.7 Os conteudos da Educacéo Fisica

O Coletivo de Autores (1992) apresenta uma proposta de organizacao
curricular para os conteudos e sistematizacdo do conhecimento por ciclos de
escolarizagao.

O primeiro ciclo vai da pré-escola até a 32 série, neste, os autores
escrevem que € a organizacdo do pensamento, onde nesta fase eles estdo
confusos, desorganizados e o professor assim, auxiliara na identificagcdo desses

dados e a sistematizacdo do pensamento e do conhecimento.
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O segundo ciclo vai da 4 até a 62 série e € 0 ciclo de iniciacdo a
sistematizacdo do conhecimento e o terceiro ciclo, vai de 72 a 82 série e é o ciclo de
ampliacdo da sistematizacdo do conhecimento.

O quarto ciclo sdo 12, 22 e 32 anos do ensino médio e é o ciclo de
aprofundamento da sistematizacdo do conhecimento.

Sendo o foco deste trabalho, a Educacdo Infantil, abordarei nos
conteudos para a EF, o primeiro ciclo de escolarizacao.

Ainda de acordo com o Coletivo de Autores (1992), os conteudos da EF
devem contribuir e promover experiéncias que ampliem os conhecimentos dos
alunos, compreendendo as suas necessidades, sabendo que cada aluno dependera

darealidade de cada um em relacéo e das suas experiéncias de movimentos.

Os contetidos da Educacédo Fisica surgem de grandes temas da cultura
corporal e podem ser vistos quase como uma grande e abrangente
classificacdo, suscetivel de ser sistematizada em nivel fundamental e
médio” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.64).

O jogo é um dos conteudos da EF, escreve o Coletivo de Autores (1992),
€ sinbnimo de brincadeira por isso ambos tem o mesmo significado. Para as
criangcas 0 jogo € importante, pois possibilita as interacfes, desenvolvendo e
incentivando as criangas quanto as suas necessidades de realizar acdes, e em suas
escolhas, possibilitando a tomada de decisdes, assim, deve-se conhecer as
necessidades e o que atrai as criangcas para os jogos, auxiliando assim na escolha
dos conteudos.

Kishimoto (2006), explica que guando falamos de jogo, cada pessoa
entende de uma maneira diferente diante das suas variedades e complexidades,
mas cada um dos jogos tem suas particularidades, por isso, € dificil defini-lo.

O objetivo do jogo, explica o Coletivo de Autores (1992), € que
determinara as atitudes das criangas, onde os jogos de carater imaginario sdo 0s
que as regras estdo ocultas, como nas brincadeiras de “casinha” ou entédo, quando
as regras ja estdo mais claras a situacdo imaginaria é que fica oculta e neste
pensamento entdo, entende-se que de acordo com a quantidade de regras incluidas
nessas brincadeiras, mais atencéo é exigida das criancas.

Para a Educacdo Infantil, o Coletivo de Autores (1992) escreve que 0s

jogos devem dar as criancas oportunidades de conhecer a si mesmos e suas
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préprias possibilidades de a¢des, implicam no conhecimento dos materiais / objetos
e no proprio ambiente que ele vai utilizar para brincar, jogar. Atividades que
possibilitem acdes com esses materiais / objetos, relagdes com a natureza, relagdes
com o proprio pensamento, com a agdo e a conceituagcdo verbal para facilitar o
processo de comunicacdo, relacdes com outras matérias de ensino, com outros
colegas, professores, pessoas, familia, que tragam um sentido de convivéncia
coletiva, regras e valores que impliguem em auto-avaliagdo, auto-organizacédo e
avaliacdo das proprias atividades e elaboracdo de brinquedos para jogar sozinho ou
com outras pessoas.

Kishimoto (2006), ainda diz que 0s jogos de construgcdo exercem uma
grande importancia na estimulacdo da criatividade, no desenvolvimento das
habilidades e experiéncias sensoriais das criancas. Construindo e transformando,
elas encontram problemas, fazem um diagndstico e adaptam de acordo com as suas
necessidades.

Outro contetdo é o esporte, que deve ser bem analisado para se saber
como trata-lo pedagogicamente abordando-o como “esporte da escola”, onde para o
Coletivo de Autores (1992), no esporte que se refletem algumas caracteristicas do
capitalismo. Ele também possui uma bagagem histérica e cultural grande, por isso,
no trabalhar o esporte na escola, ndo se pode deixar de lado certas caracteristicas,
mas deve-se sempre questionar suas formas, adaptando-o a realidade, este que tem
a técnica, tatica, adversarios, componentes, trabalhando aspectos de solidariedade,
compreensao, respeito entre outros.

Kunz (2005) fala que para ensinar o0 esporte tem-se que compreender o
movimento corporal e seus significados, que é além de entender o gesto ou
movimento técnico em si, mas essa compreensdo sé serd percebida, com a
mediacdo, avaliacdo e comparacdo do professor. O esporte também deve ser
entendido e refletido como fendmeno sociocultural e ndo sé pela pratica como €&
visto nos dias de hoje.

A ginastica, destacam o Coletivo de Autores (1992), também se constitui
um dos conteudos a serem tratados, sendo que engloba atividades de
desenvolvimento de habilidades e capacidades motoras, mas o professor se sente
desestimulado a ensinar a ginastica, pois pensa logo nos aparelhos “olimpicos” dos
guais as escolas nao dispdem muitas vezes e assim acaba indo para uma tendéncia

esportivizada, preocupando-se mais com as formas dos movimentos e das provas.
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Na EF, usando ou nédo aparelhos, deve-se permitir que os alunos déem seu préprio
sentido as suas exercitacées, dando liberdade para vivenciarem suas proprias acdes
corporais.

Este conteudo, na Educacdo Infantil, deve apresentar formas de
ginasticas que contenham possibilidades de saltar, equilibrar, balancar, girar em
ambientes naturais como buracos, arvores, na propria constru¢do da escola, na rua,
na praca e também meios de organizagdo que precisam de materiais e de formas
mais alternativas.

A capoeira, outra indicacdo de contetdo do Coletivo de Autores (1992),
possui gestos esportivizados e codificados em escolas, mas ela tem uma riqueza de
movimentos e ritmos e uma necessidade de ndo ser separada da sua historia. A EF
brasileira tem que resgatar a capoeira enquanto uma manifestacéo cultural.

Apontam ainda o Coletivo de Autores (1992), a danca como outro
conteudo da EF, que na escola acaba sendo de certa forma duvidosa porque
acabamos prejudicando as expressfes espontaneas dos alunos, pois é preciso
ensinar movimentos e gestos técnicos. Inicialmente se desenvolve uma
disponibilidade corporal para que todos executem e expressem diferentes tipos de
dancas e depois vem o desenvolvimento da técnica formal para que os alunos
possam compreender o verdadeiro significado da danca e as exigéncias que ela faz,
por isso € bom abranger uma totalidade sobre a danca para que o aluno possa
reconhecer e compreender todos 0s seus simbolos representantes.

Na Educacao Infantil, neste contelado, devem ser apresentadas musicas
bem diferenciadas que serdo estimulos musicais e deixar com que eles se
identifiquem tanto sozinhos quanto com o0s outros colegas, sendo interessante
observar as relacdes que eles irdo estabelecer e também dancas para interpretar

temas onde poderao gerar a constru¢cdo de uma coreografia.

[...] o movimento humano na Danga se apresenta muito mais numa
perspectiva de expressdo e vivéncia do que pela padronizagdo e pré-
determinacdo dos gestos. A dancgas, assim como o esporte, € uma das
manifestacdes da cultura do movimento mais importantes e relevantes em
todo o mundo. [...] A caracterizacdo mais tipica para a danca e seus
movimentos, € sem ddvida a constante busca da alegria e do prazer em se
movimentar através de movimentos ritmados e compassados,
desenvolvendo de uma forma criativa, diferentes fungbes mimicas e
pantomimicas (KUNZ, 1994, p. 83).
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2.8 Projeto Politico Pedagdégico

Quando se fala em construir uma nova proposta pedagdgica, explica
Kramer (1997), logo se pensa em uma promessa ou uma alternativa magica, algo
melhor, que vai trazer oOtimos resultados, modificar o que ndo esta legal, trazer
solucbes. Deixam os professores cheios de expectativas. Isso tudo traz a idéia da
superacao. Mas a questéo €, como falar em superacao, nesse ponto, sem observar

a realidade da sociedade de miséria, desemprego.

Kramer (1997), escreve que o conceito de “melhor”, se atrela ao de “novo”
e essa idéia de se ter algo “novo”, € o que seduz. A idéia que esse “novo” traz na
construgcédo das propostas pedagodgicas, € de trocar o “tradicional” (dito velho) pelo

“novo” (o moderno).

Completa ainda Kramer (1997), que uma proposta pedagogica, deve ter
experimentacdo de caminhos, contestar ou questionar a busca pela superacéo,
propor desafios. Mas o0 que o que se faz hoje é esquecer, substituir as experiéncias

javividas, busca-se modelos prontos para se seguir.

Gadotti (2000) relata que o projeto, muitas vezes é confundido com plano
de aula. Um plano faz parte do projeto, mas néo € ele todo. Um projeto, neste caso o

PPP, ndo é algo que apenas uma pessoa constroi e todos os outros seguem.

O PPP de acordo com Gandim e Gemerasca (2002) e também para o
Coletivo de Autores (1992) é Projeto porque tem uma intengdo, uma perspectiva de
futuro em longo prazo, Politico porque tem intencdes que estdo baseadas na visdo
de mundo tendo intencdo de fazer uma intervencéo para chegar numa determinada
direcdo e é Pedagdgico porque se situa no espaco escolar e é realizado através da
reflexdo sobre as acdes dos homens.

Por tanto, uma proposta pedagogica deve ser:

[...] um caminho, ndo é um lugar. Uma proposta pedagdégica é construida
no caminho, no caminhar. Toda a proposta pedagdgica tem uma histéria
gue precisa ser contada. Toda proposta contém uma aposta. Nasce de
uma realidade que pergunta e é também busca de uma resposta. Toda
proposta € situada, traz consigo o lugar de onde fala e a gama de valores
que a constitui; traz também as dificuldades que enfrenta, os problemas
gue precisam ser superados e a dire¢cdo que a orienta. E essa sua fala é a
fala de um desejo, de uma vontade eminentemente politica no caso de uma
proposta educativa, e sempre humana, vontade que, por ser social e
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humana, nunca é uma fala acabada, ndo aponta “0” lugar, “a@” resposta,

pois se traz “a” resposta ja ndo € mais uma pergunta. Aponta, isto sim, um
caminho também a construir. (KRAMER, 1997, p. 19)

A respeito do PPP, o Coletivo de Autores (1992) escrevem que vivendo
num pais capitalista, dividido em classes sociais, onde a mais alta defende e né&o
abre mé&o de seus interesses, ja a mais baixa, que é considerada a classe
trabalhadora, com interesse de poder usufruir do seu proprio trabalho e tomar uma
certa direcdo nesta sociedade. Nota-se entdo, que nesta sociedade néo se buscam
0S mesmo objetivos e é através desse tipo de discussdo que geram as crises e
através das crises, surgem as pedagogias, explicando a prética social, o interesse, a
acdo dos homens na sociedade e cabe as pessoas fazerem um diagndstico onde
constatam-se dados da realidade e a partir dai faz-se uma interpretacdo e um
julgamento sobre estes.

De acordo com Veiga (2005), o PPP é o fruto da interacdo entre os
objetivos e prioridades estabelecidas pela coletividade que deve se empenhar na
elaboracdo de uma proposta para a realizagdo desses objetivos. “Uma proposta
pedagdgica expressa sempre valores que a constituem, e precisa estar intimamente
ligada a realidade a que se dirige, explicitando seus objetivos de pensar criticamente
esta realidade.” (KRAMER, 1997, p. 21). E um trabalho que exige comprometimento
de todos os envolvidos no processo educativo, escreve ainda Veiga (2005):
professores, equipe técnica, alunos, seus pais e a comunidade como um todo. Essa
préatica de constru¢cdo de um projeto deve estar amparada por concep¢des teoricas
sélidas e supfe o aperfeicoamento e a formacdo de seus agentes. SO assim serdo
rompidas as resisténcias em relacdo a novas praticas educativas. Os agentes
educativos devem sentir-se atraidos por essa proposta, pois s6 assim terdo uma
postura comprometida e responsavel. Trata-se, portanto, da conquista coletiva de
um espaco para o0 exercicio da autonomia, compreendendo que a escola vai
trabalhar no sentido de formar cidadaos conscientes, participativos, responsaveis,
compromissados, criticos e criativos, capazes de compreender e criticar a realidade,
atuando na busca da superacéo das desigualdades e do respeito ao ser humano.

A proposta pedagdgica, de acordo com Kramer (1997), deve ser
construida por todos os sujeitos que a envolvem, criancas, adultos, alunos,
professores, ndo-docentes, populacdo, familias, assim ndo observando a realidade

como Unica, pois se vista desta forma, € como se existisse apenas um tipo de
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crianca, um tipo de adulto, etc, desrespeitando as diferencas. E preciso que se
perceba a criangca como produtora de historia e cultura e a infancia como categoria
social, respeita-las em particularidades.

Para o Coletivo de Autores (1992) todo o educador deve ter seu PPP bem
definido, porque é nele que vai se definir toda a préatica pedagogica de um professor,
0s métodos com o qual ele vai trabalhar com os alunos, o que ele vai ensinar, como
ele seleciona os conteudos, o método que ele usa para desenvolver esses
conteudos.

Um curriculo, que leve em conta as diferengas, € aquele que privilegia:

[...] fatores sociais e culturais, entendendo-os como sendo 0s mais
relevantes para 0 processo educativo, porque implicam também a
conquista da autonomia e da cooperagéo, principios basicos da cidadania,
garantindo, ainda o enfrentamento e a solucdo de problemas, a
responsabilidade, a criatividade, a formacdo de autoconceitos, a vivéncia
da linguagem nos seus varios modos de expressdo.(KRAMER, 1997, p. 22)

2.9 Legislacbes vigentes

A Lei n° 11.114 de 16 de maio de 2005 altera alguns artigos da LDB n°
9.394 / 96, tornando a matricula das criancas de seis anos no ensino fundamental

obrigatéria, tendo este agora a duracao de nove anos.

A LDB n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, escreve que a educacgao se
da tanto no ambito familiar como na convivéncia em escolas, manifestacfes
culturais, etc., constituindo-se num dever da familia e do estado, mas a educacao
escolar se dara nas instituices de ensino, nas quais os alunos se relacionam com o
mundo, com a pratica social e o trabalho. Almeja o preparo para a cidadania e
gualificacdo para o trabalho onde se seguem principios como liberdade de aprender,
valorizacdo do profissional da educacdo escolar, gratuidade do ensino publico,

valorizagdo da experiéncia extra-escolar, entre outros.

Ainda de acordo com a LDB n° 9.394/96, a Educacéo Infantil se encontra
no quadro da educacdo basica e ela objetiva o desenvolvimento integral (fisico,
psicolégico, social e intelectual) da crianca até seis anos e nesta etapa da educacéao,

a avaliacdo nao tem objetivo de promocdo e os professores desta area devem
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respeitar cada fase de desenvolvimento dos seus educandos utilizando no seu
cotidiano a associacao de teoria e pratica e conhecer as experiéncias anteriores dos

mesmos para assim aproveita-las.

Esta mesma lei, também estabelece a obrigatoriedade da EF no ensino
basico, sendo facultativo no ensino meédio. Nada fala sobre obrigatoriedade na

Educacéo Infantil.

Em 1988, Cerisara (1999), destaca que tornou-se direito da crianca o
acesso as creches e pré-escolas. Vendo neste momento a crianga como um sujeito
de direito, assim ja criando um carater para a Educacao Infantil que nédo fosse o de
reproduzir a educacao de casa ou as assistenciais que tinha anteriormente ou ainda

até mesmo uma educac¢do como a do ensino fundamental.

A PCSC (2005), justifica que o objetivo inicial da construcdo da proposta
foi desmistificar que El é lugar de infancia e Ensino Fundamental & lugar do
conhecimento. A crianca deve ser considerada tanto nos seus aspectos
homogéneos como heterogéneos, em virtude de sua relagcdo individual e social,
assim tanto a infancia e como cultura devem ser concebidas no plural. Assim nas
instituicbes de Educacéo Infantil € imprescindivel incluir a pesquisa sobre suas
posicfes sociais para assim evidenciar as diferencas essenciais nas suas maneiras

de agir.

A educacdo conforme, a PCSC (2005), deve garantir o acesso a cultura e
ao conhecimento cientifico, por isso necessita-se que na proposta pedagogica estes

direitos também sejam respeitados no ambito escolar, na familia e comunidade.

O brincar deve fazer parte do cotidiano das criangas, contempla ainda a
PCSC (2005, p. 53), sendo esta muitas vezes uma das “fraquezas” das escolas, pois
desconsideram a brincadeira, a fantasia e a imaginacdo das criangas no seu
cotidiano. A crianca precisa aprender a brincar, para ela aprender nunca € divertido
e brincar é aprender assim como aprender é brincar, mas nas escolas os dois se

desligam e aprender vira obrigacao.

No RCNEI (1998, p. 19), enfatiza-se que a cultura é uma grande
influenciadora na motricidade das criancas, pelas diferentes expressbes e
movimentos aprendidos através do manuseio de objetos no cotidiano de cada grupo:

“Os jogos, as brincadeiras, a danga e a cultura corporal de cada grupo social,
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constituindo-se em atividades privilegiadas nas quais o movimento é aprendido e
significado”.

O mesmo referencial salienta que a crianca de 0 a 3 anos, deve ter
contato com diferentes materiais, objetos como os de “[...] caracteristicas fisica de
fluidez, textura, temperatura”, (REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A
EDUCACAO INFANTIL 1998, p. 31) também de diferentes pesos e cores. Sendo
que este é um periodo de reconhecimento da imagem do seu corpo, a crianga “[...]
aprende a reconhecer as caracteristicas fisicas que integram sua pessoa, 0 que é
fundamental para a construgcao de sua identidade” (REFERENCIAL CURRICULAR
NACIONAL PARA A EDUCA(}AO INFANTIL 1998, p.23).

Na idade de 4 a 6 anos, 0 RCNEI (1998), destaca que neste periodo se
amplia o repertério de gestos instrumentais e também ha um avanco na
coordenagdo motora como nos atos de recortar, colar, etc., sempre presente a
tendéncia ludica da motricidade. Assim no referido referencial, os contetdos devem
promover o desenvolvimento das criancas, das expressdes corporais e do
movimento para que elas se apropriem destes cada vez com mais intencionalidade,
organizando os conteudos num processo continuo envolvendo variadas experiéncias
corporais para que as criangas realizem sozinhas ou em grupo, utilizando diferentes

espacos e materiais diversificados.

Brincadeiras que envolvem a criatividade e a imaginacdo das criancas
sao importantes para que se movimentem, se expressem corporalmente e explorem
suas capacidades fisicas e emocionais, por meio de diferentes movimentos como
subir, dancgar, etc., devem ser proporcionados pelo professor, cuidando de questbes
como movimentos estereotipados e os de género: “Nesta faixa etaria, o professor é
guem ajudara as criancas a combinar e cumprir regras, desenvolvendo atitudes de
respeito e cooperacdo tdo necessarias, mas tarde, no desenvolvimento das
habilidades desportivas” (REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A
EDUCAGCAO INFANTIL, 1998, p. 37).

Pesquisadores da area da Educacédo Infantil, segundo Cerisara (1999)
produziram e publicaram “cadernos” pela COEDI (Coordenacdo de Educacao
Infantil) afim de estabelecer diretrizes pedagdgicas para melhorar a qualidade do
trabalho com as criancas de 0 & 6 anos nas instituicdes educativas, divulgando

assim producdes mais atuais, contribuindo nos dltimos 5 anos para uma Educacéao
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Infantil de qualidade, sendo considerado um avancgo para a Educacéo Infantil. Mas,
h&a documentos divulgados que podem ser um retrocesso em relacdo a proposta
politica para a Educacéao Infantil, como o RCNEI e a Proposta para o Plano Nacional

de Educacao.

Para estes pesquisadores, o RCNEI “[...] apresenta uma proposta
escolarizante para as criancas de 4 a 6 anos, como estende esta proposta para as
criangas de 0 a 3”. A Proposta para o Plano Nacional de Educag&o aponta que “[...]
a creche reproduz uma funcdo educacional-assistencialista e o profissional indicado
para nela atuar é a de um agente educativo, sem que seja indicada uma
necessidade de formacgéao especifica qualquer’ (CERISARA, 1999, p.19). Portanto, a
autora frisa que é preciso que todos os envolvidos com a educacédo infantil
contribuam sempre “[...] para a construcdo de uma educacao infantil que respeite os

direitos fundamentais das criangas pequenas brasileiras” (CERISARA, 1999, p.20).

Os documentos que regulamentam o funcionamento da educacao infantil,
em nivel de Brasil, sdo os apresentados até entdo. Percebe-se que a critica da
autora citada anteriormente € procedente, pois comparado ao referencial teorico
deste estudo, se contradizem no sentido de que a Educacédo Infantil estd com a
funcdo de escolarizar para o futuro e ndo de vivenciar e respeitar a condicdo no

presente.
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3 METODOLOGIA

3.1 Procedimentos Metodoldgicos

Para inicio do levantamento de dados para a pesquisa, fui até a
Secretaria de Educacao do municipio para informar-me sobre a quantidade de CEls
publicos existentes na cidade e se me permitiriam realizar minha pesquisa.

Aproveitei também para ja, previamente, pedir alguma autorizacdo por
escrito, caso fosse necessaria, para que pudesse entrar nestes CEls e para saber se
estes tinham um PPP préprio ou se seguiam algum (Unico) da Secretaria de
Educacao do municipio.

A secretaria de educacdo responsavel pelo setor da EIl informou que
estavam construindo um PPP na Secretaria Municipal para que os demais centros
pudessem segui-lo. Assim, cada centro teria o seu PPP, formulado com base neste,
mas garantiu que todos os centros ja tém o seu PPP e que estdo reformulando este
para depois disto trabalhar na reforma de todos os PPP, ou seja, de cada centro
educacional. A secretaria salientou que tem consciéncia de que os PPP estédo
“fracos” e ainda apresentam idéias para a sua reformulagdo. Aproveitou para
salientar que, seriam bem vindas sugestdes, bem como a participacao de estagiarios
das poOs-graduacdes de varias areas que se interessassem pela El e pudessem
estar presentes em reunides podendo auxiliar na reforma destes PPP, tornando-os
assim de boa qualidade.

Depois desse primeiro contato com a Secretaria Municipal de Educacéao
foram necessérias mais trés visitas até que eu estivesse com os enderecos de todos
os CEls em méos. Na primeira, tive apenas a conversa com a responsavel pelo setor
da El, que me passou todas as informac¢des ja descritas acima. Na segunda visita,
perviamente marcada, ndo puderam me atender, pois estavam numa reunido e na
terceira visita consegui, finalmente, os enderecos dos centros educacionais do
municipio.

Inicialmente a informacdo que me foi passada é de que havia dezesseis
CEls publicos no municipio, porém quando me entregaram os enderecos, observei
gue havia apenas quinze centros, como as secretarias estavam muito ocupadas

acabei ndo questionando esse dado.
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Para iniciar as visitas aos CEls telefonei para todos os quais havia
possibilidade de contato telefénico. J& por telefone adiantei minha intencdo de
pesquisa e procurei agendar horarios de visita aos centros.

A partir de uma analise da localizacdo geografica dos quinze CEls, trés
deles foram descartados, pois a distancia deles tornava dificil a visita e recolha dos
dados. Ao iniciar as visitas mais trés centros foram descartados, pois atendiam
criancas apenas até trés anos de idade e por isso nédo tinham aulas EF. Restaram-
me assim, nove CEls a serem investigados.

Visitei os centros educacionais simultaneamente, por varias vezes,
conforme a proximidade dos bairros em que se encontravam. Registrava tudo que
acontecia nas visitas, desde as datas exatas em que havia visitado o centro, bem
como as falas das professoras e das coordenadoras.

Nas primeiras visitas aos centros ndo consegui nenhuma material, pois ou
as coordenadoras nao estavam, ou as professoras de EF n&o estavam, ou em
alguns centros ambas ndo estavam. Em alguns centros o que também dificultou a
recolha de materiais e dados foi o fato dos PPP nao estarem na instituicdo, e a
informacéo que me foi passada é de que estavam emprestados.

Nessas primeiras visitas, em mais um dos centros, evidenciei que néo
havia EF pelo fato desses centros também s6 atenderem criancas até trés anos. Em
um desses centros, durante a conversa me informaram que na escola ao lado deste
centro funcionava o jardim e a pré-escola. Com essa informag¢&o pensei que havia
encontrado o décimo sexto centro educacional que ndo estava na lista que me havia
sido entregue pela Secretaria Municipal de Educacdo. Porém, ao visitar o referido
centro, me deparei com uma situacao inusitada.

Ao final da coleta, cinco CEls entregaram seus documentos, sendo esses
0s centros que fazem parte da pesquisa.

Para melhor situar os CEls, chamarei este centro de “A”, seguindo assim
a mesma ordem alfabética para os demais centros pesquisados.

A professora de sala do pré-escolar do CEIl “A”, me explicou que estas
duas salas (jardim e pré) estavam naquela escola por ndo terem um local apropriado
para funcionar. Explicou ainda que usavam o nome da escola quando necessario,
mas para resolucdo de problemas deveriam recorrer diretamente a secretaria de
educacéo, porque nao havia uma coordenacao e informou ainda que também nao

tinham um PPP para seguir. Durante esse contato a professora também me
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informou que as criangas tinham a disciplina de EF, mas que esta aula era dada pela
professora de Artes. A professora explicou que iSsoO acontecia, pois seriam poucas
horas para se contratar um professor sé para aulas de EF.

Num segundo momento, retornei ao CEIl a procura da professora de Artes
para pedir a ela seu planejamento pela curiosidade que tive em saber o que uma
professora que nao é da area de EF, planejaria para esta aula, mas a mesma disse
gue planejava suas aulas, mas que o planejamento ndo estaria com ela e sim em
outra escola. Marcamos um dia para que eu pudesse buscar novamente este
planejamento, mas estive |4 por mais trés vezes e todas elas a professora dizia ter
esquecido e o0 ano letivo encerrou-se e fiquei sem este planejamento.

No centro educacional “B”, fiz quatro visitas. Na primeira visita a
coordenadora e também a professora de EF ndo estavam. Na segunda vista a
coordenadora me atendeu. De inicio ela me contou que estavam sem PPP e que
trabalhavam com projetos anuais. A coordenadora explicitou seu descontentamento
referente a secretaria de educacdo, contando que no inicio do ano foram feitas
reunides onde a secretéaria responsavel pela El falou sobre a reformulacdo do PPP
da secretaria e também dos PPP de todos os CEls. Mas, ap0s esta reunido ninguém
mais deu noticias e a coordenac¢do acabou por ndo saber o que fazer, mas mesmo
assim agora no fim do ano comecaram a fazer o PPP do centro.

A partir desse encontro combinamos que eu voltaria para buscar o
material que ndo estava impresso, todavia s6 consegui esse documento a partir da
guarta visita ao centro. Nessa quarta visita a coordenadora me disponibilizou o PPP
novo e também o projeto anual a partir do qual, basearam o trabalho educacional
deste ano. A professora de EF deste centro “B” também disponibilizou seu
planejamento. Torna-se importante destacar que esta professora também atua como
professora no centro “C”, o qual descreverei a seguir e diz utilizar o mesmo
planejamento nas duas instituigdes.

No CEI “C”, foram necessarias trés visitas para que eu conseguisse 0s
dados para a pesquisa. Em duas das visitas, a coordenadora ndo se encontrava e
na terceira visita, depois de algum tempo de espera, ela disponibilizou o PPP.

No CEI “D”, por trés visitas a coordenadora nao se encontrava. Na quarta
visita, ela informou que o CEIl nédo tinha um PPP proprio e que cada professor fazia o
seu planejamento. Uma informacdo que causou surpresa foi o fato de que a

professora de EF era uma pedagoga, professora de uma das turmas do centro.
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Durante a quinta visita ao CEI consegui falar com essa professora que ministrava as
aulas de EF e solicitar o planejamento. Ela me pediu para que voltasse na semana
seguinte, mas nessa sexta visita, ela havia esquecido de trazer o planejamento e
numa ultima tentativa de recolha de dados, sétima visita, ela ndo se encontrava no
CEL.

No CEIl “E” fui recepcionada com muita atengdo. A professora de EF
tinha o planejamento em maos, mostrou-me todo o espaco fisico do CEl e os
materiais que tinha disponivel para se trabalhar. Contou-me dos projetos futuros
como uma brinquedoteca e ainda me contou sobre as questdes sobre a rotina das
criangas que interferem nas suas aulas. A professora destacou que, por exemplo,
em cada turma ela tem uma tarde ou uma manha de aula por semana, mas dessas
aulas s6 as manhas séo as que se pode realmente trabalhar algo, pois no periodo
vespertino as criangas tém uma rotina de acordar, tomar café, escovar os dentes,
trocar a roupa e se arrumar e que em virtude dessa rotina ela ndo consegue propor
nenhuma atividade, principalmente se tratando de criangcas menores em que a
atencao necessita ser mais individual.

A coordenadora deste centro foi muito elogiada pela professora de EF
gue diz que ela d4 muita importancia para o CEl e mantém tudo muito organizado.
Em conversa com a coordenadora, esta, me explicou que o PPP esta em construcao
e que o CEIl ndo tem um PPP. Informou também que ela entrou este ano como
coordenadora da instituicdo e estad formulando o PPP, que ja estd quase pronto.
Pediu para que eu voltasse mais ou menos umas trés semanas depois para pega-lo,
pois nesta data ele ja estaria pronto. Retornei na data combinada, mas ela me pediu
mais uma semana, pois ndo haviam conseguido concluir, confirmei isso com a
professora de EF que disse que faltava, inclusive, as partes da EF que ela estava
ajudando a construir. No terceiro retorno para buscar o PPP, j4 no ultimo dia letivo
do centro a coordenadora ndo pode me atender, pois estava em funcdo da festinha
de encerramento do ano das criangas, mas pediu meu e-mail para me passar 0
PPP, ainda ndo terminado segundo ela. Mas, até o momento infelizmente ndo recebi
0 material para a pesquisa.

No CEIl “F”, a maratona continuou. Fiz quatro visitas e a coordenadora
nunca se encontrava na instituicdo. Consegui falar com a coordenadora na apenas
na quarta visita. Nessa ocasido ela me disse que o centro ndo tinha um PPP e me

informou também, que nesta instituicdo quem ministrava as aulas de EF era uma
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pedagoga. Procurei conversar com a professora que ministrava as aulas de EF, mas
ndo consegui. A coordenadora demonstrou-se bem desinteressada, sem
preocupacao de justificar alguma coisa. Entdo nesse centro, ndo consegui material
algum.

O mesmo aconteceu no CEIl “G”, o qual também, visitei cerca de cinco
vezes e nao consegui falar com a coordenadora, por tanto nem ao menos sei se a
instituicdo tem um PPP. Faz-se importante destacar que a professora de EF desse
centro, era a mesma do CEI “H”, o qual descreverei a seguir.

No CEIl “H”, fiz trés visitas. A coordenadora me emprestou o PPP e a
professora de EF também conversou comigo. Ela tinha um projeto anual em maos.
Pelo que me explicou ela trabalha com temas de datas comemorativas e algumas
atividades além dessas também. A professora demonstrou-se bastante insegura ao
me mostrar o projeto e me fez muitas perguntas sobre o que exatamente consistia
minha pesquisa. Disse que me emprestaria 0 projeto em outro dia, pois tinha ainda
alguns ajustes a fazer, mas durante as outras visitas ela ndo o trouxe.

E por fim o dltimo CEI que visitei foi o centro denominado de “I”. Neste
centro, fiz quatro visitas e fui bem atendida. A coordenadora foi atenciosa e me
explicou que assumiu a coordenagao este ano e mostrou-se ser muito interessada e
entusiasmada com a educacéao. Explicou-me que o PPP estava em reforma e quase
terminado. Pediu-me mais um prazo para que pudesse empresta-lo. Voltei no prazo
determinado e ele ainda estava com algumas anotacdes para serem corrigidas, mas
me emprestou mesmo assim. Também conversei com a professora de EF. Ela me
contou que tinha os planejamentos em casa e também me pediu uns dias para que
eu fosse buscar. Voltando no prazo, a professora estava ausente por assuntos
familiares. E retornando mais uma vez depois de um tempo, a professora estava
afastada novamente e desta vez por motivos de saude.

Considerando todos o0s contratempos descritos nesse caminhar da
pesquisa consegui juntar ao todo quatro PPPs e um planejamento anual com um
inicio de elaboracado de PPP e ainda dois planejamentos de duas professoras de EF.

Tendo em méaos o material, decidi entdo analisar somente os PPP, pois a
guantidade de planejamentos obtidos nas instituicbes foi pequena. Outro fator
decisivo para essa opc¢ao foi uma opgdo metodoldgica, ja que a analise dos dados
sera feita por meio de Analise de Conteudo, sendo primordial nessa, técnica

analitica, a homogeneidade dos dados para a andlise.
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Iniciei a leitura de dados organizando um quadro, onde pude ir separando
e destacando os pontos mais importantes e relevantes para a pesquisa de cada PPP
da seguinte forma: Concepcdo de infancia; Concepcéo de El; Concepcdes de EF;
Conteudos de EF. E assim iniciei a leitura dos PPPs, ja sempre retirando as partes —
excertos - de interesse do texto para analisa-los depois sem precisar estar sempre
retornando e procurando novamente dentro do PPP.

Depois de todos esses dados ja coletados, separei novos arquivos, cada
um com os dados de todos os PPPs com determinada categoria, ou seja, um com
todas as concepcdes de infancia, outro com todas as concepcao de El, outro com
todas as concepgdes de EF e, por fim, outro com todos os contetdos de EF.

Em cada categoria fiz a contagem dos excertos retirados dos PPPs para

facilitar a analise.

3.2 A opcéao pela Analise de Conteudo

A principio tive muitas idéias do tipo de pesquisa que gostaria de fazer.
Mas quando vai se decidindo realmente, de acordo com a influéncia do “ter tempo”
principalmente e também durante a escolha certa do tema e objetivos e ainda de
acordo com 0 acesso que tive nos centros, 0 material que consegui coletar e mais as
histérias que presenciei, foi feita entdo a opcdo de pesquisa de Analise de
Conteudo.

Confesso que pouco ou quase nada sabia sobre esse tipo de pesquisa,
mas considerei realmente interessante e apropriada para o0 que pensei em escrever.

A pesquisa de Analise de Conteudo consiste em coletar os dados,
classifica-los, categoriza-los e entdo analisa-los. Apos a leitura de todos os materiais
e feito todas as classificacOes e categorizacbes dos dados, percebi que os dados
ficaram mais claros, tornando-se mais simples para a visualizag&o e o entendimento,
a partir desta organizacao.

Nesse processo de leitura, organizacdo e categorizacdo dos dados ja
percebi algumas caracteristicas bem relevantes para a pesquisa, como o fato de que
certas categorias pouco aparecem ou mesmo nem aparecem em alguns PPPs.
Nessa visdo geral que me foi possibilitada com essa organizacdo dos dados a EF,

por exemplo, é a que menos aparece em todos os PPPs, além disso, em alguns
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PPPs, quando a concepcéao de EF esta presente, ha uma confuséo entre contetdos
e concepcgoes.

A partir da experiéncia com a Andlise de Conteudo, acredito que essa
técnica me permite compreender melhor meus dados de pesquisa. Todo este
processo que fiz até agora tornou mais clara a compreensdo dos dados e vai me
permitir fazer essa andlise para além de uma simples descri¢cdo de dados.

Como explica Buss-Siméo (2007, p. 59), “[...] é a inferéncia que permite a
passagem da simples descricdo para uma interpretacao, e essa inferéncia sera tanto
mais aprofundada quanto mais aprofundado for o aporte teérico do pesquisador”.

Assim Bardin (1977 apud BUSS-SIMAO, 2007, p. 59) explica sobre a

andlise de conteudo:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢des de producao/recepcéo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (Bardin 1977 apud BUSS-SIMAO, 2007, p.
59)
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4 ANALISE DOS DADOS

As categorias de analise foram criadas para alcancar os objetivos
tracados para a pesquisa. O nimero de excertos para cada categoria encontrados
nos PPPs foram: concepcOes de EF foram 5, concepc¢bes de infancia foram 6,
conteudos de EF foram 17 e concepgdes de El foram 69.

Foram encontrados poucos excertos sobre concepcfes de EF,
evidenciando a necessidade de mais dedicacdo para essa disciplina no campo da
El. Essa evidéncia também reforca o meu assombro no momento do levantamento
dos dados em que coletava os PPPs, ocasidao na qual havia me chamado a atencéo
o fato de haver, em alguns CEl, outros professores, de outras areas da educacao,
dando aulas de EF. Esse fato eu jamais esperava encontrar no decorrer da
pesquisa, acho que havia pensado em tudo que poderia aparecer, para mim foi um
verdadeiro ‘choque’ que o contato com a realidade desses centros me trouxe.

Dois PPPs, tem pelo menos um titulo para a EF, apesar de pouco
dizerem sobre, os dois seguindo a proposta pedagogica do municipio de Ararangua
gue, ao meu ver, confunde-se ao simplesmente definir como EF os conteddos como
“‘pequenos musculos” e “grandes musculos” e em um PPP foram encontrados dois
breves paragrafos falando sobre jogo. Assim se pode afirmar que as concepc¢des de
EF encontradas nos PPPs ndo estdo explicitas no decorrer do documento, apenas
dois dos PPPs, trazem um capitulo para a proposta de El que segue no documento.

Como escrito anteriormente na fundamentacdo tedrica, a pedagogia
critico-social dos conteudos, explica que os conteudos devem fazer parte da vida
dos alunos, ndo devem ser separados da realidade destes. Sao realidades
exteriores que devem ser entendidas e ndo apenas modificadas, precisam ligar-se a
significacdes humanas e sociais, as suas experiéncias concretas, possibilitando
ainda uma reavaliacdo critica desses contetdos.

Neste sentido, Libaneo (1994) afirma que os métodos de uma pedagogia
critico-social devem surgir como resultado da interacdo entre ambiente, aluno e
professor, unindo os conhecimentos de cada uma das partes.

Essa preocupacdo em se pensar as concepgdes e os conteludos para
cada CEl, de acordo com sua realidade, ndo aparece nos PPPs, principalmente
guando se trata da EF, deixando claro que a concepcéao de EF critico emancipatoria,

da qual comungo, conforme Kunz (1994), visa a formacdo de um cidadao critico,
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consciente, ético, participativo, que tenha coragem e conhecimento para defender e
buscar seus interesses. Que lute pela transformacdo da sociedade, contribuindo
para torna-la justa, solidaria, democrética, criativa, critica e com mais oportunidades,
sobretudo, para os que menos privilégios tem.

Sobre os contetdos de EF, aparecem 17 excertos, sendo que um dos
PPPs de um CEIl nao apresenta nenhuma referéncia de conteido de EF e dos
demais PPPs, apenas um, 0 que apresentou mais excertos, tem um pequeno
paragrafo fazendo referéncia sobre jogo e logo depois uma breve lista de contetados
indicando serem da EF. Ghiraldelli (2004) reafirma a importancia de ver a EF como
uma matéria que, além de agregar conhecimentos, trara beneficios fisicos e sociais,
nao somente como momento de exercicios e descontracao.

A categoria concepcdes de infancia também foi uma das que menos
apareceu, totalizando apenas 6 excertos. Dois PPPs ndo apresentam nenhuma
referéncia sobre concepcéo de infancia, um PPP traz uma breve referéncia e os
outros dois, que apresentaram idéias de concepc¢ao de infancia, ndo citam que essa
idéia se refere a concepcdao de infancia da qual comungam.

As concepgdes de El sdo as que mais aparecem, totalizando 69 excertos.
Todos os PPPs trazem idéias de concepcdes de El e dentre estes, o que menos
apresenta concepcdes de educacao infantil traz 6 excertos, jaA o PPP que mais faz
referéncia as concepcdes de educacao infantil traz 23 excertos. A maioria dos PPPs,
trouxeram capitulos em que falavam da concepc¢éo de El na qual acreditam.

Em todos os PPPs existe uma confusdo em denominar a instituicdo de
escola ou de centro de educacao infantil, por vezes os denominam de “escola”
outras vezes utilizam “centro educacional” e também ha confusédo quanto ao uso do

termo “crianca’ e “alunos”.
4.1 ConcepcOes de Educacéo Fisica

As concepcbes de EF sdo as que menos aparecem nos excertos dos
PPPs dos CEls, sendo que o CEI “I”, nao apresentou nenhum excerto.

Isso vem provar por vez, o descaso com a EF na El, como ja havia sido
mencionado no inicio da pesquisa onde em trés locais pesquisados, ndo eram

professores de EF, que davam as aulas de EF, provando também o pouco
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conhecimento e importancia que os profissionais que trabalham com a educacéo El
tém sobre a EF.

A falta de conhecimentos sobre a EF, além da visdo incorreta de que se
trata da pratica do exercicio, pura e simplesmente, tem origem na EF militarista,
voltada ao fisico, utilizada no Brasil nos anos 20.

[...] o objetivo fundamental da Educacédo Fisica militarista é a obtencédo de
uma juventude capaz de suportar o combate, a luta, a guerra. [...] O papel
da Educacdo Fisica é de ‘colaboragcdo no processo de selecdo natural’,
eliminando os fracos e premiando os fortes, no sentido da ‘depuracao da
raga’. [...] a Educagéo Fisica Militarista, por sua vez, visa a formagao do
cidaddo-soldado”, capaz de obedecer cegamente e de servir de exemplo

para o restante da juventude pela sua bravura e coragem (GHIRALDELLI,
2004, p.18).

Embora, no ambito das pesquisas, a EF ja vem marcando um esforco de
construcdo de conhecimentos para a El, como escreve Buss-Siméo (2006), a EF
vem a contribuir nesta busca por uma Pedagogia da El, por discutir especificidades
importantes como a expressao corporal e culturas de movimento como linguagem;
contribuindo para a El em relacdo a ampliacdo e vivéncia dessas expressdes
corporais.

Para Ghiraldelli (2004) é preciso que a sociedade, incluindo as escolas,
0s pais e profissionais da area, passem a defender a EF como matéria que agrega
saberes, ensina disciplina, socializacdo e permite a integracao dos individuos.

A EF Pedagogicista é, pois, a concepcao que vai reclamar da sociedade a
necessidade de encerrar a EF ndo somente como uma pratica capaz de promover
saude ou de disciplinar a juventude, mas de encarar a EF como uma pratica
eminente educativa. E, mais que isto, ela vai advogar a “educagao do movimento”

como uma forma capaz de promover a chamada “educagéo integral”.

[...] A Educacéo Fisica Pedagogicista esta preocupada com a juventude que
freqlienta as escolas. A ginastica, a danca, o desporto etc., sdo meios de
educacédo do alunado. S&o instrumentos capazes de levar a juventude a
aceitar as regras de convivio demaocratico e de preparar as novas geracoes
para o altruismo, o culto a riguezas nacionais etc (GHIRALDELLI, 2004,
p.19).

O PPP do CEI “B”, no qual o PPP esta em construgcao, traz apenas um

excerto sobre a EF, que foi retirado da proposta curricular de Ararangua para a El. O
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PPP cita apenas “grandes musculos” e “pequenos musculos” ao invés de escrever
sobre a educacéao fisica e seus conteudos para aquele CEI.

Percebe-se uma conexdo entre essa falta de excertos sobre a EF e a
teoria de Ghiraldelli (2004) quanto a EF militarista, que apesar de ja ser
ultrapassada, ainda faz parte dos conceitos de muitos profissionais e escolas.

Isto reforca também, a mesma idéia citada anteriormente, do descaso e
desconhecimento sobre a EF nesses CEls, que confundem por vez EF como se
tivesse ela o objetivo de desenvolver capacidades fisicas nas criancas e dessa
forma, meio absurda, de falar em “musculos” que em ultimo plano aponta para a
aptidao fisica como objetivo final.

Na EF, essa idéia caracteriza-se como uma concepcdo de EF
Competitivista que objetiva essas questdes de competicdo e da superacao individual
como valores fundamentais e desejados para uma sociedade moderna”, voltando-se
ao culto de atleta herdi que supera as suas dificuldades e chega ao podium reduzida
ao esporte de alto nivel. Essa EF esportivizada, surgiu balizada no paradigma da
aptidao fisica a partir do ressurgimento da ditadura militar, dando importancia tanto
para a melhora da capacidade fisica (GHIRALDELLI, 2004, p. 20).

No ambito da producdo de conhecimentos ja se tem clareza que cabe a
EF muito mais que se preocupar com pequenos e grandes musculos. De acordo
com Buss-Siméo (2006), é tarefa ndo s6 da escola, mas da EF de introduzir estes
sujeitos (criangas) no mundo da cultura corporal de movimento de forma critica, ou
seja, que respeite os interesses, individualidades, necessidades e direitos das
criangas dessa faixa etaria, para que possam desempenhar um papel mais ativo e
por meio da brincadeira, ampliar sua cultura infantil de movimento.

Estas brincadeiras ndo devendo ser vistas apenas nos seus aspectos
cognitivos, pois se o limite consistir somente nas funcdes pedagdgicas,
impossibilitaremos que as criangas criem e recriem e se expressem pelas outras
maneiras de brincar; nos seus proprios interesses de movimentos espontaneos.

O PPP do CEI “D” apresentou apenas um excerto sobre a EF. Em parte
dele, explicando que se deve usar das atividades como jogos e recreacdes para
desenvolver/despertar na crian¢ga suas potencialidades contribuindo para a sua
formag&o. Considero essa uma idéia mais proxima dos objetivos da EF para a El.

Nesse sentido o PPP do CEl “D” traz um elemento importante que

também ja foi abordado por Saydo e Lerina, explicando que a brincadeira para a
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crianga € uma necessidade basica: “No entanto a insisténcia de que a brincadeira
precisa ter uma fungdo ‘pedagogica’, limita suas possibilidades e impede que as
criangas recriem constantemente as formas de brincar e de se expressar’ (SAYAO e
LERINA, 2004, p.76).

Por tanto, o que se pensa sobre a EF hoje e um dos seus objetivos na El
€ que construir e reconstruir sdo papéis fundamentais da EF na El, explica Sayéo
(2002), no qual, os professores devem saber ler essas linguagens e compreender os
seus sentidos e significados, vencendo barreiras impostas pela cultura
principalmente ao sexo feminino. A autora ainda destaca que as brincadeiras devem
sempre ser levadas em conta neste meio de aproximagao da crianga e adulto.

Nesse excerto do PPP do CEl “D”, também citam “boas maneiras e
limites” como atividades que também despertem as potencialidades nas criancas.
Entendem “boas maneiras e limites” como atividade que completem a EF
desenvolver nas crian¢gas bem como a necessidade da EF em “Construir a cultura do
sucesso (espago para o afeto, paixao e valorizagao)”.

Apesar de incompleto, o conceito citado pelo CEI “D” no PPP, é bastante
relevante se avaliado considerando-se o que afirma Darido (2003) sobre o papel da

EF para o individuo.

[...] € uma tentativa de caracterizar a progressdo normal do crescimento
fisico, do desenvolvimento fisiolégico, motor, cognitivo e afetivo-social, na
aprendizagem motora e, em funcéo destas caracteristicas, sugerir aspectos
ou elementos relevantes para a estruturacdo da EF escolar. (DARIDO,
2003, p. 4).

O conceito € incompleto, pois, a partir dessas informa¢cdes encontradas
no PPP, um primeiro ponto a se discordar é que limites ou boas maneiras, como se
cita no PPP, ndo devem ser desenvolvidos por ninguém a néo ser pela propria
crianga, e nao serem desenvolvidas, mas despertadas e entendidas, isto a partir do
momento que ela comeca a entender no seu meio social como lidar com questbes
gue fazem ou virdo a fazer parte do seu cotidiano e de sua vida.

Contudo, é um conceito interessante, pois demonstra a importancia da EF
para a formacado de habitos, cultura, personalidade, confirmando a preocupacao de
Darido (2003) a valorizacao do processo de aprendizagem das habilidades motoras.
Dessa forma sim, a EF pode vir a contribuir nas suas brincadeiras e jogos,

trabalhando questdes que fardo as criancas lidarem com certos sentimentos e
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escolhas durante as proprias brincadeiras, tornando o entendimento, sobre essas
guestdes, mais faceis de compreender.

Um segundo ponto a destacar é que nesse PPP essa perspectiva de EF
pode ser compreendida como em consonancia com as concepcdoes de EF do
séc.XX, ou seja, com a EF higienista, por exemplo, que Ghiraldelli (2004), explica
como sendo esta a EF produto de um sistema liberal, sendo esta a que se preocupa
mais com os habitos higiénicos e saude, tentando resolver os problemas ligados a
temética através da educacdo. Nessa concepcdo de EF se da também muita
importancia ao desenvolvimento fisico e moral, mostrado também sua afinidade com
as idéias da EF Militarista que surgiu logo depois, citado por Bracht (1999), como a
EF que envolve aspectos biolégicos, como 0 aumento da resisténcia, da for¢a, etc.,
e também comportamentais, como habitos de vida baseados em regras, respeito a
estas e as normas de competicodes.

Nessa concepcdo, a EF pode ser apenas um meio de se chegar a outros
fins, como utilizar atividades, brincadeiras para se aprender, por exemplo, a contar,
aprender letras do alfabeto, a melhorar movimentos por causa da escrita, etc.

Torna-se dificil analisar o que se quer com a idéia trazida no excerto, pela
nao especificacdo ou a melhor explicacdo do que se trata, do que se quer explicar.
O mesmo também aconteceu no PPP do CEIl “H”, que nado especifica se o que
escreve é mesmo uma concepcao de EF, mas cita a pedagogia dos conteudos, que
ajuda a identificar a concepc¢éo de EF que se pode ter.

Também explica no PPP que a educacdo deve agir a servico da
transformacdo, por meio das realidades sociais e da interacdo dos contetdos. Com
essa idéia trazida, entende-se que se trata de uma concepgao também critica de EF,
como, por exemplo, a concep¢cdo denominada Critico Emancipatéria (Kunz, 1994),
objetiva oportunizar uma capacitacdo para a sua propria participacdo na vida sécio-
cultural e a ampliagdo dos conhecimentos da cultura lddica através das
diversificagdes das experiéncias corporais e também sobre conhecimento do ato de
se movimentar, ndo apenas como uma capacidade funcional, mas sobre conhecer,
reconhecer e problematizar sentidos e significados das suas proprias vidas
realizando reflexdes criticas.

Esta € a concepcao da qual comungo, pois as concepc¢des criticas de EF
visam que o aluno tenha um agir social, cultural e esportivo diferenciado,

trabalhando dentro de uma auto-reflexdo que oportunize os alunos perceber as
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imposi¢cdes a que estdo submetidos e objetivando a superacdo dessa imposicao,
tendo uma maior liberdade e um conhecimento verdadeiro dos seus préprios
interesses, buscando uma sociedade que assuma seus direitos e deveres e que
tenha coragem e conhecimento para buscar e defender seus interesses.

Compartilno também da explicacdo em que Buss-Simao (2006, p. 5),
destaca que uma concepcédo de EF na El deve almejar e contribuir para a ampliagdo
dos conhecimentos e experiéncias das criancas. Nessa perspectiva € fundamental
partir das suas préprias culturas, desejos e experiéncias que devem ser observadas
no cotidiano com as criangas. Isso néo quer dizer fazer somente o que elas gostam,
mas sim pela importancia desta relagdo de troca, na qual, sempre cabe ao adulto
professor o papel de planejar a acdo pedagdgica.

Todavia, nesse PPP, quando no objetivo geral diz que se quer “[...]
desenvolver no aluno a criatividade, o senso de participagdo, a compreensao e o
uso sadio do corpo, o esporte educativo, o autodominio, a formacao do carater, a
auto-valorizagdo da atividade fisica, o corpo como ser social’, € preciso levar em
consideracdo que nao se pode desenvolver algo em alguém, somente possibilitar a
aquisicao de experiéncias que conduzam a este desenvolvimento de modo natural,
de acordo com os entendimentos das vivéncias que se tem.

Neste sentido a EF pode ser vista como “um meio para um outro fim”
(DARIDO, 2003, p. 7), sem, no entanto, deixar de lado sua importancia real
enquanto disciplina curricular. Também n&o se entende o certo o que se quer dizer
com o "uso sadio do corpo’, isso pode trazer uma idéia de saude, corpo saudavel,
vida saudavel, que se refor¢ca quando se escreve no PPP que também se objetiva
“auto-valorizar a atividade fisica”, mas também, o “uso sadio do corpo” pode estar
relacionado com educacdo sexual, talvez e questdes de género.

Esta autovalorizacdo da atividade fisica indica uma aproximacdo com
uma concepcao militarista de EF, na qual, o treinamento esportivo e a ginastica,
promovem a aptiddo fisica e duas consequéncias: salde e a capacidade de
trabalho, rendimento individual e social, objetivos da politica do corpo. O principio
desta pratica é o rendimento.

Por compartilhar de uma perspectiva critica de EF, posiciono-me, em
oposicdo a essa concepcao de EF, pois ela vai totalmente contra as concepgdes
criticas da educacdo e EF, esquecendo que o ser humano ndo é feito s6 de

musculos, fazendo parecer que quando se trata de EF, o corpo participa, mas a
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“cabeca” ndo. Torna o ser humano um ser incompleto, objetivando apenas a saude e
a educacao do corpo fisico, esquecendo de que o desenvolvimento de idéias criticas
e da cultura ladica, através das experiéncias corporais, visando a formacdo de um

cidadéo critico, buscando contribuir para uma sociedade mais democratica.

4.2 Conteudos de Educacéo Fisica para a Educacéo Infantil contemplados nas

propostas pedagdgicas municipais de Ararangua

A categoria conteudos de EF, totalizou 17 excertos nos PPPs, sendo que
o CEl “D” nao trouxe nenhum excerto.

No excerto trazido pelo PPP do CEI “B”, da a entender que entende a EF
como recreacdo e traz alguns conteudos a serem trabalhados sem nenhuma
especificagdo do que se trata ou tratard cada um deles nas aulas de EF. No PPP
também n&o ha uma especificagcdo de que estes sédo conteudos para a EF, mas, os
situa como “metodologia utilizada” pelo CEI, escrevendo também que estes séo para
“‘desenvolver suas capacidades (das criangas) através dos movimentos”, sendo que
nesse momento citam os jogos e as brincadeiras como conteudos.

De acordo com Saydo e Lerina (2004), explorar espacos, materiais e
objetos também é uma forma, talvez a melhor, das criancas aprenderem,
identificarem suas possibilidades e limites, poderem vencer medos e desafios. Para
isto devemos proporcionar segurancga as criangas.

Dessa forma, mais uma vez no PPP é possivel identificar os contetdos da
EF, como uma forma de “treinar ou desenvolver’ nas criangas, as capacidades
motoras ou mesmo de raciocinio, sendo que nessa perspectiva se considera
somente o que lhes “falta”.

A esse respeito Sayéo e Lerina, explicam que a intencdo da crianca e o
desejo do adulto acabam se desencontrando, pois a crianca ndo joga uma bola
pensando nas habilidades e capacidades motoras que ira desenvolver. As criangas
guando realizam suas brincadeiras o fazem utilizando-se de diferentes movimentos
até encontrar o mais facil para executar e nessa perspectiva que foi encontrada no
PPP “As criangas nao sao vistas por aquilo que elas fazem, mas geralmente por
aquilo que n&o conseguem fazer’ (SAYAO e LERINA, 2004, p. 76).

Apesar dessa critica quanto a compreensao do ‘treinar ou desenvolver’ é

preciso considerar que nesse PPP o0 jogo e a brincadeira encontram um lugar central
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como contetdo, os quais huma concepc¢ao critica de EF se considera como ideal
para ser trabalhado na El, pois, como destacam o Coletivo de Autores (1992), o jogo
possibilita as intera¢cfes, desenvolvendo e incentivando as criangas quanto as suas
necessidades de realizar acfes, e em suas escolhas, possibiltando a tomada de
decisdes, assim, deve-se conhecer as necessidades e o0 que atrai as criangas para
0S jogos, auxiliando assim na escolha dos conteldos.

Mas neste caso, se as concepcdes que se tem de crianca, de educacao,
de infancia, ndo estdo “em harmonia”, o trato com o jogo e a brincadeira na EF, néo
ter4d um objetivo que possibilite o trabalho dentro de uma concepcgdo critica, pois as
concepcdes que um professor e que um CEI tem, dira o tipo de metodologia e
objetivos que terdo as aulas, independente dos contetdos que se trabalhem.

Levando a concordar com Saydo e Lerina (2004) quando afirmam a
importancia do movimento para o desenvolvimento. No entanto, é preciso atentar-se
também ao afirmado por Bracht (1999) de que a definicdo das aulas EF, seus
conteudos e os objetivos devem surgir de um processo de troca entre educadores,
educandos e o0 meio.

O PPP do CEI “I”, como o PPP do CEIl “B”, apresentaram apenas um
excerto, o qual, indica que “para o aluno planejar atividades desafiadoras que os
facam pensar, principalmente exercicios que possam desenvolver a autonomia do
educando”. Acredito que envolver as criangas no processo educativo ndo exime 0s
adultos\professores das suas funcdes, ou seja, quem deve sempre planejar o
trabalho pedagodgico, sdo os professores! Nesse planejamento definir toda a pratica
pedagdgica, os métodos com o qual ele vai trabalhar com os alunos, o que ele vai
ensinar e como os alunos/criangas vao participar.

Porém, o PPP do CEIl “I” demonstra reconhecer e entender as
necessidades de interacdo entre o grupo como um todo. E preciso que os
educandos participem, sem, no entanto, reduzir a importancia do educador enquanto
0 mediador da ampliagdo e diversificacdo de conhecimentos. (BRACHT, 1999.
DARIDO, 2003. GHIRALDELLI, 2004).

Também chama a atencdo quando no PPP, mencionam a palavra
“exercicios”, apesar de falar em autonomia, que € muito importante quando se trata
de trabalhar nas concepgdes criticas, acredito que se referem com esta palavra, as
brincadeiras ou mesmo atividades, no caso de também estar tratando de outras

areas que nao sejam apenas a EF. Esta palavra da a idéia de que se esta também,
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como ja mencionado, anteriormente, em outros excertos, que se esta em “treino”
para alguma coisa, novamente dando énfase ao desenvolvimento motor da crianca,
esquecendo mais uma vez que corpo e mente ndo se separam.

O Coletivo de Autores (1992) escreve que o0s jogos devem dar as criangas
oportunidades de conhecer a si mesmos e suas proprias possibilidades de acdes,
implicam no conhecimento dos materiais / objetos e no proprio ambiente que ele vai
utilizar para brincar, jogar. Atividades que possibilitem acdes com esses materiais /
objetos, relacdes com a natureza, relagdes com o proprio pensamento, com a acao
e a conceituagcdo verbal para facilitar o processo de comunicagédo, relagbes com
outras matérias de ensino, com outros colegas, professores, pessoas, familia, que
tragam um sentido de convivéncia coletiva, regras e valores que impliquem em auto-
avaliacdo, auto-organizacdo e avaliacdo das proprias atividades e elaboracdo de
brinquedos para jogar sozinho ou com outras pessoas. “Nesse sentido, a Educagao
Fisica, como componente curricular, pode assumir as diversas atividades corporais
culturais (jogos, dangas, ginasticas, dramatizagdes)”. (SANTANA FILHO, 2004, p.4).

Nesse PPP, foi evidenciada também a referéncia a conteudos com o
objetivo de “prepara-los” (as criangas/alunos) para ser competitivo, no entanto, com
ética, responsabilidade e respeito”. Estudos e pesquisas tém apontado que os
conteudos que trazem atividades competitivas, devem ser trabalhados também na
EF, mas como explica o Coletivo de Autores (1992), quando se trabalha o esporte
por exemplo, - falando dele para trazer esta idéia de competicdo, mas nao que so
ele traz a competicdo para as aulas — deve-se analisar bem para saber como trata-lo
pedagogicamente abordando-o como “esporte da escola”, pois nele se refletem
algumas caracteristicas do capitalismo. Por isso, ndo se pode deixar de lado certas
caracteristicas, mas deve-se sempre questionar suas formas, adaptando-o a
realidade, este que tem a técnica, tatica, adversarios, componentes, trabalhando
aspectos de solidariedade, compreensdo, respeito entre outros, mas como cita
também Kunz (2005), essa compreensdo sO sera percebida, com a mediacgao,
avaliacdo e comparacao do professor.

No PPP do CEI “C”, os 5 excertos apresentados, apresentam habilidades
motoras a serem desenvolvidas e temas para se trabalhar. Ndo explicam e nem
mencionam nenhuma metodologia ou concepcdo para estas aulas. Citam temas

como: “dangar, imitar, comer, dormir, brincar, chorar, falar, atividades motoras
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(rasgar, picotar, amassar, riscar, pintar, correr, andar, pular), recreagcdo -
brincadeiras, videos, show de calouros, desfiles de moda”.

Trouxe também, mais uma vez, como anteriormente citado no PPP do
CEl “B”, a idéia retirada da proposta curricular de Ararangua, separando 0s
conteudos de EF como “grandes musculos” e “pequenos musculos”. Porém, desta
vez, ap0s esta citacdo, mencionam as habilidades a serem desenvolvidas, como:
‘correr, saltar, pular, rolar, subir, descer e também atividades com danga,
brincadeiras dirigidas, atividades com bola, arco, corda, bambolé, parque e
expresséo corporal, atividades de coordenagdo motora fina como recortar, amassar,
rasgar papéis, modelar massinha, jogos de mesa, também a imitacdo e a
representacdo, desenvolvendo sua autonomia e a estruturas de regras de convivio
grupal, dentre outros, e neste melhora o vocabulo e a linguagem”.

Segundo Santana Filho (2004), a idéia que se tem de EF relacionada
apenas ao corpo por si so, tem sido questionada. Para a EF esse questionamento
leva a uma busca de identidade da disciplina como componente curricular. Ventura
(2006), afirma também que a pratica pedagogica ira depender muito, se nao
totalmente, da concepcdo de EF e pedagogia que o professor segue. Nessa
perspectiva, Santana Filho (2004) sugere que a pratica pedagogica da EF deve estar
relacionada com o desenvolvimento do aluno construindo relagdo com os saberes,
possibilitando e oportunizando a constru¢do de conhecimento com a reflexdo das
aulas, respeitando os limites dos alunos e sua realidade social e cultural e através
dessas reflexdes, possibilitar mudancas sociais. Todavia, este ensino ndo pode ser
estatico, desejando atingir apenas o seu objetivo como inicio e fim, mas possibilitar
aberturas para que vivenciem, fagcam as reflexdes, constru¢des e interpretacdes a
partir de diferentes formas que o professor podera utilizar.

O PPP do CEI “H” foi o que mais trouxe excertos sobre os contetudos da
EF, citou que esses eram os conteudos de ensino, e também em outros momentos,
especificou como conteudos para a EF.

O conceito que se tem de conteudo € que este se da de acordo com as
realidades sociais que devem ser assimiladas e ndo simplesmente reinventados e
interligados de forma indissociavel. A pedagogia critico-social dos conteudos justifica
gue o saber parte de uma relagéo direta com a experiéncia de vida confrontada com
0 saber trazido de fora. Essa compreensédo foi evidenciada no CElI tem como

objetivo a compreenséao da realidade na sua totalidade.
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Estas explicacdes, realmente tém relacdo com a pedagogia critico social
dos conteudos, na qual segundo Libaneo (1994), a escola e os professores, auxiliam
na organizagdo dos conhecimentos e experiéncias dos alunos, por meio, de
vivéncias com participacdes ativas dos mesmos, preparando-os para que possam
participar na democratizacdo da sociedade.

No PPP quando citam os conteudos para a EF, definem que o objetivo
gue se tem é de “[...] desenvolver no aluno a criatividade, o senso de participacao, a
compreensdo e 0 uso sadio do corpo, 0 esporte educativo, o autodominio, a
formacgao do caréter, a auto-valorizagao da atividade fisica, o corpo como ser social’.
Como conteudos, citam: “psicomotricidade, movimentos amplos, movimentos livres
direcionados, nogcdes espaciais, nogdes temporais, esquema corporal, coordenagcéo
dindmica geral, coordenacdo motora fina, equilibrio, equilibrio estéatico, equilibrio
dindmico, lateralidade, coordenacdo motora, orientacdo espago-temporal.
Desenvolvimento locomotor: jogos; brincadeiras dirigidas e livres; desenhos;
pinturas; recostes; colagens; teste de lateralidade (andar, saltar, correr)”.

Nesse momento acontece uma mistura de idéias. O paragrafo iniciou-se
com idéias ainda baseadas na concepcdo critica citada anteriormente, porém, nao
definem a forma como irdo trabalhar para proporcionar a questdo do senso de
participacdo, criatividade e etc. Até mesmo sobre o uso sadio do corpo e a auto-
valorizacéo da atividade fisica que também foram citadas, as quais deviriam ser bem
explicadas, pois contextos como estes, na El, quando séo trabalhados, costumam
fugir da concepcao seguida.

Compreendo que a concepgao com a qual nos vinculamos, nédo é definida
apenas pelos conteldos com os quais trabalhamos, mas também pela metodologia
gue se utiliza para efetivar a tal concepcdo. Porém, na educacdo infantil, os
conteudos que se tem necessidade de serem trabalhados, sdo um pouco diferentes
do que nas criancas mais velhas, porque como escreve Quinteiro (2005), € muito
importante que ela esteja inserida num espago pedagogico que atenda suas
necessidades de crianca. Assim, como também é explicitado por Saydo e Lerina
(2004), as criancas gostam de experimentar novas e diferentes sensacodes, e essas
experiéncias proporcionam o contato consigo e com objetos e possibilitam conhecer
seus gestos, movimentos, expressodes, e também perceber suas limitagcdes.

No PPP do CEI “H”, mencionam que “um elemento importante a respeito

dos jogos é verificar que a diferenca entre as criangas pequenas € as maiores nao
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estd na percepcdo do simbolo, mas nas suas formas de representacdo. A
representacdo simbdlica dos brinquedos leva diretamente a linguagem escrita. Num
jogo a crianca pode tomar um objeto e detonar outro e usando o gesto, transforma-lo
num signo com determinado significado. Mais tarde, a representacdo grafica
comegara a designar algum objeto especifico”.

Até certo ponto, essa relacdo tem sentido, porém, nesta citacéo, parece
gue a preocupacdo somente tem importancia por estar ligada a linguagem escrita, 0
gue leva a um pensamento de preparagdo para a escola e uma preocupagdo que a
crianga atinja essa meta na El para poder iniciar na escola. Porém, como explicam
Sayao e Lerina (2004, p.80):

Acreditamos, igualmente que, no cotidiano das instituicdes de zero a seis
anos, muitas experiéncias sao realizadas. Estas, precisam ser socializadas,
debatidas e sistematizadas para que possamos, cada vez mais, dar
visibilidades & Pedagogia da Educacéo Infantil como algo que se diferencia
do modelo escolar tradicional. Na Pedagogia da Educacdo Infantil, as
criangas e as interacdes que estas estabelecem entre si e com os adultos
sdo ponto de partida para a construcdo e reconstru¢cdo de uma cultura que
esta viva, é dindmica na qual o “corpo € o movimento”, seus sentidos e
significados s&@o vistos e vividos como caracteristicas especificamente
humanas.

Ainda de acordo com Saydo e Lerina (2004), explorando espacos,
materiais e objetos também é uma forma, talvez a melhor, das criancas aprenderem,
identificarem suas possibilidades e limites, poderem vencer medos e desafios.
Rocha (2008), também explica que uma pedagogia comprometida com a infancia,
vai além da “aplicagao” de projetos pedagdgicos, mas procura conhecer as criangas,
ndo s6 em um ambito, mas saber o que conhece em termos linglisticos, intelectual,

emocional, suas experiéncias.

4.3 Concepc¢oOes de Educacéo Infantil

A concepgéo de El, foi a categoria que mais foi encontrada nos PPPs,
sendo que o do CEI “B”, foi o que menos excertos apresentou, somente um total de
6 excertos.

No PPP do CEI “B” descreve suas expectativas como sendo a que “[...]
busca um modelo pedagogico que reconheca a multiplicidade de linguagens e de

formas de expressao”. E ainda menciona que “[...] reconhece que o desafio da El é
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construir as bases para que a crianca possa desenvolver-se como pessoa plena e
de direitos e possibilitar que a crianca seja: curiosa, inventiva, capaz de estabelecer
multiplas relagdes e levantar hipoteses de varias naturezas” e que também, o papel
deste CEI é “educar e cuidar brincando”.

Certamente é importante desenvolver a crianca respeitando suas
caracteristicas, as diferencas e o tempo das mesmas. Sob este prisma, Buss-Siméao
(2006) afirma que as criangas, como atores sociais de direitos, precisam ter a
liberdade de desempenhar seu papel mais ativo além de ter seus interesses e
necessidades respeitados, permitindo assim que se alcance a participacédo efetiva
delas.

O PPP do CEI “C” traz 23 excertos sobre a El. Dois dos excertos do PPP
deste CEI destacam a funcao social da EI de “[...] oportunizar uma renda maior em
casa por a crianga estar na unidade e a mae e o pai trabalhar”.

Além disso, na concepc¢édo no PPP do CEl, destaca-se “[...] a importancia
e a necessidade da escola que abra espaco para melhorar a qualidade de vida dos
alunos e dos pais, pois com uma estadia diaria da crian¢ca na unidade abre espaco
para a mae trabalhar e melhorar o orcamento do lar. Com isso ha um crescimento da
rede familiar e da melhoria de vida”. Deixa assim, claro nestes excertos citados
acima, reforcando no PPP a idéia que o CEIl tem de ser assistencialista as criangas.

Acredito, porém, ser necessario tomar cuidado com esta concepcao
guando analisada isoladamente das demais, pois, de acordo com Buss-Siméo
(2006), é preciso quebrar com a visédo ‘escolarizante e assistencialista’ que se tem
da El. Além disso, a El, no ambito legal, é direito das criancas e dever do Estado
ndo devendo ser idealizada somente como possibilidade dos pais trabalharem e
delegar ao Estado o cuidado de seus filhos nesse periodo.

No que se refere a concepcédo da El o PPP do CEI “C” estabelece ainda a
importancia de: “[...] contribuir ao aluno um momento de cidadania, desenvolvendo
sua capacidade critica, e as competéncias para ser um agente transformador e
comprometido com as mudangas sociais, contribuindo para uma vida digna e feliz”.
“Acreditamos que devemos buscar sempre oferecer aos nossos alunos oportunidade
de construir-se enquanto cidadaos”. “Seguindo a LDB de 96 n° 9394, tem como uma
meta uma educacdo que oportunize a descoberta de caminhos para construgao de
conhecimentos com liberdade e responsabilidade, possibilitando um melhor

relacionamento entre professores, pais e alunos. Educacdo que deve desenvolver-
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lhe uma visdo do mundo preparando-o para viver na sociedade”. “Educagdo que
deve desenvolver-lhe uma visdo do mundo preparando-o para viver na sociedade”.

Por meio da analise desses excertos torna-se evidente que permitir que o
individuo desenvolva-se, tornando-se um cidadao melhor, preparado para o convivio
social € uma preocupacao reiterada varias vezes no PPP do CEIl “C” quando da
construcao de seus conceitos de EIl. Nesse sentido, reafirma-se o conceito de Rocha
(2008) que acredita que o desenvolvimento de experiéncias educativas depende de
uma organizacdo pedagogica cuja dindmica esteja pautada na intensificacdo das
acOes das criancas relativas aos contextos sociais e naturais, visando amplia-los e
diversifica-los, sobretudo através das intera¢cfes sociais, da brincadeira e das mais
variadas formas de linguagem e contextos comunicativos.

Outro ponto a ser considerado no PPP dessa instituicao refere-se ao que
Saydao e Lerina (2004), afirmam que o contexto soécio-cultural da crianca é
determinado pelo seu modo de ser, tantos os adultos como as criangcas estéao
inseridos em uma determinada cultura, fica visivel no conceito da escola, que visa
educar a criangca para que se torne um adulto seguro, confiante e bem integrado ao
meio e a cultura que o cerca. Aspectos esses evidenciados nos excertos a seguir: “O
CEl precisa que todos os alunos, funcionarios, pais, professores e demais membros
da comunidade trabalhem integrados e voltados para esse processo, para que 0
aluno se torne sujeito da histéria. Que sejam um aluno auto-confiante, critico, mas
que priorize a cidadania como elemento norteador da educacao”. “Ja a importancia e
a necessidade de uma escola que abra espaco para melhorar a qualidade de vida
de expressédo de cidadania, construindo uma imagem positiva para a comunidade
escolar para que se sinta participante no processo, contribuindo assim para a
qualidade de ensino oferecido aos seus filhos”. “Conforme a LDB, tem como meta a
educacdo que oportunize a descoberta de caminhos para a construcdo de
conhecimentos com liberdade e responsabilidade”.

Nesses excertos, o PPP menciona idéias que correspondem a uma Visao
critica da educacdo, quando menciona que desejam que as criangas sejam sujeitos
da histéria e quando escreve também em oportunizar descobertas para a construcao
de conhecimentos.

De acordo com Quinteiro (2005), a necessidade de discussdes sobre a
infancia surge devido a auséncia de estudos nesta area, também levando em

conta as condicbes em que muitas criancas vivem, sendo estas, na maioria das
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vezes, nao vistas como um sujeito de direitos que tem a capacidade de falar,

opinar e criar.

Outro ponto presente na PPP dessa instituicdo refere-se ao que Buss-
Simao (2006) destaca que, normalmente, nas creches e pré-escolas as criancas
ficam atreladas a cultura que normalmente ja foi construida pelo adulto,
principalmente em relagdo a preocupacao com as linguagens oral e escrita, assim
podendo apenas ser “copiadoras” do que ja existe, tornando determinante que a
escola seja provedora de recursos para o desenvolvimento proprio e auténtico da
crianca. Como filosofia, o PPP do CEI “C” adota “[...] esclarecer as criangcas o que &
certo e errado, pela sua ingenuidade e sua falta de experiéncia de vida, para que
nado sofram nas maos de pessoas oportunistas e maldosas, mas nunca deixar de
valorizar seu amor e honestidade, buscando sempre formar cidadaos com carater,
dignidade e valores, para que no futuro seja um adulto de sucesso pelas qualidades
e competéncias que certamente foram influenciados pelo tipo de educacéo e
formagao que recebeu na infancia”.

Ainda aliada a concepcédo de El o PPP do CEIl “C” estabelece ainda
conceitos como “[...] construir relacbes de afetividade e coleguismo entre os
membros da comunidade escolar, através da organizagdao de encontros e reunides”.
‘Envolver a comunidade na escola para participar das atividades como: jogos,
festas, palestras e reunides sobre educac&o contribuindo no desenvolvimento da
crianga”. Com estes conceitos, percebe-se a valorizagdo da escola para a sociedade
e a Iimportancia da integracdo entre ambas como um fator positivo de
desenvolvimento escolar e pessoal.

Muitos das idéias referentes a concepcgao de El do PPP do CEl “C” estéo
conectados a percepcdo da necessidade das criancas conhecerem-se para que
possam interagir melhor e desenvolverem-se de modo adequado, tendo uma
interferéncia positiva sobre o meio que integram (ROCHA, 2008).

Trazendo a idéia do “conhecerem-se” para um pensamento dentro da EF,
Sayéao e Lerina (2004), explicam que as criangas precisam se conhecer melhor nédo
s6 vendo sua imagem num espelho, ndo sé exteriormente, mas interiormente. Deve
conhecer seus gestos, movimentos, expressdes, perceber suas limitacbes e nos
adultos conhecer-nos ndo sO oralmente como o de costume, mas também por

nossas possibilidades como as das criangas, perceber o toque, a masica como elas
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percebem, brincar junto para poder compreender melhor este mundo, experimentar
também os mesmos objetos que elas brincam, os mesmo espacos.

Rocha (2008, p. 3), escreve que ‘[...] uma vez que toda e qualquer
aprendizagem € consequéncia das relagbes que as criangas estabelecem com a
realidade social e natural no ambito de uma infancia situada”. O que pode ser
evidenciado nos excertos a seguir: “Observar e explorar o ambiente com atitude e
curiosidade, percebendo cada vez mais suas potencialidades, sendo agente
transformador do meio ambiente e valorizando atitudes que contribuam para a sua
conservacao”. “Brincar expressando emogodes sentimentos, pensamentos, desejos e
necessidades”. “Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica, oral e
escrita) ajustadas as diferentes intencdes e situacdes de comunicacédo, de forma a
compreender e ser compreendido, expressar suas idéias, sentimentos,
necessidades e desejos, avancando assim no seu processo de construgdo do
conhecimento, enriquecendo casa vez mais sua capacidade expressiva’. “Educacao
gue deve desenvolver-lhe uma visdo do mundo preparando-o para viver na
sociedade”.

Rocha (2008) coloca que a aprendizagem e desenvolvimento por meio da
brincadeira sdo formas privilegiadas pelas quais as criangas expressam, conhecem,
exploram e elaboram significados sobre o mundo e sobre sua propria identidade
social. Na concepcédo presente no PPP deste CEl, & preciso “[...] desenvolver
metodologias tedricas e praticas baseadas nas teorias construtivistas e
sociointeracionista, para melhoria da qualidade do processo ensino aprendizagem”.

Ao estabelecer a necessidade de utilizar as teorias construtivistas e
sociointeracionistas para melhor construir sua pratica educacional, parece-me que 0
PPP do CEI “C” demonstra a compreensdo de que o desenvolvimento dos
individuos é construido por meio de um processo socio-cultural. Em outras palavras,
o individuo se desenvolve a partir da apropriacdo que faz da cultura. Contudo, esta
apropriacdo é possivel somente quando existe um processo de relagdo e interacao
com outros individuos. (VYGOTSKY, 1991).

Considerando o jogo, entdo, importante para as criancas, pois ele
possibilita essa relagdo de interacdo entre elas, além de trazer incentivo as criangas
guanto as suas necessidades de poder agir, tomar decisdes sobre a sua brincadeira
e escolhas. Entdo, conhecer as necessidades e 0 que atrai as criangas para estes

jogos, é importante.
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No excerto que segue esse processo de relacdo e interacdo também é
destacado no PPP dessa instituicdo: “Nas diversas situagdes do cotidiano é
importante as criangas manifestarem suas opiniées, ouvirem o outro, descreverem
situagdes, recordarem fatos, darem recados, relatar acontecimentos historicos,
passeios, brincadeiras; ouvir e contar fabulas, trava-linguas, adivinhacdes,
guadrinhas, parlendas, contos; produzir e comparar escritas. Pois nestes momentos
€ que como ela demonstra toda a sua capacidade intuitiva e dedutiva em relacdo ao
seu conhecimento adquirido no seu meio; familia, escola, passeios e outros”.

Segundo estas idéias, subentende-se que o brincar permite a crianca
entender as situacfes cotidianas de um modo mais descontraido, sem que este
entendimento perca sua valia no desenvolvimento infantil. Quando no PPP do CEl
declaram que a formagédo de conceitos se inicia na infancia e as funcdes intelectuais
superiores deverdo estar plenamente desenvolvidas na adolescéncia, fica claro que
a escola torna-se uma ferramenta que amplia o desenvolvimento, desde a infancia
até idades mais adultas, ja que de acordo com Vygotsky (1996) o individuo
encontra-se em constante aprendizado, desde que esteja em constante contato com
0 meio e com os estimulos dele provenientes.

De acordo com as perspectivas descritas no PPP do CEIl “C”, percebe-se
uma conexao com o que afirma Buss-Simao (2006), de que as criangas ndo podem
ser consideradas todas iguais, pois, pelos seus aspectos soécio-politicos elas nao
tém ou tiveram as mesmas oportunidades de experiéncias de movimentos, as
mesmas possibilidades de explorar ambientes, objetos, materiais diferenciados,
sendo papel da escola oferecer uma grande variedade de oportunidades para todos,
sem distingao.

Quanto a categoria concepgéao de El, o PPP do CEIl “H” apresentou 18
excertos. No PPP dessa instituicdo fica evidente que do ponto de vista pedagdgico,
a instituicdo tem o compromisso de formar o cidaddo participativo, responsavel,
critico e criativo. Como principios norteadores o PPP deste CEI estabeleceu uma
politica que tem como condig&o basica a participacao voltada para “os fins, valores e
conteudos”. Nesse sentido, o PPP afirma que a qualidade do ensino “[...] reside na
criacdo de uma consciéncia critica e capacidade de acéo, voltadas para saber e

mudar”.

O esforgo de elaboragéo de uma pedagogia “dos conteudos” esta em propor
modelos de ensino voltados para a interagdo conteddos — realidades
sociais; portanto, visando avanc¢ar em termos de uma articulagao do politico



71

e do pedagogico, aquele como extensdo deste, ou seja, a educacdo a
servigo da transformacéo das relacdes de produgéo (LIBANEO, 1994, p.42).

Do mesmo modo no documento procuram envolver todos os profissionais
da instituicdo no compromisso educativo e definicdo de suas concepgdes: “O PPP,
ao mesmo tempo que exige dos educadores, funcionérios, alunos e pais a definicdo
clara do tipo de escola, que intentam, requer a definicdo de fins. Assim todos
deverdo definir o tipo de sociedade e o tipo de cidaddo que pretenda formar. As
acOes especificas para a obtencédo desses fins sdo meios. Essa distin¢cao clara entre
fins e meios é essencial para a construgao do PPP”.

Uma andlise deste excerto permite compreender que todos, desde os
alunos até a comunidade, estdo envolvidos na construgdo da escola, no
estabelecimento das caracteristicas necessarias para atender as expectativas de
todos. Todavia, criangcas e adolescentes, possivelmente ainda ndo compreendam
guais séo 0s requisitos necessarios para que o ensino seja considerado satisfatorio,
nesse caso, comumente fica a cargo dos adultos definirem o que esperam para seus
filhos.

Sayao e Lerina (2004) alertam, porém, que os adultos podem acabar
exigindo das criangas uma postura de seriedade, diferente da condig&o infantil. Isso
pode ocorrer, pois, 0 adulto tende a esquecer, de certa forma, de sua infancia e de
gue o0 seu sistema de comunicacdo também foi constituido com o meio social,
composto por movimentos e expressoes.

Acredito que seja importante atentar para o fato de que, como afirmam
Sayao e Lerina (2004) o adulto pode acabar matando o que as criangas possuem de
mais auténtico, como a criatividade, sensibilidade, suas mdultiplas expressfes de
gestos e de movimentos, contrariando assim, um dos excertos estabelecidos pela
instituicdo que afirma que “[...] as aprendizagens que se realizam na escola se
realizam a partir de uma diversidade de linguagem. Estas linguagens podem ser
motoras, da falta, da escrita, plasticas, musicais, teatrais e a danca. A escola deve
se configurar como um espaco de aprendizagem logicas, sociais, estéticas e éticas.
A educacdao construtiva baseia-se numa teoria que encara o aprendizado como um
processo de construcdo, o qual se origina no interior do individuo, mais do que um
processo de interiorizagdo ou absor¢cdo através do ambiente” (Termo original do

documento).
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Analisando o PPP do CEIl “D” encontrei 11 excertos no que se refere a
concepcao de El. Neste documento, a visdo demonstra ser diferente do CEI “C” no
gue se refere a funcéo assistencialista da instituicdo, sendo que em seu PPP consta
gue a funcéo de El “[...] perde o seu caréater de assistencialista e de compensacao.
Impde-se um redimensionamento sociopolitico das instituicdes de EI (creches e pré-
escolas), sendo imprescindivel uma perspectiva pedagoégica que dé suporte a esta
nova compreensao de crianca’.

O conceito de professor como participante importante no processo de
desenvolvimento infantil fica claro na percep¢cao no PPP do CEIl “D”, a meu ver,
quando o PPP estabelece que “[..] no caso da El, em nosso municipio, a
capacitacado profissional € uma realidade. Em razdo das peculiaridades desta etapa
de desenvolvimento, a ElI deve cumprir duas fungcbes complementares e
indissociaveis: cuidar e educar, complementando os cuidados e a educacao
realizados na familia.

Sob esta o6tica, percebe-se que a visdo e valorizacao do professor tomam
proporcdes importantes e diferenciadas. O professor j4 ndo é mais um cuidador, e
sim, um educador, que partilha conhecimentos.

Nas indicagbes encontradas no PPP o CEIl “D” busca possibilitar ao
educando uma assimilagcdo entre os conhecimentos recebidos e a realidade dos
alunos, fato que, a meu ver, é decisivo para a efetividade do desenvolvimento
infantil. Esta preocupagdo presente no PPP do CEIl fica visivel em seu PPP ao
afirmar que busca “[...] oportunizar a construcdo do conhecimento com o0s
profissionais mediando e interagindo junto com a crianga, assim preparando-as para
viver em sociedade. Usando da realidade da crianga para ampliar sua visdo de
mundo”.

Nesse PPP do centro “D” h4 mais de um excerto destacando a
necessidade de conectar o ensino com a realidade das criangas. A idéia é fazé-lo
através da transmisséo de conteudos significativos, por meio de “[...] embasamento
tedrico, estudando a proposta curricular de Santa Catarina, trabalhando contetados
de valores em um meio em que a crianca vive e dando continuidade a educacao
vinda da familia. Assim, preparando-os para viver em sociedade”.

Acredito que o excerto que descreve a El como “educagao voltada para a
realidade” através da qual os professores auxiliam os alunos na compreensao de

diversas situacbes, seja também uma referéncia a necessidade de conhecer a
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realidade das criancas e transforma-la em contelddo dindmico que possa ser
utilizado em sala de aula, facilitando a ampliacdo e diversificacdo dos
conhecimentos. Essa idéia e proposta por Bakhtin com muita propriedade na citagao

que segue:

Para que o objeto pertencente a qualquer esfera da realidade entre no
horizonte social do grupo e desencadeie uma reagdo semiotico-ideoldgica, é
indispensavel que ele esteja ligado as condicdes soOcio-econbémicas
essenciais do referido grupo, que concerne de alguma maneira as bases de
sua existéncia material. (BAKHTIN, 1990, p.45).

Além disso, pode-se afirmar que além de educar o PPP do CEIl “D” tem a
intencdo de cuidar de suas criangas, ja que suas politicas sdo voltadas para orientar
e mediar “[...] a educagdo das criangas no processo de ensino-aprendizagem,
preparando-as para o convivio social”; “[...] alunos e funcionarios convivem em clima
harmonioso, buscando exercer um bom trabalho de atendimento as criancas da
comunidade”, e ainda “[...] possibilitar o direito de expressao, boa alimentacdo e
respeito mutuo”. Com essas definicbes o documento pretende dar conta da
necessidade de na El haver uma interligagdo ou conex&o entre “educacao e
‘cuidados’, entre fungao pedagadgica e fungéo de cuidados” (OLIVEIRA, 2002, p. 47).

Para contribuir com a formacdo do ser humano, o documento do CEI
utiliza-se da descricdo de “[...] atividades que despertem seus potenciais, com:
jogos, recreacdes, boas maneiras, limites. Um ambiente mais alegre interferindo no
aprendizado de maneira positiva. Construir a cultura do sucesso (espago para o
afeto e valorizagao)”, demonstrando ao educando que as regras de conduta social
existem e sdo essenciais para o melhor convivio social, sem, no entanto, forcar a
crianca a obedecer e regras que ela sequer compreende. A este respeito Vygotsky
traz uma afirmacdo essencial: “Esta subordinagdo estrita as regras é quase
impossivel na vida; no entanto torna-se possivel no brinquedo. Assim, o brinquedo
cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianga” (VYGOTSKY , 1998, p.134).

Assim como no documento do CEI “C”, o PPP do CEIl “H” estabelece uma
concepcgao socio-construtivista de educacgao infantil, que de acordo com a instituicdo
“[...] diz respeito especialmente aos aspectos l6gicos da aprendizagem. Aspectos
desejante, social e linguagem. Construtivismo: inaugura a valorizagcdo de agir de

guem aprende com elemento central para se compreender algo. A aprendizagem
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resulta da interacdo entre as estruturas do pensamento e do meio que necessita ser
compreendido. Tripé: quem aprende, o que se aprende e o outro”.

No PPP do CEI “H” fica definido como papel da instituicdo de EI “[...]
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a arte e o saber direcionados para uma
intencionalidade definida coletivamente”. Além disso, ao educar, a instituicdo visa
formar “[...] alunos, disciplinando e usando a realidade de cada um para ampliar sua
visdo de mundo”.

A partir desses excertos, € possivel perceber que a instituicdo reconhece
seu papel essencial na criagcdo de ferramentas de aprendizagem e ampliacdo de
conhecimentos da crianga, tdo importante para que esta possa integrar-se ao meio,
interagir com ele e tirar o melhor proveito possivel das situaces, aprendendo com
elas.

Porém, nao fica muito claro ao meu entender quando se fala em “formar
alunos disciplinando e usando a realidade”, pois, penso que se deve fazer
compreender e analisar esta realidade usada e nado disciplina-los de acordo com
elas, reforcando novamente a idéia critica que cada ser deve ter da sua proépria
realidade, assim sendo sujeitos formadores de opinido como se almeja nas
concepcgoes criticas da educacéo e EF.

Ainda no que se refere a concepcao de El o PPP define como objetivo:
“[...] assegurar o atendimento integracdo da crianca de 0 a 5 anos e 11 meses,
propiciando a guarda, alimentacao, acdes educativas e assistenciais junto a familia e
comunidade conforme preceito constitucional. Busca a formacdo de uma crianga
disciplinada, critica, participativa e com espirito de cidadania”.

Novamente traz-se a idéia da disciplina. Observa-se que a questao da
disciplina € bem citada, porém fica minha davida sobre o0 que se pensa quando se
menciona a disciplina? Talvez uma idéia do tal “dominio de turma”, com o qual ndo
concordo, pois a crianga nao deve ser “dominada”. A aula de EF na EIl precisa
justamente ultrapassar esta barreira do “dominio” que ja acontece frequentemente
nas salas de aula durante a maior parte do dia. As criangcas precisam se expressar
por meio do movimento corporal como linguagem e cabe ao professor encaminhar e
envolver as criangas na sua aula, com certeza a turma “sera dominada” sem
problemas e de uma forma bem mais divertida e esponténea.

O intuito de educar parece ser a base da EI. Todavia, percebe-se no PPP

do CEI “H”, além da intencdo de educar a crianga para a vida, uma fungéo
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assistencialista, também identificada no PPP do CEI “C”, ja descrita por Buss-Siméo
(2006) como um fator que deve ser quebrado. No entanto a proposta deste CEl uma
tendéncia progressista critico-social dos conteudos, onde os mesmos séo difundidos
como tarefa primordial da EI.

Concordo com a necessidade de ampliar conteudos vivos, concretos e,
portanto indissociaveis das realidades sociais, conforme estabelece o PPP do CEl
“H”, que afirma ainda a necessidade de “[...] valorizacdo da escola como instrumento
de apropriacdo do saber € o melhor servigco que se presta aos interesses populares,
ja que a proépria escola pode contribuir para eliminar a seletividade social e torna-la
democratica. Se a escola é parte integrante do todo social, agir dentro dela é
também agir no rumo da transformacé&o da sociedade [...]".

Nesse mesmo sentido, analisando o PPP da instituicdo, encontra-se a
declaragéo de que “[...] o esforgo da elaboragdo de uma ‘pedagogia dos conteudos’
esta em propor modelos de ensino voltados para a interagdo conteudos — realidades
sociais, portanto, visando avancar em termos de uma articulacdo do politico e do
pedagogico, aquele com extensdo deste, ou seja, a educagdo ‘a servigo da
transformacao das relagdes de producao™.

Para Farias e Palhares (2007) é necessario instituir uma pedagogia
educacional que assegure os direitos das criancas, ou seja, o direito a infancia e as

melhores condi¢cdes de vida.

[...] para todas as criancas (pobres, ricas, brancas, negras e indigenas,
meninos e meninas, estrangeiras brasileiras, portadoras de necessidades
especiais etc.) deve, necessariamente, mediar nossa diversidade cultural
e,portanto a organizagdo do espago,contemplar a gama de interesses da
sociedade,das familias e prioritariamente das criancas atendendo as
especificidades de cada demanda a fim de possibilitar identidade cultural e
sentido de pertencimento.(FARIAS e PALHARES, 2007, p. 69).

A instituicdo de EI deve ser um local onde as criangas encontram a
liberdade que necessitam para se desenvolverem, acompanhadas de ferramentas
apropriadas e pessoas dispostas a oferecer uma visdo mais ampla da realidade, do
mundo, do meio em que a crianga esta inserida, direta ou indiretamente. Nesse
sentido, no PPP do CEI “H” h&a a definicdo de que “[...] a condi¢c&o para que a escola
sirva aos interesses populares é garantir a todos um bom ensino, isto é, a
apropriacdo dos conteudos escolares basicos que tenham ressonancia na vida dos

alunos”.
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Ao analisar as conceituacdes apresentadas no PPP do CEl, tornou-se
possivel perceber que a instituicdo compartilha de uma concepcao critica, onde
menciona que “Ha um confronto do aluno com a sua cultura e heranca cultural da
humanidade, entre seu modo de viver e 0s modelos sociais desejaveis para um
projeto novo de sociedade. E ha um professor que intervém, ndo para se opor aos
desejos e necessidades ou a liberdade e autonomia, para ajuda-lo no seu esforco de
distinguir a verdade do erro para ajuda-lo a compreender as realidades sociais e sua
propria experiéncia”.

A Concepc¢ao de EF denominada de Critico Emancipatoria, aponta Kunz
(1994), deseja que as escolas atendam os interesses de quem a procure e
oportunizar aos alunos, a ampliacdo dos seus conhecimentos, capacitando-o para
sua vida socio-cultural, formando cidadao mais criticos, por meio da diversificacao
das experiéncias corporais € no ato de se movimentar, reconhecer e problematizar
sentidos e significados das suas proéprias vidas realizando reflexdes criticas, para
assim terem coragem defender e buscar seus interesses.

Entendida nesse sentido, a educacao é uma das mediacdes pela qual as
criangas, pela intervencao do professor e por sua participacdo ativa, passa por uma
experiéncia inicialmente confusa e fragmentada (sincrética), a uma visao sintética
mais organizada e unificada.

Como funcédo da instituicdo e de sua atuacdo na vida das criancas, o
documento analisado do CEI propde que “[...] consiste na preparagado do aluno para
0 mundo adulto e suas contradi¢ces, fornecendo-lhes um instrumental, por meio da
aquisicado de contetdos e da socializagcdo, para uma participacdo organizada e ativa
na democratizagéo da sociedade”.

Aqui se traz uma vis&o antiga de crianga, como um adulto em miniatura,
tratando-as como seres incompletos a serem “preparados para o mundo” onde os
adultos devem “imprimir” sua cultura. As criangas n&o sao vistas como um sujeito de
direitos que tem a capacidade de falar, opinar e criar.

Na contram&o dessa perspectiva ndo se objetiva preparar as criangas
para o mundo, e sim possibilitar a elas experiéncias e novos conhecimentos,
partindo das suas proprias idéias e experiéncias ja vividas, ampliando seus
conhecimentos de forma a emancipa-las e proporcionar uma bagagem critica para

poderem analisar as idéias, visfes e situacfes de mundo, de vida e de sociedade.
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Por fim, o PPP do CEIl define também ser importante na concepc¢éao de El
ter clareza que é preciso formar cidaddos que sejam agentes de formacéao social, é
necessario que também haja uma mudanga no sistema educacional. “Precisamos ter
em mente, qual o tipo de aluno que queremos formar, que tipo de sociedade
queremos?”. Sendo assim, ao estabelecer o que quer oferecer aos seus alunos, o
CEl estabelece como ira permitir ao educando agregar os conhecimentos
necessarios para a evolugao, seja ela pessoal ou social. Como aponta Leontiev
(1978) “Cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe da quando
nasce ndo basta para viver em sociedade. E Ihe preciso adquirir o que foi alcangado
no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade humana”. (LEONTIEV, 1978,
p. 267).

No PPP do CEIl “I” foram encontrados 8 excertos sobre a El e sua
conceituagdo na visdo do centro. Creio que 0 primeiro excerto, o0 maior de todos,
encontra-se a abordagem da ElI de um modo amplo, abordando as
responsabilidades sociais da escola e dos profissionais que nela atuam, a
necessidade de preparar o aluno para sua interacdo com o meio onde vive, respeito,
harmonia, entre outros fatores essenciais para a manutencdo da paz e organizagao
social: “Nossas reflexdes sugerem que a escola, imbuida de sua fungdo social,
podera contribuir as representacdes que 0s sujeitos tem da realidade, de modo a
promover a mudanca de postura e de prética diante dessa realidade. Isso é visivel
guando a escola assume tais desafios: assegurar o carater publico e gratuito da
escola visando a incluséo educacional e social; - orientar as agcbes com base em
pressupostos éticos entendendo que a sociedade vive uma crise de valores no que
tange ao convivio social, a manutencéo da paz, ao respeito dos direitos humanos; -
preparar 0 aluno para que se torne capaz de fazer intervencdes na sociedade no
sentido de superar as desigualdades sociais; - atuar diretamente em problemas da
comunidade; - construir a identidade e a autonomia da escola; - criar condicdes para
gue os servidores atuem de modo responsavel e comprometido com a fungéo social
da escola; - construir a organicidade coletiva”.

Essa integracdo entre criancas, educador e sociedade é citada por
Oliveira (2002) como uma agéao que influencia “[...] desde o interior do microssistema
gue € a sala de educacéao de infancia até a capacidade de interacdo com todos 0s
outros parceiros e sistemas” (OLIVEIRA, 2002, p. 48).
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Nesse PPP h& 2 excertos que se referem a funcao social das instituicdes
de El de desvelar as injusticas sociais e contribuir para o desenvolvimento de uma
visdo critica da sociedade: “Nessa perspectiva, a educagdo escolar, embora nao
seja panacéia para as mazelas sociais € um espac¢o fundamental para a formacéao
do cidadao pleno, sujeito consciente, com visao critica e, sobretudo, atuante na
sociedade”. No excerto seguinte afirmam: “Todavia a escola exerce um papel
fundamental neste contexto. Onde a linha progressista serda o fio condutor que
permitira desenvolver o espirito critico em relagcdes aos conteludos propostos.
Preparando moralmente e intelectualmente para assumir um papel na sociedade e
promover a formacgao de atitudes”.

Contribuir para o desenvolvimento de uma visao critica da sociedade é o
papel das teorias criticas de educacdo e EF, onde se preocupam em formar
cidadaos que possam interferir nas a¢des sociais, buscando uma sociedade melhor,
mais igualitaria, que atenda os interesses da classe. Pessoas capazes de identificar,
compreender e explicar a realidade, os problemas existentes na sociedade,
considerando aspectos historicos, conhecendo, reconhecendo e problematizando
sentidos e significados da sociedade em que esta inserida.

A proposta de EF definida como Critico Emancipatoria, visa que o aluno
tenha um agir social, cultural e esportivo diferenciado, trabalhando dentro de uma
auto-reflexdo que oportunize aos alunos a perceberem as imposi¢cbes a que séo
submetidos e objetivando a superacdo da imposi¢cao, tendo uma maior liberdade e
um conhecimento verdadeiro dos seus préprios interesses (KUNZ, 1994).

No PPP do CEI “I” afirmam que a base para sua pratica pedagdgica é
uma pedagogia sociointeracionista, com intuito de desenvolver um sistema de
ensino voltado para a compreensao e o desenvolvimento humano, sendo que nesta
abordagem “[...] o desenvolvimento e a aprendizagem estdo relacionados desde o
nascimento da crianca. Onde a crianga ja nasce num mundo social e desde o
nascimento vai formando uma visdo desse mundo através da interagcao dialética com
adultos ou criancas mais experientes. A partir desta, entende-se que € no espaco
escolar que a crianca deve se apropriar ativamente dos conhecimentos acumulados
e sistematizados historicamente pela humanidade formulada conceitos cientificos”.

A teoria de Vygotsky (1996) € uma base tedrica para a fundamentacéo do
PPP do CEI “I”, ja que o autor declara que a maneira de ver de cada individuo, bem

como seu desenvolvimento apresentam uma postura soécio-interacionista, pela
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colocacao de que o conhecimento é construido na interagdo sujeito-objeto e de que
essa acao do sujeito sobre o objeto é socialmente mediada, seja pelos familiares,
escola, professores, colegas, etc.

Procurando colocar em préatica a teoria sOcio-interacionista, o centro
declara que o “[...] professor é o principal mediador, devendo estar atento de modo a
que todos se apropriem do conhecimento”, levando-me a compreensdo de que o
centro tem conhecimento da importdncia do educador contribuir para o

desenvolvimento de uma visao critica da sociedade.

4.4 Concepgdes de Infancia

A Ultima das categorias a ser analisada no presente trabalho é
relacionada as concepg¢des de infancia que cada instituicdo de El definiu em seu
PPP. E importante citar que em todos os PPPs, os conceitos de infancia
apresentados ficaram muito semelhantes aos conceitos de El estabelecidos por
cada CEl, apesar da grande diferenca de nimero de excertos das duas categorias.

Acredito que isso ocorra devido a uma dificuldade de alguns profissionais
da educacdo em estabelecer limites entre um conceito e outro, parecendo-me que
para muitos desses profissionais a El mescla-se com a figura da propria crianca e de
sua infancia.

Todavia, considero necessario que os profissionais consigam perceber
gue enquanto a infancia trata-se de um periodo da vida de todos os individuos, a El
trata-se da primeira etapa da educacdo basica, a qual nem todas pessoas, durante
sua infancia, tém ou tiveram acesso.

Sobre as concepc¢bes de infancia, o PPP do CEIl “B”, apresentou 2
excertos que foram retirados do PPP em construgcdo. No PPP quando se referem a
concepgao de crianga, explicitam que “[...] entende a crianga como um ser histérico
e social, que se desenvolve mediante a interagdo com 0 meio € com 0S Outros.
Valoriza a educacdo para a cidadania, onde prevaleca o respeito madtuo e a
diversidade. [...] E profundamente marcada pelo meio social, em que se desenvolve.
[...] As criangcas pensam e sentem o mundo. [...] Elas constroem seu conhecimento
no processo de interacdo com outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O
conhecimento é fruto do trabalho da crianca de significacdo e resignificacéo. [...] A

crianca é sujeito ativo e busca representar a experiéncia vivida”.
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Nessa concepcdo em que se fala sobre a crianga como um ser histérico e
social, Oliveira (2005), cita que a EI deve buscar uma concepc¢édo de infancia que
trate a crianga como um ser humano completo, inserido na realidade e cultura, e
relata a importancia de conceber a infancia como periodo “[...] que possa resultar em
abordagens que superem o reducionismo pedagdgico e o tratamento da crianca
como um vir a ser” (OLIVEIRA, 2005, p. 5).

Quinteiro (2005) destaca a perspectiva de compreender a criangca como
um ser que deve ser preparado para o futuro, sem sua devida valorizagdo no
presente, passa hoje a ser criticada pelos estudiosos da infancia. Nessa concepcao,
0s adultos ndo se preocupavam em vé-las como construgao social e cultural, como
criangcas que j4 possuem saberes e tem possibilidades de criar e recriar a realidade
na qual estdo inseridas hoje, mas ao contrario eram vistas, inicialmente, somente
sob a otica de uma concepcédo de infancia como um simples objeto de uma
socializacdo orientada por instituicdes. A partir do excerto acima, o PPP dessa
instituicdo parece compartilhar dessa mais recente perspectiva e concepgcédo de
crianca e infancia.

No PPP do CEIl “C” definem como concepcao de crianca, a0 mesmo
tempo que parecem mais definir a concepg¢do de EI, havendo, como ja referido
acima, uma mistura dessas duas concepcoes: “[...] esclarecer as criancas o0 que é
certo e errado, pela sua ingenuidade e sua falta de experiéncia de vida [...]",
referindo-se tdo somente a uma concepc¢ado de criangas que precisa ser ‘ensinada’
pois, pela sua ingenuidade e pouco experiéncia de vida n&o poderia ter
conhecimento algum. Desse modo, nesse PPP a concepg¢ao de crianca privilegiada
parece ser a que foi criticada por Quinteiro (2005), ou seja, a perspectiva de
compreender a criangca como um ser que deve ser preparado para o futuro, sem sua
devida valorizagao no presente.

Semelhante ao PPP do CEl “B”, encontra-se no PPP do CEIl “C" a
concepcao de crianga como “[...] sujeito historico e culturalmente localizado significa
dizer que a acado educativa com ela caminha no sentido de ampliar seu repertério
vivencial, trabalhando com suas praticas sociais e culturais”.

A crianga aparece novamente, agora com foco na necessidade de
integrar conhecimentos e culturas a realidade da criangca para que esta possa

desenvolver-se.
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Para poder estudar a crianga é preciso tornar-se crianc¢a, isto €, ndo basta
observar a crianca, de fora, como também ndo basta prestar-se a seus
brinquedos; é preciso penetrar, além do circulo magico que dela nos
separa, em suas preocupagdes, suas paixdes, € preciso viver o brinquedo
(QUINTEIRO, 2005, p. 30).

Quinteiro (2005) propbe a necessidade de tentar articular educacdo,
infancia e alteridade para solucionar problemas como o modo dos adultos verem,
sentirem e perceberem as criancas, Para tanto, a instituicdo de EIl torna-se um
espaco privilegiado das sociabilidades humanas, como produtora e produto,
equilibrio e conflito, trama e textura do social. Ainda referente ao PPP do CEI “C”
somente um excerto, que afirma que “[...] a formacdo de conceitos se inicia na
infancia sendo que as fungdes intelectuais superiores deverdo estar plenamente
desenvolvidas na adolescéncia’, pode ser citado como diretamente voltado para a
infancia e, novamente, reafirmando uma concepc¢do de criancas e infancia como
defasagem e que precisa ser preparada para o futuro, sendo esse futuro a escola,
no caso dessa citacdo, pois se refere especificamente as func¢des intelectuais que
precisardo estar totalmente desenvolvidas para a crianga ter sucesso na escola.

No PPP do CEI “D” nenhum excerto cita a infancia diretamente somente a
crianga e as conceituagdes do termo foram especificadas: “A criangca passa a ser
entendida como sujeito de direitos e em pleno desenvolvimento desde que nasce’,
“‘preparando-as para viver em sociedade” e “formar criancas criativas, que saibam
usar sua auto-defesa, integra-las na sociedade com responsabilidade”.

Quinteiro (2005) indica que foi a partir do rompimento de algumas
opinides sobre o conceito de socializacdo que os sociélogos comecaram a ver 0
conhecimento da infancia como um grupo social em si considerando assim a
infancia como um meio social para a crianga, demonstrando assim que a crianga,
apesar de individuo em desenvolvimento, é Unica, completa, mesmo diante das
muitas alteracfes que virao.

No PPP do CEI “H” a infancia ndo recebe nenhuma referéncia, sendo que
a crianca €& abordada indiretamente dando énfase para as capacidades e
desenvolvimento linguisticos: “[...] as atividades serdo situagdes-problemas que
provocardo o0 pensar e o dialogar sobre a linguagem, conseqguentemente, a
redescoberta e a reconstrucéo do sistema linguistico”.

Por fim, no PPP do CEI “I”, a referéncia existente quanto a concepgao de

criancgas e infancia, também se da de modo indireto, tendo como base a pedagogia a
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ser utilizada, informando que a pedagogia sdécio-interacionista trata-se de “[...]
sistema de ensino voltado para a compreensdo e para todo o desenvolvimento
humano. Nesta abordagem o desenvolvimento e a aprendizagem estéo relacionados
desde o nascimento da crian¢ca. Onde a crianca ja nasce num mundo social e desde
0 nascimento vai formando uma visdo desse mundo através da interacdo dialética
com adultos ou criancas mais experientes. [...] € no espa¢o escolar que a criangca
deve se apropriar ativamente dos conhecimentos acumulados e sistematizados
historicamente pela humanidade formulada conceitos cientificos“. Nesse ultimo
excerto parece haver uma falta de clareza na definicdo do que seja 0 espaco da
instituicdo de El e o da escola, 0 que repercute em também as criancas ja na El

serem concebidas como alunos.
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5 CONCLUSAO

Ao realizar um processo de pesquisa e analisar os dados obtidos, cria-se
no pesquisador uma consciéncia maior sobre a realidade que Ihe cerca. A andlise
dos dados obtidos através da realizacao do presente trabalho, permitiu visualizar a
necessidades das escolas estudadas em conhecer seus PPPs, reestrutura-los e
complementa-los, na maioria dos casos.

As concepcdes de EF demonstraram ocupar pouco espaco nos PPPs,
além de serem incompletas, voltadas para uma atividade de descontracdo e
movimento, ndo para uma atividade curricular de grande valia.

Professores de areas diversas foram encontrados organizando e
ministrando as aulas de EF em alguns CEls, deixando evidente que o
reconhecimento da importancia da EF enquanto uma area de conhecimentos
especificos e que necessita de profissionais habilitados ndo € reconhecida, nem
pelas instituicbes, nem pelos proprios profissionais.

Como profissional da area, afirmo que o sentimento de desvalorizacdo
tornou-se latente ao dar-me conta de que ao contrério de outras disciplinas, a EF &
exercida por profissionais que ndo tém preparacdo alguma para desempenhar tal
atividade. Acredito que, esse fato contribui para que a profissdo seja téao
desvalorizada, ja que os profissionais de outra area, exercendo uma funcao que nao
conhecem, transformam a disciplina em simples modo de “passar o tempo”.

Os contetdos descritos nos PPPs como conteudos de EF, referem-se
exclusivamente ao jogo, a brincadeira, ndo demonstrando interesse em discutir,
ampliar e diversificar as possibilidades e as experiéncias com o0 corpo € 0 movimento
e nem mesmo faz-se entender o que se pensa sobre 0 jogo e a brincadeira e nem
mesmo vinculam estas a EF.

As contribui¢des tedricas no ambito da EF e EI apontam a importancia do
desenvolvimento de uma pedagogia voltada para as realidades das criangas e que
elas devem ser consideradas como sujeitos de direitos hoje e ndo somente serem
preparadas para o futuro.

Em todos os PPPs dos CEls avaliados, as concepg¢des de EF sdo as que
menos aparecem e se confundem nas explicacfes. Nesse sentido, no PPP do CEI

“I", ndo foi encontrado nenhum excerto. O PPP do CEI “B” trouxe apenas um excerto
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sobre a EF, assim como o PPP do CEI “D”. O PPP do CEIl “H” nédo cita nenhuma
concepcao de EF, somente uma pedagogia dos conteldos.
Quanto aos conteudos da EF presente nos PPPs, o PPP do CEI “D” nao

“I!l

trouxe nenhum excerto, os PPP dos CEls e “B” apresentaram somente um
excerto, enquanto que o PPP do CEI “C” apresentou 5 excertos.

As concepcOes de El identificadas totalizaram um numero relativamente
maior, ficando distribuidas de forma bastante heterogénea nos PPPs dos CEls. No
PPP do CEIl “B” evidenciou-se 6 excertos, no PPP do CEIl “C” 23 excertos, no PPP
do CEIl “D” 11 excertos, e no PPP do CEI “H” 18 excertos sobre a El.

Os conceitos de infancia apresentados pelos PPPs dos CEls foram
poucos, insuficientes e superficiais. Acredito que hd um certo descaso dos
profissionais nesses CEls, sobre as questdes relativas a El, da qual, teoricamente
percebe-se uma defasagem para vir a discutir sobre a EI e também sobre a EF.
Discutir e abordar sobre El e infancia ao meu ver é imprescindivel quando se trata
de PPP de um CEI. Creio ainda que, enquanto nao vier da escola a valorizacdo do
profissional e da EF, a sociedade continuara considerando ambos como superficiais
e dispensaveis.

Uma concepcéo critica de EF € o que se deseja para se trabalhar com as
criancas, pois ela almeja uma educacdo que atenda seus interesses e
necessidades, oportunizando a ampliacdo dos conhecimentos através das
experiéncias corporais. Visa a formacéo de um cidadéo critico e emancipado, capaz
de exercer um papel efetivo na sociedade sendo criadora e transformadora de uma

sociedade mais igualitaria, tornando-se um cidadao capaz de agir socialmente.

A crianca deve ser vista como um ser capaz de produzir e socializar
conhecimento e histéria € ndo como um ser incompleto do qual devemos “inculcar”
com as idéias que julgamos serem certas ou erradas, criangcas também tem e sao
formadoras de opinido, sO necessitam ser mais compreendidas como seres

efetivamente participantes.

Para se trabalhar com a El, deve-se estar consciente de qual é a
concepcao de Infancia e crianga que se tem e a partir dai, conciliar a concepc¢éo de
EF para a pratica pedagdgica na El.

E imprescindivel que nos PPPs estejam claras estas idéias, afinal, o PPP

€ o0 documento onde os objetivos e prioridades dos CEls estédo tracados, por isso,
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ele deve estar intimamente ligado a instituicdo, pensando criticamente a realidade

para a realizacao dos objetivos de cada CEl.
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