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RESUMO

Com esta monografia teve-se 0 objetivo de descobrir se os docentes que lecionam na
Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC se consideram preparados a lecionar para
alunos com deficiéncia. Para isso foi realizada uma pesquisa de campo, com foco qualitativo,
tendo como populagdo pesquisada dezenove docentes de nove cursos. Com os dados obtidos,
foram entdo analisados a luz do referencial teorico, com a técnica anélise de contedo. Verificou-
se que os docentes apresentam dificuldades em lecionar para alunos com deficiéncia, construindo
através de suas vivéncias uma série de sentimentos em relacdo aos mesmos. Também ficou
evidenciado que tais dificuldades abrangem tanto a metodologia a ser adotada, como a prépria
postura de tais profissionais frente a estes alunos. Mas, a0 mesmo tempo em que surgem tais
dificuldades, os docentes procuram se informar, atualizar seu conhecimento e conhecer melhor
tal deficiéncia para melhor desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Também se
observou que estes profissionais vivenciam diversos sentimentos ao lecionar para seus alunos
com deficiéncia, transformando a sala de aula em um lugar de expressdo de vivéncias e
experiéncias.

Palavras-chave: Docéncia. alunos com deficiéncia. sala de aula. sentimentos.
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1 INTRODUCAO

1.1 PROBLEMA DE PESQUISA

Os docentes da Universidade do Extremo Sul Catarinense se consideram preparados a

lecionar para pessoas com deficiéncia?

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Descobrir se os docentes que atuam na Universidade do Extremo Sul Catarinense —

UNESC se consideram preparados para receber em suas salas de aula pessoas com deficiéncia.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Identificar na Universidade os alunos com deficiéncia, sua natureza, curso e disciplinas
que frequentam, juntamente com seus professores;
e Especificar as principais agdes, em relagdo metodologia, que os docentes utilizam para 0s

alunos com deficiéncia;



e Descobrir com os docentes se existe alguma dificuldade em lecionar para um aluno com
deficiéncia e quais s&o;
e Identificar com os docentes quais 0s principais sentimentos envolvidos no contato com 0s

alunos com deficiéncia.

1.3 JUSTIFICATIVA

A acessibilidade da pessoa com deficiéncia € um tema que vem sendo debatido com
intenso fervor na sociedade atual. Reconhecé-los como sujeitos produtores, pertencentes a um
meio social com direitos e deveres foi uma conquista que data de poucos anos. Rege esses
direitos uma série de Leis que beneficiam e garantem uma melhor qualidade de vida para a
pessoa com deficiéncia, mas apesar dessas Leis ja estarem em vigor, muitas vezes surgem
diversas dificuldades, principalmente no que tange a inclusdo no ensino comum e superior. A
entrada da pessoa com deficiéncia no sistema de ensino € um direito adquirido, mas que nem
sempre é realmente efetivado, pois além das barreiras arquitetdnicas que dificultam esse
processo, existem as barreiras que o proprio ser humano impde, sendo essa geralmente o
desconhecimento. Desconhecimento referente as capacidades da pessoa com deficiéncia, de
como utilizar de métodos para melhor aprendizado e principalmente de relacionamento
interpessoal.

Com isso, surge a necessidade dos profissionais que trabalham com a educacéo

buscarem constantes atualizagdes para tornar possivel a tdo esperada inclusdo, mas a verdadeira



inclusdo, onde o processo de ensino-aprendizado seja efetivo envolvendo realmente todos os
discentes.

Isso também se estende ao ensino superior, pois a entrada no mercado de trabalho é
uma realidade ja conquistada e aprimorada a cada dia, onde cada vez mais a pessoa com
deficiéncia se estabelece na sociedade como sujeito ativo, produtor de sua vida e conquistas,
buscando testar sua capacidade, desenvolver suas potencialidades e se especializar, necessitando
cada vez mais de conhecimento.

Em pesquisas ja realizadas muito se fala na didatica do docente de ensino superior,
em suas experiéncias em determinado curso, na sua saude, na inclusdo da pessoa com deficiéncia
no ensino regular, mas sdo escassas as pesquisas que tratam da relacdo e a pratica existente entre
o professor frente a um aluno com deficiéncia no ensino superior.

E com esse contexto que surgiu a necessidade de descobrir se os docentes que atuam
no ensino superior se consideram preparados para receber em suas salas de aula pessoas com
deficiéncia, se o processo de inclusdo e de ensino-aprendizagem realmente tem condigdes de
acontecer e quais séo as alternativas para que tal processo realmente aconteca com um aluno
deficiente.

Com isso, 0 presente trabalho serd apresentado, em um primeiro momento com um
referencial tedrico, tratando de assuntos como a caracterizacdo da pessoa como deficiéncia, o
processo educacional envolvendo o mesmo, a historia do ensino superior no Brasil, a inclusdo no
ensino superior, estigma e preconceito, aspectos emocionais do docente e pratica e formagéo
docente. Em um segundo momento, foram abordados os procedimentos metodoldgicos da
pesquisa, apds a apresentacdo e analise dos dados, a conclusdo do trabalho realizado, as

referéncias bibliograficas, os apéndices e por ultimo 0s anexos.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Quem ¢é a Pessoa com Deficiéncia?

Quando se fala em deficiéncia surge ao mesmo tempo um conceito que é considerado
antagbnico, o de normalidade. Passa a existir uma dicotomia, uma divisdo entre os individuos
existentes em meio social. Com isso, pode-se remeter aos periodos historicos da humanidade
onde as pessoas que eram diferentes, que ndo se enquadravam em padrdes que o meio social
estabelecia, foram consideradas como deficientes, excepcionais, anormais ou até mesmo
incapacitados.

Estas definicdes se modificaram no decorrer do tempo, devido a alteracbes na
maneira em que era encarada a deficiéncia frente a sociedade, principalmente com a adocdo das
politicas de integracdo desses individuos.

O termo utilizado na antiguidade era anormal, devido ao culto que se realizava ao

corpo perfeito.

O pai de qualquer recém nascido das familias conhecidas como “homoioi” (ou seja, “os
iguais”) e que eram da nata de Esparta, nfo tinham o direito de cria-lo, pois o Estado
subordinava a todos. Pelas leis vigentes, ele era obrigado a levar o bebé, ainda bem
novo, a uma espécie de comissao oficial formada por ancidos de reconhecida autoridade,
que se reunia para examinar e tomar conhecimento oficial do novo cidaddo. [...] se fosse
um bebe normal e forte (“se o achavam belo, bem formado de membros e robusto”) ele
era devolvido ao pai e passava a ter a incumbéncia de cria-lo. [...], no entanto, “se lhes
parecia feia, disforme e franzina”, como refere Plutarco, esses mesmos ancidos, em
nome do Estado e da linhagem de familias que representavam, ficavam com a crianca.
Tomavam-na logo a seguir ¢ a levavam a um local chamado de “Apothetai”, que
significava depositos. Tratava-se de um abismo situado na cadeia de montanhas
Taygetos, perto de Esparta, para I a crianca ser lancada e encontrar sua morte, “pois
tinham a opinido de que ndo era bom nem para a crianga nem para a republica que ela
vivesse, visto como desde o0 nascimento ndo se mostrava bem constituida para ser forte,
si e rija durante toda a vida.” (SILVA apud MARANHAO, 2005, p. 23).



Na idade Média, estes individuos foram denominados como deficientes, deixando de
serem eliminados e sendo percebidos como pecadores, pois 0 corpo neste momento histérico é
tido como morada de Deus. Eram considerados importantes, pois serviam para a pratica da
misericdrdia das pessoas tidas normais, como abordam os trechos biblicos onde mostram a cura
de cegos e paraliticos.

Com a entrada no Renascentismo, o assistencialismo praticado na Idade Média foi
substituido pela busca constante da colocacdo dessas pessoas em meio a sociedade. Até certo
momento no periodo histérico, o termo mais adequado para designar os individuos que
necessitavam de atendimento especializado era deficiente, mas na sociedade capitalista o termo
ndo designava mais aos individuos que necessitavam de tal atendimento, entdo o termo
excepcional passa a ser utilizado.

Sob o0 manto da excepcionalidade sdo incluidos os individuos com caracteristicas
variadas cujo ponto fundamental é o desvio da norma, mas da norma construida pelos homens
nas suas relagdes sociais. Sdo ainda considerados excepcionais aqueles cujas divergéncias sao
impossiveis de serem delimitadas através de critérios quantitativos, como os casos de desajustes
sociais e de distdrbios de personalidade. Por fim, fazem parte do universo da excepcionalidade
individuos que se situam dentro dos limites da normalidade, como os casos de disturbio de
aprendizagem e de determinados quadros de disturbios de linguagem, que sdo considerados por
apresentarem dificuldades de integracdo escolar e social. A excepcionalidade dentro desta viséo,
engloba sujeitos que possuem caracteristicas pessoais que conjugadas, construidas e produzidas
pelas exigéncias sociais interferem no seu processo de humanizacéo.

Em 1986, o termo portador de necessidades especiais comecou a ser utilizado, se
remetendo as pessoas que necessitam de recursos especializados para superar ou minimizar suas

dificuldades. Porém, essa terminologia deixa entender, que a pessoa portadora de necessidades



traz consigo ou em si a deficiéncia, ndo como sendo algo dindmico na relacdo existente entre o

individuo e o ambiente.

Inicialmente falava-se em excepcionais, depois em deficiente, mais adiante em
portadores de deficiéncia ou ainda, em portadores de necessidades especiais, chegando-
se hoje, com a Politica Nacional de Educacdo Especial (1993), a portador de
necessidades educativas especiais. (GOFFREDO, 1997, p. 231).

Apesar de todas estas definices e utilizacdo de diversas nomenclaturas para

conceituar o portador de deficiéncias, utiliza-se atualmente o termo “pessoa com deficiéncia”,

conceituando ele como:

[...], € toda aquela que sofreu perda ou possua anormalidade, de uma estrutura ou fungéo
psicoldgica, fisioldgica ou anatdbmica, que venha a gerar uma incapacidade para o
desempenho de atividade dentro do padréo considerado normal para 0 homem, podendo
a génese estar associada a uma deficiéncia fisica, auditiva, visual, mental, quer
permanente, quer temporaria. (GUGEL apud MARANHAO, 2005, p.40).

Ainda de acordo com o Art. 70 do Decreto n. 5.296 de 02 de dezembro de 2004, que

alterou a redacdo do Art. 04 do Decreto n. 3.298 de 20 de dezembro de 1999, determina

deficiéncia como uma limitacdo ou incapacidade para o desempenho de atividade, se

enquadrando nas seguintes categorias:

Deficiéncia fisica: alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da funcéo fisica, apresentando-se sob a forma
de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia,
triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacao ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéeticas e as que ndo produzam dificuldades para o desempenho de
funcdes;

Deficiéncia auditiva: perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibeis (dB) ou

mais, aferida por audiograma nas fregtiéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz;
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e Deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05 no
melhor olho, com a melhor correcdo Optica; a baixa visdo, que significa acuidade visual
entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corre¢do dptica; 0s casos nos quais a
somatdria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60°%; ou
a ocorréncia simultanea de quaisquer das condicdes anteriores;

e Deficiéncia mental: funcionamento intelectual significativamente inferior & média, com
manifestacdo antes dos dezoito anos e limitacGes associadas a duas ou mais areas de
habilidades adaptativas, tais como:

1. comunicacdo;
2. cuidado pessoal;
3. habilidades sociais;

4. utilizacdo dos recursos da comunidade;

ol

. salide e seguranca;

6. habilidades académicas;

7. lazer; e

8. trabalho; e

e Deficiéncia multipla - associa¢do de duas ou mais deficiéncias.
Ainda, de acordo com Vash (1988) existe uma diferenca quanto a natureza da

deficiéncia, podendo esta ser congénita ou adquirida. Quando a natureza é congénita o individuo
ja nasce com uma deficiéncia e, quando é adquirida, a deficiéncia acontece mais tarde na vida da

pessoa, onde até o momento € tida como ‘normal’.

O estagio de vida em que se encontra uma pessoa quando adquire uma deficiéncia
influencia os tipos de reacdo que serdo experienciados. 1sso acontece, em parte, porque
afeta a forma como a pessoa é percebida e correspondida pelos outros [...]. (VASH,
1988, p. 10).
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Com o exposto acima se percebe que a conceituacao e a definicao de cada deficiéncia

foram sendo modificadas no decorrer da evolucdo historica e cientifica, a fim de facilitar sua
compreensdo pelos individuos que faziam parte do meio social de cada época, se adequando a

situacOes e contextos diferenciados.

2.2 Educacéo da Pessoa com Deficiéncia

No Brasil, a questdo da deficiéncia em termos historicos tem referéncia simultanea
com a educacao que tais individuos receberam nesse pais. Pode-se dizer que alguns brasileiros
iniciaram a organizacdo de servigos para atendimentos a cegos, surdos, deficientes mentais e
deficientes fisicos durante ainda o seculo XIX.

Em 1854 deu inicio o atendimento escolar da pessoa com deficiéncia, com a fundacéo
do Imperial Instituto dos Meninos Cegos no Rio de Janeiro. A continuidade de tal atendimento
escolar se deu mais tarde, em 1857 também no Rio de Janeiro com a fundagdo do Imperial
Instituto de Surdos-Mudos, passando a se chamar cem anos apds de Instituto Nacional de
Educacdao de Surdos — INES. Desde o inicio esta escola caracterizou-se como um estabelecimento
educacional voltado para a educacéo literaria e ensino profissionalizante de meninos surdos com

idade entre sete e quatorze anos.

Em ambos os institutos, algum tempo depois da inauguracdo, foram instalados oficinas
para a aprendizagem de oficios. Oficinas de tipografia e encadernagéo para meninos
cegos e de tricO para as meninas; oficinas de sapataria, encadernagdo, pautacdo e
douragdo para os meninos surdos (MAZZOTTA, 2001, p.29).

A instalacdo de tais institutos abriu possibilidades para a discussdo sobre a pessoa

com deficiéncia no Primeiro Congresso de Instrucdo Pablica em 1883, convocado pelo Imperador
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em dezembro de 1882. Também alguns indicadores, mostravam o interesse da sociedade com a
educacdo das pessoas com deficiéncia no inicio do século XX, como as publicacfes de trabalhos

cientificos.

Em 1900 durante o quarto Congresso Brasileiro de Medicina e Cirurgia, no Rio de
Janeiro, o Dr. Carlos Eiras apresentou a monografia intitulada Da Educacdo e
Tratamentos Médicos-Pedagdgicos dos Idiotas. Por volta de 1915 foram publicados trés
outros importantes trabalhos sobre educacdo dos deficientes mentais: A Educacdo da
Infancia Anormal da Inteligéncia no Brasil, de autoria do professor Clementino Quaglio,
de S&o Paulo; Tratamento e Educacdo das Criangas Anormais da Inteligéncia e A
Educacdo da Infancia Anormal e das Criancas Mentalmente Atrasadas na América
Latina, obras de Basilio de Magalhdes, do Rio de Janeiro. Na década de vinte, 0
importante livro do professor Norberto de Souza Pinto, de Campinas (SP), intitulado
Infancia Retardataria (MAZZOTTA, 2001, p.30-31).

Até 1950 existiam quarenta estabelecimentos de ensino regular mantidos pelo poder
publico, que prestavam algum tipo de atendimento escolar especial a deficientes mentais e trés
instituices especializadas dedicavam-se a educacdo de outros deficientes.

De 1957 em diante, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia foi
assumido em ambito nacional pelo governo federal, com a criacdo de campanhas especificamente
voltadas para este fim. A primeira a ser instituida foi a Campanha para a Educacdo do Surdo
Brasileiro — C.E.S.B., ja em 1958 foi criada a Campanha Nacional de Educacéo e Reabilitacdo de
Deficientes da Visdo, sofrendo modificacGes ap6s um ano e meio e assumindo nova
denominacdo, como Campanha Nacional de Educacdo de Cegos — CNEC - passando a
subordinar-se diretamente ao Gabinete do Ministro da Educacéo e Cultura.

Outra foi a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais —
CADEME, onde simultaneamente foi criado um Fundo Especial de natureza bancéria, em conta

no Banco do Brasil Sa. sob a responsabilidade do diretor executivo.

Tal fundo especial deveria ser constituido por dotacdes e contribuicBes previstas nos
orcamentos da Unido, Estados, Municipios e de entidades paraestatais de economia
mista; donativos, contribuicdes de entidades publicas e privadas, nacionais e
estrangeiras; venda eventual de patrimfnios da Campanha, além de dotacGes
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orgamentarias referentes a servigos educativos, culturais e de reabilitagdo (MAZZOTTA,
2001, p.53)

Em 1972 ocorreu a criagdo de um 6rgdo central responsavel pelo atendimento as
pessoas com deficiéncia no Brasil, o Centro Nacional de Educagdo Especial — CENESP, no
Ministério da Educacédo e Cultura. O CENESP tinha a finalidade de promover em todo territorio
nacional a expanséo e melhoria do atendimento as pessoas com deficiéncia.

Em 1988 foi instituida a Constituicdo Federal, onde a educacdo da pessoa com
deficiéncia se consolida no Artigo 208, na qual descreve que o dever do Estado com a Educacdo
sera efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.

Apos, a CENESP foi substituida pela Secretaria de Educacdo Especial — SESPE,
sendo que sua sede passou do Rio de Janeiro para Brasilia. Em 15 de marco de 1990 foi
reestruturado o Ministério da Educacdo, onde as atribuicGes relativas & educagdo especial
passaram a ser da Secretaria Nacional de Educacdo Bésica — SENEB tendo como 6rgdo o

Departamento de Educacéo Especial — DESE.

Até o final de 1991, passaram pelo DESE duas diretoras e a Coordenagdo de Educacao
Especial foi desativada. Todas as atribui¢Oes especificas da educacdo especial passaram,
entdo a serem exercidas pela nova diretoria do DESE, Maria Luiza Mendonga Araujo,
psicéloga e professora aposentada da Universidade de Brasilia (MAZZOTTA, 2001,
p.61).
No final de 1992, ap6s a queda do Presidente Fernando Collor de Mello, houve outra
reorganizacdo dos Ministérios e na nova estrutura reapareceu a Secretaria de Educacéo Especial —
SEESP como 6rgao especifico do Ministério da Educagéo e do Desporto. Em 20 de dezembro de

1996 foi instituida a Lei n. 9.394 na qual estabelece as Diretrizes e Bases para e Educagdo

Nacional, onde um capitulo se referencia a educacao especial:
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Aurt. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para

educandos portadores de necessidades especiais. [...]

Art. 59 . Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades; [...]

I11 — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracéo desses educandos nas classes comuns; [...]

Art. 60 . Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacdo exclusiva em educacgdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder publico. [...] (BRASIL, 1996).

Em 1998 foi estabelecido o Decreto N° 6.571, de 17 de setembro na qual dispde sobre
0 atendimento educacional especializado a pessoa com deficiéncia. O mesmo decreta que a
Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular. Os objetivos do
atendimento educacional especializado s&o:
| - prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos alunos;
Il - garantir a transversalidade das agdes da educacao especial no ensino regular;
I11 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras
no processo de ensino e aprendizagem; e
IV - assegurar condicdes para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino.

Também o Decreto estabelece que o Ministério da Educacdo preste apoio técnico e
financeiro as seguintes a¢des voltadas a oferta do atendimento educacional especializado:
| - implantacdo de salas de recursos multifuncionais;
Il - formacéo continuada de professores para o atendimento educacional especializado;

I11 - formacdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para a educacao inclusiva;


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.571-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.571-2008?OpenDocument
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IV - adequacéo arquitetbnica de prédios escolares para acessibilidade;

V - elaboracéo, producéo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade; e

VI - estruturacao de nucleos de acessibilidade nas institui¢fes federais de educacéo superior.
Percebe-se que cada vez mais, esforgos sdo direcionados a educacao para a realizacdo

da inclusdo da pessoa com deficiéncia, adequando metodologias, utilizando novas tecnologias,

preparando os profissionais e ampliando o atendimento no ensino comum e superior.

2.3 Educacdo Superior no Brasil: Historia e Politicas de Incluséo

A histéria da educacdo no Brasil sempre foi marcada pela soberania de uma elite
especifica, mais necessariamente a que detinha o poder. Com o ensino superior ndo foi diferente,
iniciou-se em 1808 com a chegada da Familia Real, cujo Rei D. Jodo VI criou o primeiro instituto
de ensino superior mantendo uma natureza profissionalizante, destinado a atender os filhos da
aristocracia. Costa e Rauber (2009) dizem que, tal instituicdo que o Rei implantou, além de
outras, iriam constituir o conjunto de institui¢cbes de ensino superior até o periodo da republica, a
partir de sucessivos processos de reorganizacdo, fragmentacao e aglutinacdo dos mesmos.

Entre os anos de 1843 e 1920 todas as tentativas de implantar entidades universitarias
falharam, sendo que somente em 1920 foi consolidada a Universidade do Rio de Janeiro, formada
pela unido dos cursos superiores da Escola Politécnica, da Faculdade de Medicina e da Faculdade
de Direito.

Ainda segundo Costa e Rauber (2009), em 1924 criou-se a Associacdo Brasileira de

Educacdo (ABE) e a Associacdo Brasileira de Ciéncias (ABC), que tinham por objetivo
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conscientizar educadores, publico e autoridades quanto aos problemas existentes na educagéo
nesse periodo.

Em 1930 houve a criacdo do Ministério da Educacdo e da Saude Publica e entre os
anos de 1931 e 1932 o Ministro da Educacdo Francisco Campos, decreta uma série de reformas
na educacdo brasileira, organizando e regulamentando o segundo grau, 0 ensino superior e
criando o Estatuto das Universidades.

Entre os anos de 40 e 70 em quase todos os Estados brasileiros houve a criacdo de
universidades federais, marcando um periodo de descentralizacdo e regionalizacdo dos mesmos.
Apds 1945, o que se percebia eram as tentativas de lutas pela autonomia da universidade
brasileira acompanhado pela expansdo das universidades por todo territério brasileiro.

Com o Golpe Militar surgem os servicos de espionagem que visavam impedir a
formacdo de liderancas que pudessem servir de disseminacdo de descontentamento, mantendo
assim a unidade das Forcas Armadas. Segundo Cunha (1988, p. 25) “as universidades federais
também foram atingidas por essa rede oficial de espionagem [...] coordenadas por uma divisao
especializada do Ministério da Educacao [...]".

Mas no inicio de 1968 os movimentos estudantis mostravam-se fortes ganhando
respaldo apds a implementacgéo da reforma universitaria, que prop6s a forma mais ideal do ensino
superior, com alicerce no tripé pesquisa, ensino e extensdo, enfatizando sua indissociabilidade.
Apbs 1970 houve um avanco do ensino superior, se espalhando por todo o pais permitindo a
expansdo da iniciativa privada.

Ao mesmo tempo sinais de uma politica inclusiva, até mesmo no ensino superior, ja
estavam aparecendo. Iniciando com a propria constituicdo de 1988, no Art. 207, onde explana
que as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo

financeira e patrimonial, obedecendo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
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extensdo, além do atendimento de forma igualitaria na educacéo a todos os cidadaos. Também a
Lei n® 9394/96 que estabelece as diretrizes para Educacdo Nacional, desde a Educacao Basica, 0
Ensino Superior e a Educacdo Especial, traz em seu Artigo 43 que a Educacdo Superior tem por
finalidade formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a inser¢cdo em
setores profissionais, para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira e para
colaborar na sua formacédo continua, isto inclui qualquer cidaddo, especialmente a pessoa com
deficiéncia.

A Convengdo de Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n 3.956 / 2001,
afirma que as pessoas com deficiéncia ttm os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminagdo com base na
deficiéncia toda a diferenciagdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos
direitos humanos e liberdades fundamentais. Este Decreto tem importante repercussao na
educacéo, exigindo uma reinterpretacdo na educacédo especial, compreendida no contexto
da diferenciagdo, adotado para promover a eliminacdo das barreiras que impedem o
acesso a escolarizagdo. (BRASIL, 2001).

No entanto, somente em tempos mais recentes a inclusdo em nivel superior esta sendo
discutido, em 2008 com a Convencdo sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia das Nacdes
Unidas em seu Artigo 24 descreve que os ‘Estados Partes’ assegurardo que as pessoas com
deficiéncia possam ter acesso ao ensino superior em geral, treinamento profissional de acordo
com sua vocacdo, educacdo para adultos e formacdo continuada, sem discriminacdo e em
igualdade de condicoes.

Também com a Politica da Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva
de 2008, a educacdo superior deve se efetivar por meio de agfes que promovam O acesso, a
permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas acOes devem envolver o planejamento e a
organizagdo de recursos e servicos para a promocgdo da acessibilidade arquitetonica, nas

comunicag0es, nos sistemas de informacdo, nos materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser
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disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que
envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao.

Com isso, cada vez mais a inclusdo faz parte da sociedade, sendo debatido em
diversos niveis, com a¢des sendo estabelecidas, para a participacdo da pessoa com deficiéncia em

meio social e principalmente educacional.

2.4 Inclusdo no Ensino Superior

O tema inclusdo vem sendo discutido ha algum tempo na sociedade, partindo de
diversos conceitos, com tematicas diversificadas, onde agdes sdo constantemente discutidas e
planejadas, mas realizadas efetivamente de forma lenta, principalmente em meio educacional.

Neste contexto a inclusdo enfrenta diariamente certos desafios, pois a sociedade
possui raizes em um passado conservador, caracterizado principalmente por uma trama de
relacfes cujo elemento balizador é o poder, onde as pessoas e comportamentos estdo sob
constante controle e punicdo. O que traz consequéncias até os dias atuais, como a formulagdo dos
curriculos escolares, a ndo receptividade da escola e dos colegas aos alunos deficientes, a
dindmica diferenciada adotada pelo docente em sala, a postura profissional dos docentes, a

avaliacdo e principalmente o descrédito do saber do aluno.

Os sistemas escolares também estdo montados a partir de um pensamento que recorta a
realidade, que permite dividir os alunos em normais e deficientes, as modalidades de
ensino em regular e especial, os professores em especialistas nesta e naguela
manifestacdo das diferengas. A logica dessa organizacdo é marcada por uma visdo
determinista, mecanicista, formalista, reducionista, propria do pensamento cientifico
moderno, que ignora o subjetivo, o afetivo, o criador, sem 0s quais ndo conseguimos
romper com o velho modelo escolar para produzir a reviravolta que a inclusdo impde.
(MANTOAN, 2008, p. 16).
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Com isso, a inclusdo se faz necessaria ndo apenas como um conceito a ser discutido
nas escolas ou aplicado em lei e sim, como uma ferramenta para a reorganizacao do sistema
educacional e até mesmo social.

Sassaki (apud SASSAKI, 1997, p. 41), cita que inclusdo “constitui-Se entdo um
processo bilateral, onde as pessoas ainda excluidas e a sociedade buscam em parceria equacionar
problemas, decidir sobre solugdes e efetivar a equiparagao de oportunidades para todos”.

Em outras palavras pode-se dizer que a inclusdo mina as dificuldades, fazendo com
que todas as pessoas, com deficiéncia ou ndo, sejam tratadas como cidadds, com direitos e
deveres, sem realizar distincao.

Ainda nesse sentido, Mantoan (2008) cita que a escola necessita mudar,
principalmente o ensino que la ministram, recriando o modelo educativo, tendo como eixo
principal o ensino para todos, abrindo espaco para a coopera¢do, o dialogo, a solidariedade, a
criatividade e para o espirito critico entre todos 0s agentes envolvidos no processo educacional,
desde funcionarios, professores, gestores e principalmente nos alunos.

Quanto ao Ensino Superior, com a Politica da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva de 2008, a educacdo superior deve se efetivar por meio de agdes que
promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacao dos alunos. Estas aces devem envolver o
planejamento e a organizacdo de recursos e servigos para a promocdo da acessibilidade
arquitetbnica, nas comunicacfes, nos sistemas de informagdo, nos materiais didaticos e
pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de
todas as atividades que envolvam o0 ensino, a pesquisa e a extensdo. Poréem de acordo com

Sassaki (2004)

“tem sido regra o fato de precisarem essas pessoas enfrentar individualmente situagdes
constrangedoras, primeiro nas provas vestibulares e depois nas aulas. SO conseguia ser
bem-sucedido no vestibular quem tivesse necessidades especiais que ndo o
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atrapalhassem diante dos mesmos materiais de prova, dos mesmos recintos de prova e do
mesmo tempo de realizacdo das provas, pré-determinados para o perfil supostamente
homogéneo da maioria dos candidatos, ou seja, das pessoas sem deficiéncia”.

Porém, em 1997, a Secretaria de Educacdo Especial (Seesp), do Ministério da
Educacdo, encaminhou, as Instituicdes de Ensino Superior, sugestdes para facilitar o ingresso e
permanéncia de alunos portadores de deficiéncia nos cursos do Ensino Superior, cujos resultados
positivos comegam a aparecer.

Ainda de acordo com Sassaki (2004)

“Uma vez vencido o obstaculo do vestibular, o proximo problema a ser enfrentado por
alunos com deficiéncia é o de permanecer na faculdade. Mas, a preocupagdo da
universidade em adaptar seus ambientes fisicos tem sido tdo timida quanto a
preocupacdo em adaptar o acesso ao curriculo e em preparar os professores dos cursos
superiores. Na verdade, pouco se discute sobre a idéia de que todos os professores de
qualquer curso universitario devem estar preparados para receber alunos com
deficiéncia. A propria Lei n° 9.394, de 20/12/96 (Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional) é omissa nesta importante questdo. Tem prevalecido a idéia de que 0s cursos
de pedagogia devem preparar os futuros professores para estarem capacitados a dar aulas
na educacdo basica, onde a tendéncia atual é que todas as classes comuns terdo alguns
alunos com necessidades especiais, segundo a Portaria MEC n° 1.793 (Brasil, 1994) e 0
Proesp — Programa de Apoio a Educacéo Especial, da Sees/Capes), 0 que por sua vez
constitui um importante passo dentro do processo de mudanca gradativa do sistema
educacional”.

Atualmente, cada vez mais a Educacdo Continuada é proporcionada pelas
universidades para que os docentes atualizem seus conhecimentos para cada vez mais
proporcionar ao aluno um processo de ensino-aprendizagem cada vez mais eficaz.

Enfim, inclusdo é uma realidade que deve ser conquistada e efetivada, tanto em meio

social, na educacéo basica e principalmente no Ensino Superior.

2.5 Estigma e Preconceito
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Acdes exclusorias sempre estiveram presentes na sociedade em diversos niveis de
intensidade e geralmente provocam reacdes de luta, principalmente pelos direitos estabelecidos
pela constituicdo federal. O principio de igualdade garantido pelo Art. 5, na qual descreve que
todos séo iguais perante a lei sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nem sempre séo
mantidos, iniciando um processo de a¢fes e comportamentos discriminatérios que se dirige a um
alvo especifico.

Segundo Goffman (1988) desde a antiguidade a discriminacao surge como principal
papel divisorio da sociedade, mantendo os que aparentemente nao detém de nenhum problema de

um lado e os que sdo diferentes de outro.

Os gregos, que tinham bastante conhecimento de recursos visuais, criaram o termo
estigma para se referirem a sinais corporais com 0S quais se procurava evidenciar
alguma coisa de extraordinario ou mau sobre o status moral de quem os apresentava. Os
sinais eram feitos com cortes ou fogo no corpo e avisavam que o portador era um
escravo, um criminoso ou traidor — uma pessoa marcada, ritualmente poluida, que devia
ser evitada, especialmente em lugares publicos. (GOFFMAN, 1988, p. 11)

As acgdes que caracterizam a discriminacdo geralmente se concretizam nas relacfes
interpessoais mediadas pelos estere6tipos — que funcionam como um divisor entre as pessoas
envolvidas na situacao.

Amaral (1994) diz que estes esteredtipos sdo frutos de preconceitos, ou seja, de
conceitos pré-existentes, por via de regra desvinculados de uma experiéncia concreta. Também se
pode dizer que tais preconceitos sdo derivacdes de atitudes frente a dado fenémeno, atitudes que
sdo disposicOes psiquicas, quase corporais que englobam experiéncias anteriores, necessidades,
valores e acOes dos individuos. E que muitas vezes partem do desconhecimento, frente a qualquer
fato, condicdo, situacdo, até mesmo das proprias potencialidades que os individuos possuem e

habilidades que podem desenvolver.
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Goffman (1988) ainda cita que a sociedade estabelece meios para categorizar as
pessoas e 0s atributos considerados comuns e naturais para 0s membros de cada categoria e com
as rotinas de relacGes sociais estabelecidas, pode-se identificar e prever a categoria na qual o
individuo se estabelece, a sua identidade social, principalmente quando um estranho é
apresentado.

Quanto a pessoa com deficiéncia, tais atos de discriminacdo se evidenciam desde
tempos remotos, com a cultura Espartana que retiravam o direito de viver de uma crianca
deficiente, em achados biblicos onde os paraliticos e cegos eram banalizados, marginalizados e
utilizados para a pratica da misericordia, até os dias atuais onde mantinham-os encerrados dentro
de suas casas e instituicdes sem o direito a participacdo social.

Por décadas as pessoas com deficiéncias vém lutando para garantir o respeito e a
manutencdo do principal Artigo da Constituicdo, desde o direito de ir e vir, até o de participacéao
nos diversos setores da vida social. E cada vez mais espacos estdo sendo garantidos, as
mobiliza¢cBes quanto ao conhecimento das etiologias, caracteristicas e da prépria pessoa com
deficiéncia sdo observados com maior frequencia e mesmo de forma gradual os recursos para a

melhoria da qualidade de vida de cada cidaddo estdo sendo desenvolvidos.

2.6 Aspectos Emocionais do Docente

No exercicio da docéncia as competéncias, habilidades, o conhecimento e o
relacionamento com os alunos sdo aspectos amplamente discutidos e valorizados. Ao mesmo
tempo, as responsabilidades e exigéncias frente a este profissional sdo cada vez mais

intensificadas, pois o ato de ensinar e aprender modificou-se juntamente com a postura cada vez
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mais critica dos alunos. Mantoan (2008) diz que a maioria dos professores ainda tem uma visao
funcional do ensino, tendo o falar, o copiar e o ditar como recursos didatico-pedagdgicos basicos,
sendo que suas identidades profissionais se abalam quando qualquer modificacdo ameaca se

estabelecer.

As reacOes disfuncionais por parte do professor relativamente a sua ocupagéo tendem a
ocorrer sempre que este se sente incapaz de controlar as condigdes de trabalho; quando
ndo possui estratégias de confronto adequadas e adaptadas a situacdo e quando ndo
dispde de qualquer fonte de apoio social que o ajude a enfrentar os problemas colocados
pela docéncia. (GOMES, 2006, p. 69).

A inclusdo pode ser considerada uma modificagdo importante no sistema educacional,
a entrada do aluno com deficiéncia na escola comum ou até mesmo na Universidade fez com que
todo o sistema que fundamenta a educacao propusesse mudancgas, que embora lentas, ja apontam
para uma melhoria no ensino-aprendizagem. Considerar cada aluno como Unico, respeitando suas
limitacOes, investindo nas diferencas, na riqueza de um ambiente que confronte significados,
desejos e experiéncias garantindo a liberdade e a diversidade de opinides dos alunos € um dos
desafios que os professores cada dia mais enfrentam nas instituicdes de ensino.

Mittler (2003) cita que os professores precisam de oportunidades para refletir sobre as
propostas de mudangas que mexem com seus valores e com suas convicgdes, assim como aquelas
que afetam sua prética profissional cotidiana. Cada vez mais se faz necessario que o olhar em
meio educacional se volte ao docente, que seu ambiente de trabalho produza cada vez mais a
qualidade de vida do profissional, preparando-o para as possiveis frustraces, para as mais
exigentes solicitagcdes profissionais e principalmente para lidar com o diferente.

Mantoan (2008) ainda coloca que o exercicio constante e sistematico de
compartilhamento de idéias, sentimentos e acGes entre os professores e demais agentes presentes

em meio educacional € um dos pontos chaves do aprimoramento profissional.
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Atentar para a saude emocional do docente, proporcionar uma educacdo continuada,

com intenso aprimoramento, garantir um ambiente de escuta e procurar desenvolver um ambiente
de trabalho cada dia mais saudavel principalmente nas instituicdes de ensino é essencial para se

manter a qualidade e a exceléncia no processo de ensino-aprendizagem.

2.7 Formacao e Pratica Docente

A formacdo do profissional docente se fundamenta em praticas pedagogicas e
conhecimentos, que agregados a sua experiéncia pessoal formam sua identidade profissional.

A formacdo docente parte de um principio, na qual o foco fundamental de sua agédo
era a transmissdo de informacGes e experiéncias ao aluno. Estas préaticas tradicionais estdo
alicercadas numa consistente tradi¢do cultural, aliada a estudos que apontam que os docentes se
inspiram em seus ex-professores para sua configuracdo profissional. Segundo Cunha (apud
ENRICONE E GRILLO, 2005, p. 76) “a sala de aula se vé invadida pelas subjetividades, pelas
informacdes que extrapolam o discurso do professor e do livro didatico, por indicadores que nao
mais pode ser explicada apenas pela racionalidade técnica e pelo conhecimento prescritivo”.

A partir de 1930 ha uma busca em modificar o paradigma existente nos cursos
superiores, integrando as diferentes areas do saber e do conhecimento e a producdo de pesquisas
por parte dos docentes e alunos. “Professores e estudantes desses cursos deveriam se voltar para
fazer pesquisa, produzir conhecimento sobre problemas reais e concretos nossos, do Brasil”
(MASETTO, 2003, p. 20). Apesar de essa pratica continuar a se realizar de forma isolada durante
o0 periodo da ditadura militar, desenvolveram-se e aprimoraram-se décadas posteriores com 0s
programas de pos-graduacdo incentivados pela Lei 5.540, substituido atualmente pela Lei n 9.394

que estabelece as diretrizes e bases para a educagédo nacional.
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Atualmente existe a necessidade de transformar as praticas pedagdgicas, agregando as
novas tecnologias, as mudancas do mundo do trabalho e as promovidas pelos movimentos sociais
e politicos e principalmente por uma nova forma de compreender o conhecimento.

Dessa mesma forma suas praticas como docente se fundamentam a partir do que
construiram como identidade profissional. Além do conhecimento e das praticas pedagdgicas, o
ser professor se constitui principalmente no processo de interacdo existente entre professor e
aluno. Nesse sentido Masseto (2003, p. 50) “a atitude de parceria e co-responsabilidade se inicia
com um pacto entre alunos e professor para juntos buscarem aprendizagem”. Com isso, devem-se
considerar as atitudes que favorecem o crescimento e amadurecimento dos alunos e também dos

professores. Enricone e Grillo ainda citam

“Ficar atentos para desvelar os desejos escondidos nos comportamentos, que surgem nos
contextos de ensino e aprendizagem. Analisar os vinculos e as formas de
relacionamento, as manifestacdes de aceitacdo e de rejeicdo, em relacdo a matéria de
ensino e ao professor. Distinguir com clareza quando um vinculo afetivo esta atado as
experiéncias anteriores, ou esta fundado em situagdes concretas, fatos reais da sala de
aula. Compreender que o processo de aprendizagem esta além dos aspectos técnicos e
metodoldgicos [...] A sala de aula representa um desafio permanente e traz inquietagéo,
incompletude, insbnia, incerteza. Mas também possibilita a amizade, solidariedade,
cooperacdo, cidadania ... ™.

Da mesma forma, deve-se considerar o contelido individual de cada aluno no trabalho

do docente. A primeira caracteristica do objeto de trabalho docente é que trata de individuos.

“Embora ensinem a grupos, os professores ndo podem deixar de levar em conta as
diferencas individuais, pois sdo os individuos que aprendem, e ndo os grupos. [...] Os
alunos sdo heterogéneos. Eles ndo possuem as mesmas capacidades pessoais nem as
mesmas possibilidades sociais (TARFID, 2004, p. 129)”.

Também Tarfid (2004) cita que os alunos sdo seres sociais cujas caracteristicas
socioculturais despertam atitudes e julgamento de valor nos professores. Grande parte do trabalho

docente ¢ de cunho afetivo e emocional. Tarfid (2004, p.130) ainda cita que “baseia-se em
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emoc0Oes, em afetos, na capacidade ndo somente de pensar nos alunos, mas igualmente de
perceber e sentir suas emogdes, seus temores, suas alegrias, seus proprios bloqueios afetivos”.

Pode-se perceber que o trabalho do docente é complexo, envolvendo além de praticas
pedagdgicas e conhecimentos especificos, também o0s aspectos emocionais tanto do aluno,
quando do préprio docente. Tais praticas, aliadas a vivéncia cotidiana formam a identidade

profissional docente.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1- Tipo de Pesquisa

A pesquisa tem seu conceito relacionado a um método de investigacdo da realidade.
Segundo Minayo (2002, p. 17) pesquisa “¢ a atividade basica da ciéncia na sua indagacdo e
construcao da realidade”.

Foi realizada uma pesquisa de campo, com um foco qualitativo, onde segundo
Sampieri; Collado e Lucio (2006, p. 4) “¢ utilizado, sobretudo para descobrir e refinar as questdes
de pesquisa [...] seu propdsito consiste em “reconstruir” a realidade, tal como é observada pelos
autores de um sistema social predefinido”.

A pesquisa de campo, segundo Minayo (2002, p. 51) “apresenta-se COMO uUMa
possibilidade de conseguirmos ndo sé uma aproximacdo com aquilo que desejamos conhecer e
estudar, mas também de criar um conhecimento partindo da realidade presente no campo’.

Esta pesquisa teve como objetivo principal descobrir se os docentes que lecionam na
Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC se consideram preparados para receber em

suas salas de aula alunos com deficiéncia.

3.2 Abordagem Metodoldgica

A abordagem metodoldgica que foi utilizada na pesquisa é fenomenologica.
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A atitude fenomenoldgica [...] trata-se de reorientar o olhar, a fim de desvendar o
fendmeno além da aparéncia: 0 método fenomenologico ndo se limita a uma descricao
passiva. E simultaneamente tarefa de interpretacéo (tarefa de hermenéutica) que consiste
em pobr a descoberto os sentidos menos aparentes 0s que o fendmeno tem de mais
fundamental. (MARTINS e THEOPHILO, 2009, p. 46-47).

Ou seja, a fenomenologia tem como conceito principal, ainda segundo Martins e

Thedphilo (2009) o estudo do fenémeno.

3.3 Populacédo e Amostra

A populagdo que compds a pesquisa é de docentes que lecionam na Universidade do
Extremo Sul Catarinense — UNESC. A um primeiro momento, foi selecionada uma amostra
composta por docentes que tenham em suas salas de aula pessoas com deficiéncia.

Com isso amostra pode ser definida como,

Para o enfoque qualitativo [...] é uma unidade de analise ou um grupo de pessoas,
contextos, eventos, fatos, comunidades etc. de andlise; sobre o (a) qual deverdo ser
coletados dados, sem que necessariamente seja representativo (a) do universo ou da
populacdo que se estuda. (SAMPIERI; COLLADO e LUCIO 2006, p. 251).

A amostra definida foi intencional, onde segundo Carminati (2001), sdo escolhidos
casos para a amostra que representem o bom julgamento da populacao.

No caso de uma pesquisa qualitativa, a definicdo de uma amostragem se baseia na
possibilidade da populacdo abranger a totalidade do problema, investigando em suas multiplas
dimensoes.

Com o propésito de atingir os objetivos especificos estabelecidos para esta pesquisa
foi realizado um contato com as Coordenacdes dos cursos de graduacdo na qual os alunos que

possuem deficiéncia frequentam e realizado um levantamento de quais docentes lecionam para
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tais alunos. Depois foi realizada a escolha de tais docentes para a aplicacdo da pesquisa,
distribuido o questionario com o termo de consentimento e coletado os dados.

Dessa forma, a amostra ndo-probabilistica intencional foi composta por 19
(dezenove) docentes que lecionam para alunos deficientes na UNESC, ou seja, aproximadamente

dez por cento da amostra total.

3.4 Instrumento de Coleta de Dados

Para se coletar dados se dispde de uma grande variedade e instrumentos ou técnicas.

Como instrumento de pesquisa foi utilizado um questionario, que segundo Sampieri;
Collado e Lucio (2006, p. 325) “consiste em um conjunto de questdes com relagdo a uma ou mais
variaveis a serem medidas”.

Além disso, algumas questdes do questionario eram fechadas de mdaltiplas escolhas
na qual segundo Martins e Thedphilo (2009), consiste em “uma pergunta com varias alternativas
de respostas”. E outras eram abertas, na qual segundo 0s mesmos autores, conduzem o
informante a responder livremente com frases e oragdes, se referindo as dificuldades, as
metodologias utilizadas e os sentimentos dos docentes frente a seu aluno com deficiéncia.

Antes da aplicacdo do instrumento de coleta de dados, no caso o questionario, foi
realizado um pré-teste com cinco (5) docentes da Universidade do Extremo Sul Catarinense —

UNESC, com o objetivo de validar sua eficacia.
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3.5 Caracterizacao do Local de Estudo

A pesquisa realizada teve objetivo de verificar se 0os docentes que lecionam para o
ensino superior se sentem preparados para receber em suas salas alunos que tenham alguma
deficiéncia, deficiéncias estas definidas no Art. 70 do Decreto n. 5.296 de 02 de dezembro de
2004.

Neste sentido, torna-se importante e necessario conhecer a realidade a qual se
pertence, delimitando o local da pesquisa a IES da regido, no caso a Universidade do Extremo

Sul Catarinense - UNESC.

3.6 Analise de Dados

Para a analise de dados foi utilizada a técnica de analise de contetdo, que segundo
Laville e Dionne (1999, p.214) “tem como principio demonstrar a estrutura e os elementos desse
contetido para esclarecer suas diferentes caracteristicas e extrair sua significacao”.

Em tal analise, que teve um foco qualitativo, identificaram-se as principais a¢des, as
dificuldades, a metodologia e os sentimentos envolvidos no contato dos docentes com os alunos
deficientes. Para isso, foram desenvolvidas categorias com os principais temas elencados nos
objetivos especificos e apresentados através de graficos, sendo analisados com base no

referencial teérico.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

O presente capitulo tem como objetivo apresentar as analises qualitativas da pesquisa

de campo realizado na Universidade do Extremo Sul Catarinense — UNESC.

1- Cursos que os docentes respondentes da pesquisa lecionam para os alunos com
deficiéncia.

Cursos

@ Ciéncias da Computagdo

@ Engenharia Quimica

@ Cursos Tecnoldgicos em Gestdo Markenting e Comercial
[ Fisioterapia

@ Historia

@ Nao Citou

ODireito

O Artes Visuais

O Psicologia

Fonte: Pesquisa de campo realizada no primeiro semestre de 2011 (DO AUTOR).
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Os respondentes da pesquisa foram docentes que lecionam ou lecionaram no ano de
2010 para pessoas com deficiéncia na Universidade do Extremo Sul Catarinense - UNESC.
Participaram da pesquisa, docentes que lecionam nos cursos de Ciéncias da Computacao,
Engenharia Quimica, Cursos Tecnoldgicos de Gestdo em Markenting e Comercial, Fisioterapia,
Histdria, Direito, Artes Visuais, Psicologia e respondentes que ndo citaram em qual curso que
lecionam.

13

Enricone e Grillo (2005, p. 142) citam que “a sala de aula representa uma
possibilidade para professores e alunos atingirem metas, a autonomia pessoal, 0 reconhecimento
social, principalmente no Ensino Superior”.

Também a proposta de formar cidaddos, conscientes de seus direitos e deveres
atuantes em uma sociedade e preparados para uma vida social, politica e econdmica, continua de
acordo com Santos (2001) sendo papel das Universidades.

Isso demonstra que a presenca da pessoa com deficiéncia esta acontecendo em varias

areas do conhecimento, em uma busca por aperfeicoamento para a entrada no mercado de

trabalho e principalmente para realizacdo pessoal.
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2 — Conhecimento sobre dificuldade do aluno:

Conhecimento do docente sobre
a deficiéncia do aluno

@ Sim, mas ndo as caracteristicas @ N&do, ndo conhecia direito

@ Sim, inclusive as caracteristicas

Fonte: Pesquisa de campo realizada no primeiro semestre de 2011 (DO AUTOR).

Quanto a questdo referente ao conhecimento das deficiéncias dos alunos pelos
docentes nos primeiros dias em que lecionaram aos mesmos, quarenta e sete por cento dos
respondentes disseram que conheciam as deficiéncias, incluindo as principais caracteristicas. Ja
trinta e cinco por cento disseram ndo conhecerem as deficiéncias e nem as caracteristicas da
mesma e dezoito por cento disseram conhecer a deficiéncia e ndo conhecer as principais
caracteristicas.

Tais dados retratam o que Amaral (1994) cita em relacdo ao desconhecimento frente
as deficiéncias que séo, muitas vezes, fontes de estigma e preconceito.

“Estere6tipos sdo frutos de preconceitos, [...] E que muitas vezes partem do
desconhecimento, frente a qualquer fato, condicdo, situacdo, até mesmo das proprias
potencialidades que os individuos possuem e habilidades que podem desenvolver” (AMARAL,

1994).
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Cada vez mais, o conhecimento sobre o objeto central do processo de ensino-
aprendizagem se torna necessario, conhecer o aluno leva o docente a refletir sobre sua pratica

profissional e aprimoréa-la. Vasconcelos (2000, p.21), cita

“dai a fundamental importancia de levar o docente universitario [...] a refletir sobre sua
prética profissional enquanto professor. Suas facilidades e limitagSes, bem como as de
seus alunos, devem ser analisadas no sentido de buscar o entendimento necessario da sua
prépria acdo. Por que ensina, para que ensina e para quem ensina sdo questdes basicas
que, se respondidas, levardo imediatamente a outras perguntas decorrentes e
absolutamente necessarias [...]”.

Isso demonstra a necessidade do docente em estar preparado tanto didatico como
emocionalmente, pois seu objeto de trabalho sdo seres humanos individualizados, socializados e

com suas diferengas.

3- Sensacdes do docente frente ao desconhecimento da deficiéncia de seu aluno.

Sensa¢oes do docente frente ao
desconhecimento da deficiéncia

@ Limitagao

@ Necessidade de conhecimento sobre o assunto
O Insegurancga e despreparo

@ Impoténcia e desconforto

@ Possibilidade de realizagdo do trabalho

Dy

Fonte: Pesquisa de campo realizada no primeiro semestre de 2011 (DO AUTOR).
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Quanto ao questionamento realizado aos docentes sobre seus sentimentos e sensagoes
frente a seus alunos com deficiéncia, houve uma variedade de respostas que evidenciaram a
relevancia do docente como ‘Ser Humano’, com limitagdes, valores pessoais e crengas, estando
presente no relacionamento com seu aluno, antes mesmo de sua didatica e metodologia. Nesse
sentido, Gadotti (1983 apud VASCONCELOS, 2000, p. 32) afirma que “[...] o profissional do
ensino ndao € um técnico, um especialista, é antes de mais nada um profissional do humano, do
social, do politico”.

Dentre os sentimentos e sensagdes citadas encontram-se impoténcia, desconforto,
inseguranca, despreparo e limitagdo. Isso mostra quanto o docente necessita de preparo
emocional na realizacdo de seu trabalho e no relacionamento com seu aluno, pois muitas vezes

suas crengas e paradigmas interferem na forma de encarar o aluno com deficiéncia. Com isso,

um professor ndo é somente alguém que aplica conhecimentos produzidos por outros,
ndo é somente um agente determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido
forte do termo, isto é, um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados que ele
mesmo lhe d&, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer provenientes de
sua propria atividade e a partir os quais ele a estrutura e a orienta (TARFID, 2004, p.
230).

Também foram citados os sentimentos e sensagdes de necessidade de conhecimento
do assunto e possibilidade de realizacdo do trabalho, evidenciando a necessidade de constante
aprendizado e atualizacdo sobre os processos de ensino-aprendizagem. Tambeém mostra o desafio
que o docente encara diariamente na construcdo de sujeitos de conhecimento. Nesse sentido,
Tarfid (2004, p. 129) ainda cita que os alunos sdo heterogéneos, ndo possuem as mesmas
capacidades pessoais e nem as mesmas possibilidades sociais. As suas possibilidades de agédo
variam, assim como sua capacidade de aprender e sua possibilidade de se envolverem em uma

tarefa. Ou seja, 0 ensino passou a se deparar cada vez mais com alunos heterogéneos em termos
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de origem social, cultural, étnica e econdmica, além das disparidades cognitivas e afetivas entre

os alunos.

4 — Conhecimento atual da deficiéncia:

Conhecimento atual do docente sobre
deficiéncia do aluno
B N3ao, ndo conhego direito

@ Sim, mas ndo as caracteristicas

O Sim, inclusive as principais caracteristicas

Fonte: Pesquisa de campo realizada no primeiro semestre de 2011 (DO AUTOR).

Em relagdo ao conhecimento atual do docente sobre a deficiéncia que seu aluno
possui, houve um aumento de docentes que buscaram conhecer melhor a limitagcdo do seu aluno,
quando comparado ao segundo grafico. Anteriormente no inicio do periodo letivo trinta e cinco
por cento dos docentes ndo sabiam a deficiéncia de seus alunos e as caracteristicas da mesma,
sendo gque na questdo acima, apenas onze por cento dos respondentes disseram ndo conhecer a
deficiéncia que seu aluno possui.

Segundo Abreu e Masetto (1980) tal conhecimento é facilitado quando o professor
tema habilidade de se colocar no lugar do aluno, de compreender as rela¢Ges intimas do aluno e

permitir que este se sinta compreendido por alguém sem que este alguém o esteja julgando.
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Tais dados demonstram que os docentes buscam cada vez mais conhecer seus alunos,

buscando aprimorar a relacdo existente entre professor-aluno. Nesse sentido, Pimenta e

Anastasiou (2002, p. 229) citam que “cabe ao professor, institucionalmente organizado, proceder

ao conhecimento e a identificacdo de quem sao seus alunos, o que pensam, 0 que sabem, suas
expectativas e a visdo que tém do que é ser profissional”.

Isso proporciona uma visdo real de quem sdo os alunos, do que sabem e do que

esperam do profissional docente.

5- Deficiéncias:

Deficiéncias
@ Deficiéncia Mdltipla: fala e locomogdo B Nanismo
B Nao citou B N3o lembra
@ Déficit de aprendizado @ Deficiéncia auditiva
O Deficiéncia Fisica O Deficiéncia Visual

Fonte: Pesquisa de campo realizada no primeiro semestre de 2011 (DO AUTOR).
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Esta questdo é refere as deficiéncias apresentadas pelos alunos, segundo o
conhecimento dos docentes. Dentre as citadas a de maior incidéncia sdo deficiéncia fisicas e
visuais, sendo de acordo com o Art. 04 do Decreto n. 3.298 de 20 de dezembro de 1999:
Deficiéncia fisica: alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcdo fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia,
paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros
com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que nao
produzam dificuldades para o desempenho de funcdes; e Deficiéncia visual: cegueira, na qual a
acuidade visual € igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo Optica; a baixa
visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo
Optica; 0s casos nos quais a somatdria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou
menor que 60°; ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das condigGes anteriores.

Tais como os dados apresentados anteriormente no grafico quatro, observam-se com
os dados citados acima que maior parte dos docentes conhece as deficiéncias apresentadas por
seus alunos, citando as mesmas, inclusive com as nomenclaturas mais utilizadas de acordo com o

Art. 04 do Decreto n. 3.298 de 20 de dezembro de 1999.
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6 — Conhecimento sobre adaptacgdes a serem realizadas:

Conhecimento sobre as adaptacoes que
necessitariam serem realizadas

B N3orespondeu  @Sim, ja tinha idéia de qual adaptacdo realizar @ N3do, ndo sabia

5%

Fonte: Pesquisa de campo realizada no primeiro semestre de 2011 (DO AUTOR).

A questdo se refere ao conhecimento dos docentes, nos primeiros dias de aula, sobre
as adaptacOes que necessitariam realizar para seu aluno com deficiéncia. Percebe-se que maior
parte dos respondentes ndo sabia quais adaptacdes necessitariam fazer, ressaltando a necessidade
de o docente conhecer seu aluno.

Além da necessidade de identificar seus alunos e suas necessidades torna-se
fundamental também o conhecimento didatico e metodoldgico para fazer com que o processo de

ensino-aprendizagem realmente aconteca.

No entanto, esse dominio cognitivo é muito pouco. Exige-se de quem pretende lecionar
que seus conhecimentos e que suas praticas profissionais sejam atualizados
constantemente por intermédio de participagbes em cursos de aperfeicoamento,
especializacbes; em congressos simposios; em intercambios com especialistas etc.
(MASETTO, 2003, p. 26).

Tal aperfeicoamento e conhecimento sobre seus discentes sdo fundamentais para uma
relacdo harménica e de real ensino-aprendizagem, apesar de que os docentes pouco conhegam

sobre as agdes necessarias, a busca de tal conhecimento se faz de extrema importancia.
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7 — Necessidade de adaptacéo das aulas: metodologia, didatica, material.

Necessidade de adapta¢ao das aulas

B N3ao, ndo necessitei @ Sim, necessitei

Fonte: Pesquisa de campo realizada no primeiro semestre de 2011 (DO AUTOR).

Tal questdo diz respeito a real necessidade de adaptacdo das aulas para que 0s
docentes lecionassem aos alunos com deficiéncia. Quando observado o grafico acima se percebe
que a maior parte dos respondentes adaptou suas aulas para tais alunos. 1sso vem ao encontro
com que Tarfid (2004, p. 129) cita:

A primeira caracteristica do objeto do trabalho docente é que se trata de individuos.
Embora ensinem a grupos, os professores ndo podem deixar de levar em conta as
diferencas individuais, pois sdo os individuo que aprendem e ndo os grupos. Esse
componente individual significa que as situacdes de trabalho ndo levam a solugdo de
problemas gerais, universais, globais, mas se referem a situacBes muitas vezes
complexas, marcadas pela instabilidade, pela unicidade, pela particularidade dos alunos,
que sao obstaculos inerentes a toda a generalizagdo, as receitas e as técnicas definidas de
forma definitiva.

Isso demonstra a necessidade dos docentes em considerar cada aluno com suas
caracteristicas, dificuldades e principalmente suas necessidades. Também demonstra a
necessidade de constante atualizacdo, para que o docente saiba qual adaptacao realizar e de que

forma realizar. Frente a isso, Vasconcelos (2000, p. 10) cita que,
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“o perfil de qualquer profissional que pretenda manter-se atualizado sera o de
empreendedor, um profissional competente em sua area, com visdo das questdes gerais
da sociedade que cerca a sua empresa e a si mesmo, aberto ao novo e com poder de
tomada de decisdes rapidas e seguras. Acima de tudo, um individuo aberto ao
aprendizado constante”.

Com isso, a necessidade de atualizagdo e de constante aprendizado se efetiva, sendo

primordial para a pratica docente, sua agdo em sala de aula.

8- Adaptacoes realizadas.

Adaptagoes realizadas

@ Auxilio do docente quanto a escrita

@ Recebimento de ajuda dos colegas de sala

@ Adaptacdo do préprio aluno

@ Aumento da fonte nos textos escritos

B N3o citou

@ Maior atengdo do docente ao aluno com deficiéncia

O Mudanga de postura do docente quanto a exposi¢dao dos temas

OTransformacdo de textos escritos em dudio-textos

6%

6%
6%

Fonte: Pesquisa de campo realizada no primeiro semestre de 2011 (DO AUTOR).

Quando questionado sobre as adaptacGes realizadas houve uma variedade grande de
respostas, porém com maior predominancia na transformacdo de textos escritos em audio-texto,
ja que como observado anteriormente, maior parte das deficiéncias apresentadas pelos discentes

sdo de deficiéncia visual. Também houve grande indice de respostas no que se refere a mudanga
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de postura do professor, vindo ao encontro com que Tarfid (2004, p.129) cita em respeitar as
diferencas individuais dos alunos, ja que sdo os individuos com suas diferencas que aprendem e
ndo o grupo como um todo. Em relagéo a isso, deve-se considerar o que Abreu e Masetto (1980,
p.115) citam que “¢ o modo de agir do professor em sala de aula, mais do que suas caracteristicas
de personalidade, que colabora para uma adequada aprendizagem dos alunos”.

Também realizando adaptacfes o docente considera o aluno como ser Unico, sendo
responsavel pelo processo de formacéo profissional e de sua cidadania, permitindo o crescimento

e amadurecimento dos estudantes.

9 — Dificuldades para lecionar:

Dificuldades para lecionar aos alunos com
deficiéncia

EN3o, nenhuma @Sim, algumas

Fonte: Pesquisa de campo realizada no primeiro semestre de 2011 (DO AUTOR).

Quando questionado sobre as dificuldades de lecionar para os alunos com deficiéncia,
maior parte dos docentes afirmou ter dificuldades.
Nesse sentido Enricone e Grillo (2005, p. 143) citam que “a sala de aula representa

um desafio permanente e traz inquietacao, incompletude, insénia e incerteza [...]".
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Abreu e Masetto (1980, p. 115) também citam que “o relacionamento de um

professor com seus alunos pressupde o0 modo como o professor se relaciona com a cultura, [...] e

esses elementos condicionam formas de relacionamento, que por sua vez produzem tipos
diferentes de a¢ao em sala de aula”.

Com isso, percebe-se que a sala de aula é um cenéario de vivéncias, tanto de

professores quanto de alunos, sendo um desafio a ser vencido por ambos.

10 — Dificuldades percebidas:

Dificuldades percebidas ao lecionar

@ A nivel de metodologia, ndo saber qual utilizar

B Tempo insuficiente para elaboragdo de aulas e materiais
B Em relagdo a metodologia, dificuldades em adaptar

@ Desconforto frente a tal aluno

@ Desconhecimento da deficiéncia do aluno

@ Ndo saber lidar com tal aluno, quanto a relacionamento

Fonte: Pesquisa de campo realizada no primeiro semestre de 2011 (DO AUTOR).

Quando questionados sobre as dificuldades percebidas maior parte dos respondentes
indicaram: ndo saber lidar com o aluno, quanto a relacionamento, também em relacdo ao

desconhecimento da deficiéncia do aluno e desconforto frente ao aluno com deficiéncia.
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Em relagdo a tais dificuldades, Tarfid (2004, p.129) cita que “[...] os alunos sdo seres
sociais cujas caracteristicas socioculturais despertam atitudes e julgamentos de valor nos
professores”.

Tais dificuldades podem ser geradas pela responsabilidade que o profissional docente
detém sobre seus alunos em sala de aula. Com isso, Abreu e Masetto (1980, p. 07) citam que “nés
professores lidamos com o que o aluno aprende, ndo sé cognitivamente, mas também em termos
de atitudes e habilidades”.

Além disso, o desconhecimento do docente das caracteristicas do aluno, assim como
a ndo vivencia do docente de uma experiéncia pratica com o aluno com deficiéncia efetivam tais

dificuldades. Pimenta (apud Enricone e Grillo, 2005, p. 104) cita que,

“dito de forma simplificada, a pratica docente se constrdi equilibradamente sobre os
saberes especificos, 0s saberes experienciais e os saberes pedagdgicos os quais,
articulados aos desafios cotidianos da acdo docente fundamentam a identidade
profissional e o ser professor”.

Apesar de todas as dificuldades, a sala de aula é o lugar de encontro e da
possibilidade que professores e alunos tem de fazer dele um lugar de aprendizagem, de trocas, de
descobertas e de experimentacdo, onde o0 processo de ensino-aprendizagem se efetiva de forma

concreta com o constante contato e troca entre professor e alunos.
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11 — Sentimentos vivenciados ao lecionar nos primeiros dias de aula:

Sentimentos vivenciados pelos docentes
ao primeiro contato com os alunos com
deficiéncia

@ Despreparo e Inseguranca @ Admiracdo e Satisfagdo

Fonte: Pesquisa de campo realizada no primeiro semestre de 2011 (DO AUTOR).

Quando questionados sobre sentimentos vivenciados ao primeiro contato com 0s
alunos com deficiéncia foram citados desde despreparo e inseguranca até admiracao e satisfacao.

Em relacdo a isso Tardif (2004, p. 130) diz que

“uma boa parte do trabalho docente ¢ de cunho afetivo, emocional. Baseiam-se em
emocdes, em afetos, na capacidade ndo somente de pensar nos alunos, mas igualmente
de perceber e sentir suas emogdes, seus temores, suas alegrias, seus proprios bloqueios
afetivos”.

Como apresentado anteriormente as emogdes variam de acordo com a experiéncia e
vivéncia do profissional. Enricone e Grillo (2005, p. 143) citam que “a sala de aula representa um
desafio permanente e traz inquietagdo, incompletude, insénia, incerteza. Mas, também possibilita
amizade, solidariedade, cooperagdo, cidadania...”. Ainda de acordo com Mantoan (2008) o
exercicio constante e sistematico de compartilhamento de idéias, sentimentos e agdes entre 0s
professores e demais agentes presentes em meio educacional é um dos pontos chaves do

aprimoramento profissional
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Cabe entdo, ao docente desenvolver uma atitude de parceria e co-responsabilidade
com seus alunos, envolvendo-o0s no processo de ensino-aprendizagem, de construcdo como seres-

humanos, com direitos e deveres, responsaveis por sua participacdo na sociedade.

12 — Sentimentos vivenciados atualmente:

Sentimentos vivenciados atualmente
pelos docentes em relacao a seus alunos
com deficiéncia

@ Insegurancga e Despreparo B Respeito e Admiragao

Fonte: Pesquisa de campo realizada no primeiro semestre de 2011 (DO AUTOR).

Quando questionados sobre os atuais sentimentos frente aos alunos com deficiéncia,
grande parte dos respondentes indicou o respeito e admiragdo como principais sentimentos.

Isso vem ao encontro com o que citado anteriormente por Tardif (2004, p. 130):

“uma boa parte do trabalho docente é de cunho afetivo, emocional. Baseiam-se em
emocdes, em afetos, na capacidade ndo somente de pensar nos alunos, mas igualmente
de perceber e sentir suas emogdes, seus temores, suas alegrias, seus proprios bloqueios
afetivos”.

Também retrata que a sala de aula é um cenério de varias motivagdes e de

desenvolvimento tanto de professores quanto de alunos. Masetto (2003, p. 29) diz que o professor
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precisa ser um elemento motivador e incentivador do desenvolvimento de seus alunos, que esteja
atento para mostrar os progressos deles, bem como corrigi-los quando necessario.

Ainda segundo Enricone e Grillo (2005, p. 142),

A sala de aula representa uma possibilidade para professores e alunos atingirem metas, a
autonomia pessoal, o reconhecimento social, principalmente no Ensino Superior [...]. Por
isso, deve-se considerar as atitudes que permitem o crescimento e amadurecimento dos
estudantes e também do professor. Ficar atentos para desvelar os desejos escondidos nos
comportamentos, que surgem nos contextos de ensino e aprendizagem.

O desenvolvimento e amadurecimento da relagdo professor-aluno provocam uma
mudanga no que diz respeito ao olhar do docente frente ao aluno com deficiéncia, percebendo-o
como ser produtor, capaz de construir sua prépria historia, principalmente como profissional em

meio social.
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5 CONCLUSAO

Este trabalho teve como objetivo verificar se os docentes estdo preparados para
receber em suas salas de aula alunos com deficiéncias.

Com todos os objetivos especificos alcancados pode-se observar que a maior parte
dos docentes conhece a deficiéncia apresentada por seu aluno, mas também uma parte
significativa ndo a conhece. Tal fato reflete diretamente sobre as sensagdes do professor frente ao
desconhecimento da deficiéncia do aluno, surgindo a necessidade de conhecé-la, inseguranca,
impoténcia, desconforto e também a possibilidade de realizacdo do trabalho. Também se percebe
que apdés um tempo de trabalho, a maior parte dos professores tinha conhecimento sobre a
limitacdo de seu aluno, sendo fundamental conhecer quem estd em sua sala de aula,
proporcionando o enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem. Quanto as adaptagdes
que foram realizadas a maior parte dos docentes ndo sabia qual realizar, sendo que realmente
necessitaram adaptar. Dentre as adaptacdes a maior parte das respostas foi relativa a mudanca de
postura do docente e adaptacdo de textos em audio-texto. Ainda, a maior parte desses professores
sentiu dificuldades em lecionar para alunos com deficiéncia, na qual surgiram sentimentos que
vao desde inseguranca, despreparo até admiragéo e respeito.

Deve-se ressaltar aqui a escassez de referéncias bibliograficas sobre o tema
Deficiéncia e Ensino Superior, além disso, se destaca que foi encaminhado o questionario a cem
docentes e que a amostra respondente da pesquisa foi de aproximadamente dez por cento.

Surge a necessidade de dar continuidade a tal estudo no que se refere a acessibilidade
da pessoa com deficiéncia na Universidade, bem a como a adaptacdo de materiais e recursos

metodoldgicos e também a atualizacdo do conhecimento dos profissionais docentes.
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Evidencia-se com a conclusdo desta pesquisa, que 0s docentes ndo se sentem
totalmente preparados para lecionar a alunos com deficiéncia, necessitando de constante
aprendizagem e atualizacdo de seu saber. Também se percebe que o professor necessita conhecer
seu aluno com deficiéncia e principalmente sua limitacdo, a deficiéncia em si e suas
caracteristicas, pois a sala de aula € um local onde se mesclam vivéncias, percepcdes, sentimentos

e experiéncias, todos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.
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Apéndice A

TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO PARTICIPANTE

Estamos realizando um projeto para a Monografia intitulada ‘A Acao do Docente
no Ensino Superior Frente a Pessoa com Deficiéncia’, com nimero de protocolo no comité de
ética 304/2010. O (a) senhor (a) estd sendo plenamente esclarecido de que participando deste
projeto, estara participando de um estudo de cunho académico, que tem como um dos objetivos
descobrir se os docentes do ensino superior se consideram preparados a lecionar para
pessoas com deficiéncias. Embora o (a) sr(a) venha a aceitar a participar neste projeto, estara
garantido que o (a) sr (a) podera desistir a qualquer momento bastando para isso informar sua
decisdo. Foi esclarecido ainda que, por ser uma participacdo voluntaria e sem interesse financeiro
0 (a) sr (a) ndo tera direito a nenhuma remuneracao. Desconhecemos qualquer risco ou prejuizos
por participar dela. Os dados referentes ao sr (a) serdo sigilosos e privados, preceitos estes
assegurados pela Resolucdo n° 196/96 do Conselho Nacional de Saude, sendo que o (a) sr (a)
podera solicitar informac@es durante todas as fases do projeto, inclusive ap6s a publicacdo dos

dados obtidos a partir desta.

A coleta de dados esta sendo realizada pela aluna Alessandra Simoni (fone: 48-
99430973) da PoOs-Graduacdo em Docéncia do Ensino Superior da UNESC e orientado pelo
professor Jodo Luiz Brunél. O telefone do Comité de Etica é 3431.2723.

Criciuma (SC) de de 2011.

Assinatura do Participante
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Apéndice B

UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE - UNESC

CURSO DE POS-GRADUACAO EM DOCENCIA DO ENSINO SUPERIOR

ALUNA: ALESSANDRA SIMONI

PREZADO PROFESSOR!

» Esta pesquisa intitulada como “A Agédo do Docente no Ensino Superior frente a Pessoa

com Deficiéncia” tem um carater académico e visa descobrir se 0os docentes do ensino

superior se consideram preparados a lecionar para pessoas com deficiéncias.

» [Este questionario contém oito (8) perguntas acerca de sua préatica docente,
sentimentos e possiveis dificuldades encontradas ao lecionar para alunos com
deficiéncia.

» Faz-se necessario para uma maior confiabilidade na pesquisa que vocé responda as
questdes com extrema sinceridade, relacionando-as com sua experiéncia em lecionar para
um aluno com deficiéncia.

» Nao héa necessidade de identificar seus dados pessoais.

» Agradeco antecipadamente.

CURSO EM QUE LECIONA PARA UM ALUNO COM DEFICIENCIA:



57

FASE:

Questoes:

1 — Nos primeiros dias de aula, logo que vocé comecou a lecionar para seu (s) aluno (s) com
deficiéncia (s), vocé sabia qual a deficiéncia que seu aluno possuia e as principais caracteristicas
da mesma?

( ) Sim, inclusive as principais caracteristicas.

( ) Sim, mas ndo conhecia as caracteristicas.

( ) Néo, ndo conhecia direito.

Caso ndo conhecia, quais foram as sensacdes, 0s sentimentos frente a este desconhecimento?

2 — Atualmente vocé sabe qual deficiéncia que seu (s) aluno (S) possui e as principais
caracteristicas da mesma?

() Sim, inclusive as principais caracteristicas.

( ) Sim, mas ndo conheco as caracteristicas.

( ) Néo, ndo conheco direito.

Caso sim, cite qual é:
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3 — Nos primeiros dias de aula, quando soube que um aluno com deficiéncia estaria em sua sala
de aula, vocé tinha conhecimento de qual adaptacdo necessitaria realizar para lecionar a tal
aluno?
( ) Sim, ja tinha idéia de qual adaptacdo realizar.

( ) Ndo, néo sabia.

4 — Quando vocé se viu com um aluno com deficiéncia em sua sala de aula, no decorrer do
processo de ensino-aprendizagem, necessitou adaptar sua aula, sua metodologia de ensino
(didatica) ou algum material para ensinar tal aluno?

( ) Sim, necessitei.

( ) Ndo, ndo necessitei.

Caso sim, quais foram as adaptacdes?

5 — Ao lecionar para este aluno com deficiéncia, vocé sentiu ou vivenciou alguma dificuldade?
( ) Sim, algumas.

( ) N&o, nenhuma.

6 — Caso vocé tenha vivenciado alguma dificuldade com seu aluno, estas dificuldades foram:
( ) A nivel de metodologia, ndo saber qual utilizar.

( ) Em relagdo a metodologia, dificuldades em adaptar

( ) Néo saber lidar com tal aluno, quanto a relacionamento.

( ) Desconhecimento da deficiéncia do aluno.
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( ) Desconforto frente a tal aluno.

Se outra, especificar:

7 — Nos primeiros dias, quando comecou a lecionar para este aluno com deficiéncia, quais 0s
sentimentos que Vvocé vivenciou ou experimentou? Se possivel descreva quais foram o0s

sentimentos.

8 — E atualmente, quando vocé pensa ou quando esta em contato com seu aluno com deficiéncia,

quais 0s sentimentos que vocé experimenta ou vivencia? Se possivel descreva quais sdo.

AGRADECO POR SUA DISPONIBILIDADE E ATENCAOQ!
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Anexo A

&
unesc Universidade do Extremo Sul Catarinense

Pro-Reitoria de Pos-Graduacao, Pesquisa e Extensao

Comité de Etica em Pesquisa

Protocolo de Encaminhamento de Projeto de Pesquisa para Avaliacdo na Comissao

1) Uso Exclusivo do CEP/UNESC Numero do Projeto

Data de Recebimento:

2) Certifique se todos estes itens e documentos estdo presentes no projeto:

( ) Titulo

( ) Nome do Orientador (a) e Nome do Orientando (a)

( ) Instituicdo de Origem

() Instituicdo de Realizacdo

( ) Introducéo

( ) Objetivo

( ) Metodologia

( ) Cronograma

( ) Orcamento especificando a fonte de financiamento (caso tenha)

( ) Referéncias Bibliograficas
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Documentacao Obrigatoria do Comité:

( ) Termo de Consentimento Informado (no caso de humanos) Pode ser anexo ao projeto Entregar
2 vias.

( ) Protocolo de Encaminhamento de Projeto de Pesquisa para Avaliacdo nas Comissdes. Entregar
2 vias.

( ) Folha de Rosto para Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do SISNEP (CONEP) (no caso de
humanos) Entregar 2 vias.

( ) Copia do Projeto. Entregar 2 vias.

3) Titulo do Projeto

A Pratica do Docente no Ensino Superior Frente a Alunos com Deficiéncia.

4) Orientador (a) Responsavel

Nome - Assinatura (Obrigatorio)
Carteira de ldentidade CPF Vinculo () Professor () Funcionério ()
Alunos

() Outras instituigdes

Endereco
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Cidade:

CEP:

5) Area de Conhecimento (utilize os codigos do CNPQ)

UF:

Telefone:

E-mail:

Inicio: /

6) Previsao do Projeto

Celular:

Término: /

7) Autores do Projeto (listar todos os participantes que preencham os critérios de autoria, com as

respectivas assinaturas)

Nome — Alessandra Simoni

Telefone — 48- 99430973

Assinatura

CPF 043.357.319-81

RG 3.831.638 - 2

Vinculo:( ) Professor
Aluno

( ) Outra Instituicéo

( ) Funcionario ( X)

Nome------------------- S ——
ASSINALUra==========nmmmmme e e eeececeeeen
Telefone------------= - —--—- S
Vinculo:( ) Professor () Funcionario
O RG------mmmmmmmm oo ( ) Aluno

( ) Outra Instituicéo

Assinatura----------------
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Vinculo:( ) Professor () Funcionario
CPF --mmmmmmmmm oo RG--------m e mm oo () Aluno

( ) Outra Instituicéo

8) Local de Origem (Servico, Departamento ou Curso de Pds-Graduacdo que chancela o projeto)

Assinatura e Carimbo do Coordenador do depto
de Origem

09) Local de Realizacdo (Servico, Departamento ou outra Instituicdo onde o projeto sera efetivamente

realizado)

Assinatura e Carimbo da Chefia
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—— |

Universidade do Extremo Sul Catarinense UNESC

Comité de Etica em Pesquisa - CEP

unesc

Resolugao
Comité de Etica em Pesquisa, reconhecido pela Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP)/Ministério da Satde analisou o projeto abaixo.

Projeto: 304/2010

Pesquisador:
Jodo Luiz Brunel

Alessandra Simoni

Titulo: "A ag&o do docente no ensino superior frente a pessoa com deficiéncia.”.

Este projeto foi Aprovado em seus aspectos éticos e metodolégicos, de acordo com as Diretrizes e
Normas Internacionais e Nacionais. Toda e qualquer alteragdo do Projeto devera ser comunicado
ao CEP. Os membros do CEP nao participaram do processo de avaliagdo dos projetos onde
constam como pesquisadores

Criciiima, 20 de dezembro de 2010.

wnd).

Mdgada T. Schwalm

Coordenadora do CEP
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Anexo C

&/

unesc
Universidade UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE - UNESC
Sul Catarinense 3 5

SETOR DE POS - GRADUACAO LATO SENSU
AVALIACAO DA MONOGRAFIA

(Para uso do orientador)

1. CURSO:
2. ALUNO:
3. ORIENTADOR: TITULACAO

4. TITULO DA MONOGRAFIA:
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5. ANALISE E PARECER DESCRITIVO:
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5.1. Conceito atribuido ao trabalho

5.2. Assinatura do Orientador , / /

6. ITENS DE AVALIACAO

6.1 - Articulacdo do tema a investigagéo e a proposta do curso.

6.2 - Producdo do texto (redacdo, qualidade, coeréncia, e argumentacdo nas afirmacoes
empirico/tedricas).

6.3 - Embasamento tedrico e procedimentos metodolégicos.
6.4 - Apresentacdo formal do trabalho (estética de acordo com as normas ABNT).

6.5 — Tabela de Conceitos:

A -(9,0a10,0) D-(6,0a6,9)
B - (8,0 a 8,9) E - (5,0 a 5,9)
C-(7,0a7)9) F — (zero a 4,9)

Conceito minimo para aprovagdo: C
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