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RESUMO

Manter a qualidade do ensino superior configura-se como um dos principais objetivos
dos sistemas de educacao superior. Entretanto, diante da pandemia do coronavirus
gque o mundo enfrentou recentemente, estas discussdes ganharam mais espaco,
sobretudo, quando se trata dos cursos de nivel superior presenciais. Neste sentido, a
presente pesquisa teve como objetivo geral compreender, na perspectiva docente, 0s
desafios enfrentados no curso de Direito devido a pandemia da COVID-19, e
investigar as principais estratégias adotadas pelos professores para enfrenta-los, bem
como analisar as repercussdes dessas adaptacdes apds o término do periodo
pandémico. De modo mais especifico buscou-se: a) Contextualizar o ensino do direito
no contexto da pandemia da Covid-19, situando as principais alteracdes legais e/ou
pedagdgicas instituidas no periodo 2020-2022; b) Analisar, sob a 6tica dos docentes
vinculados ao curso de direito do UNINTA como ocorreu o desenvolvimento das
atividades letivas no periodo pandémico; c) Identificar na perspectiva docente 0s
principais desafios do ensino juridico decorrentes do periodo pandémico, bem como
aqueles que reverberaram ap6s o seu fim; d) Identificar as principais estratégias
adotadas pelos docentes no enfrentamento dos desafios ao ensino juridico no periodo
pandémico e quais as contribuicdes deste periodo para a formacgéo dos bacharéis em
direito. Optou-se pelo estudo de caso exploratdorio e descritivo, de abordagem
qualitativa. Os resultados da pesquisa com os docentes e o coordenador do curso
destacam um consenso quanto a importancia da flexibilidade e da capacitacédo
continua para enfrentar os desafios impostos pela pandemia. Ficou evidente que a
utilizacdo de plataformas virtuais e recursos digitais foi essencial para manter a

gualidade do ensino, mesmo diante das restricbes do distanciamento social.

Palavras-chave: Pandemia. Covid-19. Ensino do Direito.



ABSTRACT

Maintaining the quality of higher education is one of the main objectives of higher
education systems. However, given the coronavirus pandemic that the world recently
faced, these discussions gained more space, especially when it comes to in-person
higher education courses. In this sense, the present research had the general objective
of understanding, from a teaching perspective, the challenges faced in the Law course
due to the COVID-19 pandemic, and investigating the main strategies adopted by
teachers to face them, as well as analyzing the repercussions of these adaptations
after the end of the pandemic period. More specifically, we sought to: a) Contextualize
the teaching of law in the context of the Covid-19 pandemic, situating the main legal
and/or pedagogical changes instituted in the period 2020-2022; b) Analyze, from the
perspective of teachers linked to the UNINTA law course, how teaching activities
developed during the pandemic period; c) ldentify, from a teaching perspective, the
main challenges of legal education arising from the pandemic period, as well as those
that reverberated after its end; d) Identify the main strategies adopted by teachers in
facing the challenges to legal education during the pandemic period and what
contributions this period has made to the training of law graduates. We opted for an
exploratory and descriptive case study, with a qualitative approach. The results of the
survey with teachers and the course coordinator highlight a consensus regarding the
importance of flexibility and continuous training to face the challenges posed by the
pandemic. It was evident that the use of virtual platforms and digital resources was
essential to maintain the quality of teaching, even in the face of social distancing

restrictions.

Keywords: Pandemic. Covid-19. Teaching Law.
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1 INTRODUCAO

1.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

A presente dissertagéo buscou compreender o ensino do direito durante a
pandemia de covid-19, sob a ética dos professores do curso de direito do UNINTA.
Inicialmente, foi implementado o ensino remoto emergencial como medida provisoria
e passageira para preservar as atividades educacionais nas instituicbes académicas.
No entanto, conforme explicado por Noévoa (2020), este modelo educacional
emergente pode ter levado a uma diminuicdo da qualidade pedagdgica,
especialmente em certas disciplinas e areas. Além disso, tem-se considerado como
seriam as instituicbes e suas comunidades na auséncia desta opcéo. A analise da
realidade revelou situacfes complexas e desafiadoras, mas também ressaltou a
importancia dos educadores, enfatizando seu papel essencial desde o ensino infantil
até o ensino superior.

A escolha pela tematica reflete minha trajetéria como pesquisadora e
integrante do UNINTA, onde atuo no setor juridico ha mais de 10 anos. O contexto
pandémico despertou em mim inquieta¢des quanto a necessidade de adaptar o ensino
a nova realidade da sociedade e assegurar a continuidade do aprendizado dos alunos.

Considerando a urgéncia de implementar e inovar metodologias de
aprendizagem para manter o desempenho educacional em todo o pais, este estudo
sobre os efeitos da pandemia no ensino do curso de Direito no UNINTA visa contribuir
para uma compreensao mais profunda e, consequentemente, para o desenvolvimento
de métodos que garantam o aprendizado dos estudantes.

Em todo o mundo, os sistemas educacionais foram afetados pela pandemia
do COVID-19. E indiscutivel que a pandemia apresentou um cenario desafiador aos
estudantes, professores e instituicbes educacionais. No Brasil, com a necessidade de
isolamento social rigido para controle da proliferacdo do virus. O Ministério da
Educacdo autorizou que as instituicbes de ensino superior substituissem as aulas
presenciais pelo modelo remoto. O modelo remoto foi introduzido de forma rapida e
muitas vezes sem utilizacdo de estruturas e metodologias utilizadas no ensino a
distancia, que garantem a aprendizagem de qualidade.

As dificuldades enfrentadas pelos professores e estudantes provocaram

efeitos na educacédo do ensino superior, sendo necessario a realizacdo de estudos
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para compreensao dos resultados de maneira aprofundada, a fim de gerar novos
conhecimentos e mapear possibilidades de a¢bes para o presente e para o futuro pos-
pandemia.

Nesse cenario, nasceu a pesquisa e encontrou-se na instituicdo que
desenvolvo minhas atividades profissionais e académicas, o local adequado para
explanar o objeto de estudo e responder ao problema de pesquisa que, dentre os
recortes possiveis no tema, a fim de compreender e aprofundar os conhecimentos
acerca da tematica, foi elaborada a seguinte pergunta norteadora: Na perspectiva
docente quais foram os desafios juridicos, decorrentes do periodo da pandemia da
Covid-19, que reverberaram apos seu fim. Bem como, quais as principais estratégias
adotadas pelos professores para seu enfrentamento?

O estudo tem como objetivo geral compreender, na perspectiva docente,
os desafios enfrentados no curso de Direito devido a pandemia da COVID-19, e
investigar as principais estratégias adotadas pelos professores para enfrenta-los, bem
como analisar as repercussfes dessas adaptacdes apdés o término do periodo
pandémico.

Como objetivos especificos temos: a) Contextualizar o ensino do direito no
contexto da pandemia da Covid-19, situando as principais alteracdes legais e/ou
pedagdgicas instituidas no periodo 2020-2022; b) Analisar, sob a 6tica dos docentes
vinculados ao curso de direito do UNINTA como ocorreu o desenvolvimento das
atividades letivas no periodo pandémico; c) Identificar na perspectiva docente 0s
principais desafios do ensino juridico decorrentes do periodo pandémico, bem como
aqueles que reverberaram ap6s o seu fim; d) Identificar as principais estratégias
adotadas pelos docentes no enfrentamento dos desafios ao ensino juridico no periodo
pandémico e quais as contribui¢cdes deste periodo para a formacédo dos bacharéis em
direito.

A dissertagdo em questéo apresenta uma relevancia significativa tanto do
ponto de vista social quanto cientifico. Em primeiro lugar, seu foco principal é a
educacgdo, um tema de extrema importancia para o desenvolvimento da sociedade.
No entanto, 0 aspecto que a torna ainda mais importante € a abordagem especifica
sobre o ensino de direito durante a pandemia de Covid-19.

A pandemia do coronavirus imp6s desafios sem precedentes a
continuidade das atividades educacionais em todo o mundo. Compreender como essa

crise afetou o ensino, especialmente no contexto especifico do ensino de direito, é
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fundamental para adaptar e melhorar as praticas educacionais. E essencial analisar
as perspectivas dos docentes, que foram responsaveis por implementar e ajustar
metodologias educacionais diante das restricbes impostas pela pandemia.

Ao explorar as metodologias educacionais adotadas ou aprimoradas
durante esse periodo, a dissertacdo ndo apenas documenta as respostas préaticas dos
educadores, mas também contribui para um entendimento mais profundo de como as
instituicbes educacionais podem se preparar melhor para crises futuras. Além disso,
examinar as relacfes entre a pandemia e o ensino de direito pode revelar insights
valiosos sobre a eficicia das estratégias pedagdgicas em diferentes contextos de
crise.

Portanto, a dissertacdo ndo s6 aborda um tema atual e relevante, mas
também oferece uma analise critica que pode orientar futuras politicas educacionais
e praticas de ensino, visando a resiliéncia e a efichcia em face de desafios
inesperados como a pandemia de Covid-19.

Com relacao a organizacao deste trabalho, ele foi estruturado da seguinte
forma: Na introducéo, apresenta-se um pouco da minha trajetéria familiar e estudantil,
descrevendo as experiéncias vividas durante a infancia e adolescéncia que
influenciaram na escolha da problematica desta pesquisa e algumas experiéncias
vividas como estudante e profissional na introducéo, destaca-se ainda o problema da
pesquisa.

No capitulo 1 apresenta-se o referencial tedrico o qual se fard uma
exposicao sobre o ensino superior e juridico no Brasil, especificando sobre a formacéo
do bacharel em Direito, a histéria do curso de Direito e o cenario atual do ensino
juridico no Brasil. No capitulo 2 foram construidos, os detalhes sobre a pesquisa de
campo gue sera desenvolvida, apresentando os procedimentos que serdo utilizados,
0s riscos e os beneficios da presente pesquisa. Como também sera abordado os
caminhos metodoldgicos percorridos no presente trabalho.

No capitulo 3 serd tratado a andlise de dados e resultados em relagédo
ensino e pandemia na visdo dos professores do Curso de Direito do UNINTA,
procurando verificar como se deu o ensino superior do direito na Pandemia da Covid-
19, nesse caso os professores, que estdo atuando no curso de direito. Buscando
mapear as producdes académicas ja realizadas por outros pesquisadores sobre o

assunto, também chamado estado da arte, na literatura brasileira é possivel verificar
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que o numero de artigos, dissertacdes e teses produzidas sobre os efeitos da
pandemia do COVID-19 no ensino superior cresceu no Ultimo ano.

Assim, buscou-se inventariar as teses e dissertacdes sobre a educacao e
a pandemia do COVID-19 e selecionei trabalhos elencados no catalogo de teses e
dissertacdes da CAPES, no periodo compreendido entre os anos 2019 e 2022.

Importante mencionar que a maioria dos trabalhos listados no banco de
dados foram desconsiderados a partir do préprio titulo e outros apés leitura do resumo.
No banco de dados utilizei os descritores: Pandemia, COVID-19 e ensino de direito,
filtrei por trabalhos pertencentes a dissertacdes de mestrado e educacdo. O que
resultou em 1.115 trabalhos académicos (dissertacdes), sendo 02 (dois) relevantes
para esta pesquisa, quais sejam: Souza (2019); Souto (2022); Durlo e Gentil (2022).

No estudo elaborado por Souza (2019), “Ensino juridico superior € a covid-
19: transformacdes atuais e pdés-pandemia” investiga-se o impacto da pandemia de
COVID-19 no ensino juridico, enfatizando a necessidade urgente de as Escolas
Juridicas prepararem os académicos para um ambiente em constante transformacéao.
Durante a pandemia, foram observadas mudancas significativas nas metodologias de
aprendizado, com a tecnologia desempenhando um papel cada vez mais importante
nas praticas educacionais. Este trabalho, de natureza qualitativa e descritiva, realiza
uma revisdo de literatura para analisar como o ensino juridico se adaptou a nova
realidade imposta pela COVID-19. Além de documentar essas adaptacdes, o estudo
oferece orientacbes importantes para professores e alunos, alinhadas com as
diretrizes do Ministério da Educacdo, visando melhorias continuas no processo
educacional diante dos desafios contemporaneos.

Este artigo aborda as mudancas e adaptacées que 0 ensino juridico
superior enfrentou durante a pandemia de COVID-19. Docentes foram desafiados a
repensar suas praticas pedagoégicas e métodos de ensino diante das restricdes
impostas pela pandemia. A discussao pode incluir como as instituicdes de ensino se
adaptaram, a implementacao de tecnologias educacionais e as expectativas para o
futuro pds-pandemia, destacando novos paradigmas educacionais que podem surgir.

Este artigo discute os desafios enfrentados pelo ensino juridico durante a
pandemia e propde a construcdo de novos paradigmas educacionais para 0 pés-
pandemia. Os docentes tém um papel crucial na reflexdo sobre as crises enfrentadas

e na formulacdo de estratégias inovadoras para o futuro. A discusséo pode incluir
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como 0s docentes estdo reavaliando curriculos, métodos de avaliacdo, e a
incorporacdo de uma abordagem critica e interdisciplinar no ensino juridico.

O estudo de Souto (2022) “Ensino juridico em crise e constru¢gao de novos
paradigmas pés-pandemia” aborda a educacao juridica remota sob a perspectiva dos
estudantes de Direito da UFERSA, utilizando uma abordagem exploratoria e empirica.
O objetivo principal foi analisar os impactos dessa modalidade emergencial no ensino
juridico brasileiro, focalizando nos desafios enfrentados pelos estudantes da
UFERSA. Para alcancar este objetivo, foi realizada uma revisdo da literatura que
abrangeu obras e artigos cientificos de criticos, professores e especialistas nas areas
de Direito, Educagéo, Filosofia e Psicologia.

Os resultados revelaram os principais desafios enfrentados pelos
estudantes e exploraram como essa modalidade de ensino impactou suas
experiéncias académicas e desenvolvimento profissional em meio a uma crise global.
De modo predominante, os estudantes caracterizaram negativamente a experiéncia
da educacdo juridica remota, especialmente devido aos desafios sanitarios e pessoais
enfrentados. Apesar de reconhecerem esfor¢cos positivos por parte dos docentes,
observou-se que as metodologias e praticas pedagdgicas frequentemente nédo foram
eficazes na promoc¢do do desenvolvimento das competéncias necesséarias para a
formacao dos futuros profissionais, alinhadas as Diretrizes Curriculares Nacionais e
ao Projeto Pedagogico do Curso.

Este estudo foca na experiéncia dos estudantes de direito da UFERSA com
a educacdo juridica remota durante a pandemia. No entanto, também oferece visdes
valiosas sobre como os docentes adaptaram 0 ensino as novas circunstancias. Os
docentes sdo fundamentais na implementacdo de métodos de ensino remoto e no
apoio aos estudantes durante esse periodo desafiador. A analise das perspectivas
dos estudantes pode informar sobre as praticas eficazes dos docentes e areas que
necessitam de melhorias.

O estudo conduzido por Burlo e Gentil (2022) aborda o tema "Ensino
juridico em crise e constru¢cdo de novos paradigmas pos-pandemia”, com o objetivo
de explorar as mudancas ocorridas na necessidade de cursos de graduacéo online e
refletir sobre os impactos econdémicos e educacionais desse sistema. A metodologia
utilizada consistiu em uma analise qualitativa por meio de revisdo bibliogréfica,
explorando artigos cientificos indexados em bases de dados como Scielo, Google

Académico e outras fontes de dominio publico. A pesquisa bibliografica enfocou a
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leitura de textos relevantes sobre o assunto, priorizando obras fundamentais na area.
O estudo parte do pressuposto de que o ensino juridico no Brasil necessita de uma
nova perspectiva educacional, que ndo apenas considere métodos, mas também
promova um ensino baseado em uma abordagem critica e interdisciplinar do direito.

A relevancia deste trabalho é destacada no contexto da pandemia de
Covid-19, que transformou drasticamente o0 acesso ao ensino e sua pratica,
acelerando a adocdo de modalidades educacionais online. Além disso, ha uma
preocupacao em iniciar uma reflexdo sobre a formacéo de profissionais juridicos que
nao sejam meros repetidores de conhecimento, mas que possuam um olhar critico
sobre a ciéncia juridica, buscando superar o que é chamado de "senso comum
tedrico". Espera-se que este estudo contribua para um debate enriquecido sobre o
modelo de ensino da ciéncia juridica em meio a profundas mudancas sociais,
incentivando uma abordagem mais critica e reflexiva na formacdo dos futuros
profissionais do direito.

Diante do exposto, vislumbra-se a importancia do problema pesquisado.
Ainda que algumas pesquisas tenham sido realizadas sofre o assunto, foram
apontadas aqui as mais relevantes em relacdo ao recorte proposto. Em suma, os
docentes do curso de Direito desempenham um papel central na adaptacédo e
transformacao do ensino juridico em resposta a pandemia de COVID-19. Os artigos
destacam a importancia de entender as experiéncias dos docentes, suas praticas
educacionais e as mudancas necessarias para enfrentar os desafios atuais e futuros

da educacéo juridica.

1.2 PERCURSO PESSOAL

Sou natural da cidade de Sobral, estado do Cear4, filha de José Ribeiro de
Albuquergue e Osenilda Parente Aguiar Albuguerque. Minha mae trabalhou por 35
(trinta e cinco) anos como professora, no Estado do Ceara e hoje esta aposentada.

Ainda na infancia, por diversas ocasifes acompanhei minha mé&e no
trabalho, vivenciando de perto os desafios e angustias enfrentadas pelos profissionais
da educacéo no exercicio da profissdo. Cresci no ambiente escolar e sempre ouvi

relatos de professores sobre o dia a dia nas escolas e principalmente sobre suas
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percepcdes e dificuldades. Surgindo dai meu interesse por educacdo e pelas
concepgOes e necessidades dos professores.

Iniciei o Curso de Bacharelado em Direito no ano de 2007, na Faculdade
Luciano Feijao. Apos quatro semestres na Faculdade Luciano Feijao, no ano de 2009,
fui aprovada em um processo seletivo na Universidade Estadual Vale do Acarau —
UVA, concluindo o Curso de Bacharelado em Direito no ano de 2011. Antes da
conclusdo do curso, realizei exame da Ordem dos Advogados do Brasil - OAB,
obtendo aprovacao ainda no ano de 2011.

Apés a formacdo e aprovacdo no exame da Ordem dos Advogados do
Brasil, inaugurei meu proprio escritorio de advocacia e ingressei na Pés-Graduacao
em direitos sociais com énfase em direito e processo previdenciario pelo Instituto de
Ensino Superior de Fortaleza, em fevereiro de 2015.

No ano de 2014, comecei a trabalhar para a Associacéo Igreja Adventista
Missionaria — AIAMIS, mantenedora de varias instituicées de ensino no Estado do
Ceard, estando entre as instituicdes mantidas o Centro Universitario Inta- UNINTA,
Faculdade leducare - FIED, Faculdade 05 de julho de Sobral, Faculdade Uninta
Itapipoca, Faculdade Uninta Tiangua, Faculdade Uninta, Fortaleza e Faculdade Uninta
— gestdo e negdcios.

Considerando a complexidade da atividade desenvolvida e a necessidade
de aprimoramento constante de conhecimentos para correta orientacdo da
administracao, ingressei na P6s-Graduacao em Direitos Sociais com énfase em direito
e processo do trabalho também pelo Instituto de Ensino Superior de Fortaleza,
concluindo assim, o segundo curso de especializagdo em 2017. Em seguida,
buscando aperfeicoar meu trabalho e sabendo da importancia dos conhecimentos
contdbeis como auxilio no exercicio da minha profisséo, ingressei no curso superior
de Ciéncias Contabeis do Centro Universitario Inta-UNINTA, cursando atualmente o
7° semestre.

Sempre sonhei ingressar no Mestrado, como trabalho em instituicdo de
ensino, aprofundar os estudos sobre a educacgéo era um dos meus objetivos. Assim
como, ingressar nos quadros docentes da instituicdo e contribuir de forma direta para
formacdo académica dos alunos. Acontece que, com as dificuldades de viver no
interior, distante das Universidades que disponibilizavam mestrados nao havia
conseguido ingressar no curso. Com o avango da tecnologia e ensino a distancia em

alta, havia buscado mestrado a distadncia e sem sucesso. No entanto, no ano de 2021
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meu sonho foi realizado e ingressei no Mestrado em Educacgéo pela Universidade do
Extremo Sul Catarinense — UNESC, instituicdo de ensino com sede na cidade de
Cricima — SC.

No tOpico a seguir busca-se descrever o delineamento metodoldgico
norteador da pesquisa da presente dissertacéo. E detalhada a natureza da pesquisa,
tipologia, as técnicas de coleta e andlise de dados, bem como a descricdo dos

participantes da pesquisa.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo descreveu-se sobre o delineamento metodologico norteador
da pesquisa da presente dissertacédo. Foi detalhada a natureza da pesquisa, tipologia,
as técnicas de coleta e andlise de dados, bem como a descricado dos participantes da

pesquisa.

2.1 TIPO DE ESTUDO

A pesquisa apresenta caracteristicas de um estudo de caso exploratério e
descritivo, de abordagem qualitativa. O estudo descritivo na visao de Trivifios (2010)
€ uma abordagem onde se realiza os registros, as analises e interpretacdes da
natureza atual da realidade e suas condi¢cdes dominantes, empregando-se para este
fim a comparacao e o contraste. Ao associar este tipo de estudo com a pesquisa que
foi desenvolvida, ou seja, sua utilidade verificou-se que os dados foram analisados,
interpretados e descritos.

A abordagem qualitativa € construida de modo diferente por cada pessoa,
nela, o pesquisador interagiu com o objeto e sujeito pesquisado, a fim de dar vozes a
eles para construir uma teia de significados (Cheuke; Lima, 2012). O pressuposto que
fundamenta essa situagcdo € de que “a realidade pode ser vista por diferentes
perspectivas, ndo havendo uma unica que pode ser a mais verdadeira” (Ludke; André,
2010, p. 20).

O estudo de caso segundo Gil (2019) procura o aprofundamento de uma
realidade especifica. E basicamente realizada por meio de um questionario com
professores do curso de direito para captar as explicacbes e interpretacdes do

ocorrem na realidade pesquisada.

2.2 CENARIO DA PESQUISA

A escolha pelo Centro Universitario Inta - UNINTA ocorreu em virtude do
tempo de atuacdo da instituicAo e quantidade de alunos, vez que é a primeira
instituicdo mantida pela AIAMIS e que possui maior nimero de turmas. A decisao pelo

curso de Direito se deu pela predominancia de disciplinas tedricas no curso, pela
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possibilidade de realizacdo das atividades praticas de forma remota e pela minha
afinidade, uma vez que possuo graduacéo em Direito.

O Centro Universitario Inta- UNINTA, instituicAo de ensino superior mais
antiga pertencente ao grupo de mantidas da AIAMIS, anteriormente denominado
Instituto Superior de Teologia Aplicada — INTA é entidade que leva Educacéo
Superior, com qualidade, para todos aqueles que buscam melhor qualificagao
profissional em diversificados setores do mercado, com sede na Cidade de Sobral-
Ce, possuindo autorizacao para fornecimento de cursos em Educacao a Distancia —
EAD.

2.3 SUJEITOS DA PESQUISA

O corpus de pesquisa consistiu na transcricdo das respostas dos
Professores e do Coordenador do curso de Direito do UNINTA, com o objetivo de
investigar como ocorreu o0 ensino superior de Direito durante a pandemia da Covid-
19.

2.4 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

O instrumento utilizado foi um questionario contando com perguntas
abertas e fechadas e uma entrevista ao Coordenador do Curso de Direito. De acordo
com Severino (2007, p 125) o questionario € um agrupamento de questdes,
metodologicamente vinculadas que se designam a levantar opiniées escritas por parte
dos individuos pesquisados com vista a entender a informacdo dos mesmos sobre 0s
contetidos ou assuntos em investigacao. Logo apés, o questionario com perguntas
essenciais com objetivo de analisar a compreensao dos professores sobre o tema em
guestdo. No caso da presente pesquisa 0s questionarios aplicados foram de natureza
aberta e fechada, para mensurar os resultados de acordo com as respostas dos
sujeitos da pesquisa.

A vantagem de aplicar o questionario é que este pode buscar resposta a
diversos aspectos da realidade. As perguntas, assim, poderao ter, segundo ensina Gil
(2019, p. 132), conteudo sobre fatos, atitudes, comportamentos, sentimentos, padrbes

de acédo, comportamento presente ou passado, entre outros.
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A pesquisa foi realizada por meio da Plataforma Google for educacion,
Google forms. O Google Forms € um aplicativo de gerenciamento de pesquisas
lancado pelo Google. Os usuéarios podem usar o Google Forms para pesquisar e
coletar informacBes sobre outras pessoas e também podem ser usados para
questionarios e formularios de registro. As informacgdes coletadas e os resultados do
questionario foram transmitidos automaticamente. Além disso, o Google Forms

também possui recursos de colaboragédo e compartilhamento para varios usuarios.

2.5 COLETA DE DADOS

A pesquisa foi desenvolvida através da coleta de dados consistentes em
um questionario, entrevista e andlise das respostas de docentes do UNINTA,
procurando verificar como se deu o ensino superior do direito na Pandemia da Covid-
19, nesse caso os professores, que estdo atuando no curso de direito que trabalharam
antes, durante e depois da pandemia, selecionados por amostragem. Para o
questionario foi utilizado uma linguagem comum ao facil entendimento e interpretacao
dos professores do Curso de Direito, sendo assegurado o anonimato e o sigilo de
todos os entrevistados.

Para obtencdo dos dados foram respeitados, o conforto dos participantes
ao responderem aos questionamentos. Antes de realizar as perguntas, o pesquisador
relatou o propésito e os objetivos da pesquisa, seus riscos e beneficios e reafirmara o
protocolo de confidencialidade. Todas as duvidas levantadas sobre esta pesquisa
foram sanadas pela pesquisadora antes, durante e depois da coleta de dados. O
guestionario consistira em 6 (seis) questbes de multipla escolha e 6 (seis) questdes

de resposta livre, especialmente criado para este trabalho.

2.6 ASPECTOS ETICOS

Deve-se ressaltar que a pesquisa foi realizada obedecendo ao critério de
livre participacdo dos pesquisados com a assinatura prévia do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), tendo manifestado sua anuéncia no

estudo (APENDICE 2), elaborado em duas vias (uma sendo entregue aos
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participantes e a outra ficando com o responsavel pela pesquisa). O questionario
utilizado encontra-se disponivel no (APENDICE 1) desse trabalho.
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3 O ENSINO SUPERIOR E O ENSINO JURIDICO NO BRASIL

Neste capitulo faremos uma exposicédo sobre o ensino superior e juridico
no Brasil, especificando sobre a formacdo do bacharel em Direito, a histéria do curso
de Direito e o cenério atual do ensino juridico no Brasil. Trata-se de um panorama
histérico conceitual, situando principais trajetérias e concepg¢des do ensino Superior e
do Ensino de Direito no Brasil. Na primeira parte trazemos alguns aspectos historico
do ensino superior brasileiro a partir dos seus principais modelos predominantes. Num
segundo momento, situamos 0s aspectos iniciais da Faculdade de Direito na época
imperial até os dias atuais.

3.1 OS MODELOS UNIVERSITARIOS BRASILEIROS

O Ensino Superior no Brasil remonta a meados do século XIX com a
transferéncia definitiva da coroa portuguesa para a colénia. Seu principal objetivo era
fornecer um quadro qualificado de profissionais para atender a corte (Neves e Martins,
2014, p. 96).

No final do império (1889), o0 pais possuia apenas seis escolas superiores
voltadas para formacéo de juristas, médicos e engenheiros. Em 1900 possuia por
volta de 24 escolas de ensino superior. No entanto, em 1930 ja possuia centenas de
instituicbes, sendo varias criadas pelo setor privado, principalmente pela iniciativa
confessional catdlica.

As primeiras universidades no Brasil, surgiram em meados de 1930,
destacando-se a criacdo da Universidade de Sao Paulo (USP), da Universidade do
Distrito Federal que foi dissolvida e incorporada a Universidade do Rio de Janeiro.
Ente 1946 a 1960 foram criadas dezoito IES publicas e dez IES privadas.

Por volta de 1960, o Governo Federal reconhecendo a necessidade de
profissionais com formacdo universitaria para enfrentar o processo de
desenvolvimento econdmico. Instituiu em quase todos os estados da federagao
universidades federais, publicas e gratuitas.

O aumento da demanda por ensino superior, a ocorréncias de mudancas
estruturais que ressaltam a importancia da pesquisa cientifica, e a formacéo de uma

economia global de conhecimento, fez com que 0 ensino superior antes restritivo e



27

voltado para classes especificas sofresse uma rapida expansédo, especialmente com
o desenvolvimento do setor privado de educagéo.

Pimenta & Anastasiou (2014) apontam para uma breve origem da
universidade brasileira, elencando trés momentos historicos distintos que moldaram a
universidade brasileira: o modelo jesuita, 0 modelo francés e o modelo aleméo.

1. Modelo Jesuita: No periodo colonial, os jesuitas foram responsaveis pela
educacao no Brasil, estabelecendo escolas que combinavam ensino religioso com
formacdo intelectual e técnica. Este modelo teve um impacto significativo no
desenvolvimento inicial do ensino superior no pais.

2. Modelo Francés: Com a independéncia e a formacdo do Estado
brasileiro, 0 modelo de ensino superior foi influenciado pelas ideias iluministas e pela
organizacdo académica francesa. Esse periodo foi marcado pela criacdo das
primeiras faculdades e instituicbes de ensino superior, muitas delas seguindo o
modelo francés de universidades.

3. Modelo Aleméo: No final do século XIX e inicio do século XX, houve uma
influéncia crescente do modelo de universidades aleméas, especialmente no que diz
respeito a pesquisa cientifica e a formagdo académica mais especializada. Esse
modelo foi fundamental para o desenvolvimento das ciéncias no Brasil e para a
consolidagéo das universidades como centros de producao de conhecimento.

Além desses modelos historicos, o ensino superior no Brasil passou por
diversas transformacdes ao longo do século XX e inicio do século XXI, incluindo
expansao significativa da rede de instituicdes publicas e privadas, a criacdo de
politicas de incluséo e acesso, a regulamentacao do sistema de ensino superior, entre
outros aspectos.

Esses momentos historicos ndo apenas refletem a evolucdo da
universidade brasileira, mas também influenciaram a estrutura, os objetivos e o0s
métodos de ensino das instituicdes de educacao superior no pais, moldando o cenario
educacional que temos hoje.

O modelo jesuita estabeleceu no Brasil as primeiras instituicbes de ensino
baseadas no método escolar e no modelo parisiense, destinadas a manter e difundir
0S ensinamentos cristios e a0 mesmo tempo garantir as atividades litargicas. O
curriculo dessas escolas consiste em Trivium e Quadrivium.

Na escola, o dever de casa podia ser feito em apenas dois minutos.

Inicialmente, os textos eram lidos e interpretados, palavras e ideias analisadas para
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comparagao com outros autores. Em seguida, o professor fazia perguntas aos alunos
e os alunos faziam perguntas ao professor. Os alunos faziam anotacbes para
memorizacao durante a aula. Em cada licao, era feita uma verificacao inicial da licdo
anterior e eram feitas recapitulagbes semanais de todo o tépico estudado.

A formacdo e a personalidade de cada professor sao elementos
fundamentais para a eficacia do método jesuita. Pois, para garantir a processo e o
sucesso, a desordem deve ser evitada. Os professores deveriam seguir o documento
Ratio Studiorum? para entregar o contetdo a ser memorizado por intermédio das aulas
teoricas.

Em relacdo aos elementos dos sistemas universitarios francés e alemao,
Pimenta & Anastasiou (2014) apontaram que no modelo francés, o foco central das
universidades € formar profissionais, servir a elite, enfatizar o dominio do francés e
defender o estabelecimento de faculdades femininas seguindo o exemplo da Franga
para formar futuras esposas de diplomatas. No modelo alemao, a universidade esta
comprometida com a integracdo nacional, integrando a cultura alema na civilizagéao
industrial. Tenta unir professores e alunos por meio de pesquisas em institutos e
centros de pesquisa.

Atualmente as diretrizes contidas na Lei 5.540/68 sobre o ensino superior
no Brasil permaneceram em vigor até a votacdo da LDB/1996. O ensino superior
comega com uma rigorosa preparacdo para o programa de pés-graduacdo. Mas a
capacidade de ensino € medida pelas notas dos alunos nos testes.

A formacdo de professores no ensino superior continua a ser
responsabilidade de iniciativas individuais e institucionais, ndo existindo programa
nacional para a categoria docente. Resquicios dos modelos jesuita e francés ainda
podem ser encontrados em algumas universidades do Brasil.

O Decreto 2.026/1996 também afeta os procedimentos de avaliagdo do
ensino universitario no Brasil, tais como: indicadores para avaliagdo do desempenho
geral do sistema de ensino superior; avaliacdo do desempenho das instituicbes em
relacdo as fungdes universitarias; avaliagdo do ensino de graduacao e pos-graduacao

propriamente dita.

1 Ratio Studiorum é uma espécie de coletanea privada, fundamentada em experiéncias acontecidas no
Colégio Romano e adicionada a observacdes pedagdgicas de diversos outros colégios, que busca
instruir rapidamente todo jesuita docente sobre a natureza, a extensdo e as obriga¢cdes do seu cargo.
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Pimenta e Anastasiou (2014) também discutem a finalidade do ensino
superior no Brasil, uma vez que as instituicdes universitarias do pais vém passando
por mudancas que colocam em questao compromissos historicamente definidos e sua
relacdo com a sociedade.

O objetivo da Universidade Nacional como instituicdo educacional é o uso
da critica, com énfase em pesquisa, ensino e extensao. Volta-se para a producao de
conhecimento problematizando o conhecimento produzido historicamente e o0s
resultados alcancados na construcdo das sociedades e suas demandas e desafios.
“Na sua relagdo com a sociedade, a universidade desempenha um papel antagénico
e complementar, o de preservagao e de transformagao” (Tardif, 2013, p. 162).

Para Santos et.al. (2020) sistematizar as funcbes da universidade na
criacao, desenvolvimento, divulgacao e critica da ciéncia, tecnologia e cultura, bem
como as funcdes de preparacao profissional e de apoio cientifico e tecnoldgico ao
desenvolvimento sociocultural, social e econémico. Os autores também observam que
a condicdo humana se consolida em praticas tecnolOgicas, éticas e politicas
simultaneas. A tecnologia refere-se ao conhecimento da capacidade do conhecimento
ser conhecimento efetivo; a politica através das relacdes de poder que permeiam a
sociedade; e a ética, através da selecdo explicita de conceitos e valores como
referéncias fundamentais para a intencionalidade do comportamento humano.

Para Pimenta e Anastasiou (2014, p.164), a educagao universitaria “(...) é
um processo de descoberta, construcao cientifica e critica do conhecimento produzido
(...)". Algumas atribuigbes marcam a formagéo universitaria: dominio de um conjunto
de conhecimentos, métodos e técnicas cientificas que garantem o dominio cientifico
e profissional;, autonomia do aluno na busca do conhecimento; processo de
ensino/aprendizagem como atividade integrada de pesquisa; capacidade reflexiva;
investigacdo intelectual; integracdo da atividade de pesquisa com as atividades
docentes dos professores; criacdo e reconstrucdo de situagdes de aprendizagem,;
diagnostico e avaliagdo abrangente das atividades; desenvolvimento de processos de
ensino interativos e participativos.

Atualmente, o desenvolvimento dos professores universitarios no Brasil &
impulsionado principalmente por trés aspectos: a transformacgéo social; 0 progresso
exponencial da ciéncia; e a consolidacdo gradual da ciéncia educacional para fornecer

conhecimento educacional para todos.
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Diante dos desafios emergentes no Brasil, € necessario avaliar o valor dos
profissionais por meio da formagéo inicial e continuada, bem como da identidade e
avaliacdo profissional. Como ensino abrange: contetudos de diferentes areas do
conhecimento e do ensino; conteudos de ensino; conteudos relacionados ao
conhecimento pedagdgico mais amplo no dominio teérico da pratica educativa; e
conteudos relacionados a explicacdo do significado da existéncia humana.

Como instituicéo social, a Universidade Brasileira caracteriza-se pela acao
e pratica social. Como entidade administrativa, rege-se por ideias de gestao,
planejamento, previsédo, controle e sucesso sem discutir sua existéncia e fungoes
sociais. Ainda assim, Chaui (2018) argumenta que a transi¢cdo das universidades
brasileiras do status de instituicBes sociais para o de entidades administrativas faz
parte de um contexto de mudanca geral na sociedade e no Estado.

Fundada na década de 1970, esta universidade brasileira funcional é
valorizada por seu prestigio e elevagdo social por meio da educacao universitaria e
da formacédo de méao de obra. Os resultados da década de 1980 incluiram também a
expansao das redes privadas de ensino superior e parcerias entre universidades e
empresas. A universidade em funcionamento, iniciada na década de 1990,
caracteriza-se por ser uma entidade administrativa centrada em si mesma,
disseminando conhecimento e obtendo rapidamente qualificacdo para os alunos
ingressarem no mercado de trabalho.

Por fim, Pimenta & Anastasiou (2014) apontam que todas as instituicdes de
ensino superior possuem pontos em comum na formagédo de profissionais. Por isso
devem especializar a categoria de docéncia, levando em consideracdo: ideais,
objetivos sociais, normas profissionais, conceitos, formacdo académica inicial e

continuada, contetdos especificos da area e contetudo da area de ensino.

3.2 HISTORICO DO ENSINO JURIDICO

Fundada em 1827 por Dom Pedro |, a Faculdade de Direito foi concebida
com um curriculo diferenciado que visa formar uma elite intelectual capaz de liderar o
sistema juridico e a politica do Brasil (Mossini, 2010, p.76). Através da criagcdo das
primeiras faculdades de direito no Império brasileiro, esta instituicdo desempenhou

um papel fundamental na formacédo e influéncia dos rumos do Estado imperial,
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exercendo, em Uultima analise, um impacto significativo na sociedade e na politica
(Bento; Machado, 2008, p.14).

Segundo José Reinaldo de Lima Lopes, as primeiras faculdades de Direito
no Brasil foram fortemente influenciadas pela abordagem da Universidade de
Coimbra, que se seguiu & Reforma Pombalina de 1772. Esta reforma visava introduzir
a racionalidade moderna, o raciocinio dedutivo e o pensamento sistematico, mas nao
era democratico ou liberal, 0 que se adequava ao contexto do Brasil escravista da
época.

No entanto, os livros didaticos de Coimbra ainda continham esta
abordagem instrumental, que estava ligada a interpretagcbes conservadoras das
Ordenacdes Afonsinas e Filipinas do Reino de Portugal. Foi durante o surgimento da
Escola do Recife e da Faculdade de Direito em S&o Paulo que poetas como Alvares
de Azevedo e Castro Alves, juntamente com 0s primeiros sociologos, economistas,
politicos, administradores e graduados do Brasil capazes de se destacar em diversas
areas, como o direito, filosofia e pesquisa social comecaram a prosperar.

O objetivo principal da criacdo de cursos juridicos no Brasil, conforme
afirma Aurélio Mendes Bastos, era cultivar uma elite politica e administrativa, uma
forca de trabalho que formaria a espinha dorsal da classe dominante do pais e
contribuiria para o sucesso da Independéncia. Embora se tenha conseguido a
constituicdo de uma identidade nacional e a consolidacdo do Estado brasileiro, a
verdadeira profissionalizacédo do corpo discente nédo foi plenamente concretizada.

Durante a era imperial no Brasil, ocorreram duas notaveis reformas
juridicas ocorridas no século XIX. Em 1854, um decreto conhecido como n.1.366
trouxe mudancas significativas. Em primeiro lugar, os cursos foram renomeados como
Faculdades de Direito e, em segundo lugar, duas disciplinas adicionais foram
acrescentadas ao curriculo. Os alunos do primeiro ano comegaram a estudar Direito
Romano, enquanto os alunos do quinto ano se aprofundaram em Direito
Administrativo. Coincidindo com essas reformas, o curso também foi transferido de
Olinda para Recife.

Em 1879, ocorreu uma mudanca significativa conhecida como reforma da
"educacao gratuita". Ao lado das faculdades oficiais existentes, surgiu a oportunidade
para a criacao de “faculdades gratuitas” que obedecessem a orientacdes especificas
em matéria de curriculo e titulagdo. Essas faculdades foram categorizadas em duas

secdes: ciéncias juridicas e sociais.
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No curso de Ciéncias Juridicas foi explorado um conjunto abrangente de
disciplinas, incluindo Direito Natural, Publico Universal, Institucional, Eclesiastico,
Agentes, Diplomacia e Histéria dos Tratados, Direito Administrativo, Economia
Politica, Ciéncia da Administracdo e Higiene Publica.

ApOs a alteracdo do Sistema em 1855, a exigéncia de frequéncia as aulas
foi restabelecida, porém as deliberacdes sobre a substancia do ensino gratuito
persistiram até a Proclamacdo da Republica. Portanto, pode-se afirmar que a
dificuldade na formacé&o do Direito e, consequentemente, no estabelecimento de um
curriculo adequado, tem sido um aspecto integrante desde o inicio dos primeiros
programas de Direito no Brasil em 1827, especificamente em Olinda e S&o Paulo na
virada do século anterior.

O objetivo da independéncia do Brasil foi estabelecer instituicdes de ensino
dedicadas aos estudos juridicos em S&o Paulo e Olinda, com a intengéo de cultivar
um grupo de elite com perspectiva nacional (Venancio Filho, 2011). Apos a criacdo
das primeiras Faculdades de Direito em Sao Paulo e Olinda, Recife-PE, em 1827, o
ensino juridico sofreu diversas modificacfes. No entanto, foi somente com as reformas
de 1854, 1879 e 1891 que Faculdades de Direito adicionais foram estabelecidas no
Brasil, marcando o final do século durante a transicdo do Império para a Republica.
Essas novas instituicdes foram resultado direto da “Reforma do Ensino Gratuito”, que
levou a criacdo dos Colégios no Rio de Janeiro em 1891, no Distrito Federal e em
Minas Gerais em 1892 (Bastos, 2014).

Durante a reforma de 1854, duas modificacdes significativas foram feitas
no sistema de ensino juridico. Primeiramente, houve uma revisdo na terminologia
utilizada para se referir aos cursos oferecidos pelas Faculdades de Direito. Em
segundo lugar, o curriculo foi ampliado para incluir o estudo do direito romano e do
direito administrativo, 0 que gerou uma discussao consideravel sobre a sua
praticidade no ensino. Apesar do debate em curso, a instru¢cdo do Direito Romano e
do Direito Eclesiastico permaneceu obrigatéria (Venancio Filho, 2011).

A implementacéo da “Reforma do Ensino Gratuito” por meio do Decreto n°
7.247, em abril de 1879, abriu caminho para o estabelecimento de novas instituicbes
privadas de ensino juridico. Essa reforma estendeu-se além das faculdades existentes
em Sao Paulo e Olinda, permitindo a criagédo de faculdades adicionais, desde que
aderissem as mesmas regulamentacdes previstas no artigo 21 do decreto, o qual

estabelecia explicitamente que os individuos poderiam formar associagcdes com a
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finalidade de oferecer cursos que abrangessem o curriculo de qualquer programa
oficial de Ensino Superior.

Apesar das tentativas de reforma durante a era imperial, o estado do ensino
juridico permaneceu estagnado e enfrentou fortes criticas pela sua qualidade inferior.
Tanto alunos como professores envolveram-se num jogo de culpas, com acusacoes
de assiduidade pouco frequente por parte dos alunos e ensino inadequado por parte
dos professores. Essa falta de comprometimento acabou resultando no declinio do
interesse e da participacao no curso (Mossini, 2010).

De acordo com Bento e Machado (2008), as faculdades de direito no Brasil
durante a era da monarquia enfrentaram inimeros desafios, incluindo instalacées
inadequadas, professores nomeados com base em conexdes politicas, alunos
descomprometidos e mal preparados, ocorréncias de fraudes de avaliacéo e leniéncia
entre os professores em relacdo a tal ma conduta, tudo acontecendo sob o olhar
atento, mas indiferente das autoridades da época.

Segundo Venancio Filho (2011, p. 87), durante o periodo imperial, as
faculdades de Direito ofereciam uma forma de ensino que permitia aos alunos
assistirem as aulas livremente e ndo exigiam exames parciais. Bastos (2014, p. 147)
explica ainda que esta modalidade de ensino, conhecida como “ensino gratuito”,
estava intimamente ligada as instituicbes privadas e permitia a op¢do de suspensao
da frequéncia obrigatéria e introducdo de exames.

Embora existam preocupacdes validas sobre a qualidade da educacao
durante esse periodo, é importante reconhecer que “a educagao gratuita abordou uma
questao fundamental na educacao brasileira: a incapacidade do Império de fornecer
ensino superior oficial nas provincias, incluindo a Corte” (Bastos, 2014, p.149). Esta
iniciativa abriu caminho para o estabelecimento e crescimento de faculdades privadas,
que eventualmente se transformaram em instituicdes publicas. Também atendeu a
necessidade de formacéo juridica, garantindo que houvesse um conjunto suficiente
de pessoas qualificadas para assumir posi¢oes de lideranca e responsabilidade na
sociedade brasileira.

Durante o periodo de transicdo da monarquia para a republica brasileira,
que vai da década de 1870 ao inicio de 1900, um aspecto importante foi 0 surgimento
do que Venéncio Filho (2011) chama de “lluminismo brasileiro”. Este periodo,

nomeado por Roque Spencer Maciel de Barros, testemunhou a consolidagao de novas
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ideias e uma mudancga na mentalidade nacional, enfatizando o poder transformador
da educacgédo na conduc¢do de mudancgas sociais, politicas e cientificas.

A mudanca do modelo imperial para o modelo republicano resultou em
mudancas significativas no campo do ensino juridico. A Constituicdo da Republica de
1891, especificamente o artigo 34, atribuiu ao Congresso Nacional a responsabilidade
de legislar sobre o ensino superior, conferindo-lhe assim autoridade para organizar o
sistema de ensino superior do pais. Paralelamente, no mesmo ano, a Reforma
Benjamin Constant, também conhecida como Decreto n° 1.232-H/1981, cortou
definitivamente a ligacdo entre o Estado e a Igreja no A&mbito do ensino juridico. Com
isso, o Direito Eclesiastico foi retirado do curriculo do ensino juridico (Brasil, 1891).

Na era da Republica Velha, a medida que os movimentos sociais
ganhavam impulso na Europa e lancavam as bases para o modelo do Estado-
Providéncia, emergia o reconhecimento da educagdo como um direito fundamental
para todos. Notavelmente, ocorreram duas reformas significativas no ensino juridico:
a Reforma Rivadavia Correia e a Reforma Carlos Maximiliano (Bastos, 2000).

Em 1911, uma significativa reforma foi implementada por meio do Decreto
n°® 8.659, de 5 de abril. O objetivo principal dessa reforma era estabelecer diretrizes
para o curriculo das faculdades de Direito. Paralelamente & concessdo de maior
independéncia as faculdades e a definicdo da profissdo docente, esta reforma
introduziu um exame de admissdo obrigatério para os futuros alunos. Além disso,
facilitou o estabelecimento de novas faculdades de direito e determinou que essas
instituicbes recebessem o0s nomes das respectivas cidades em que estavam
localizadas.

Em resposta a baixa frequéncia dos alunos naquele periodo, o Decreto n®
11.530, promulgado em 18 de marco de 1915, introduziu modificagdes no curriculo a
fim de promover uma abordagem mais pratica e objetiva da educacéo. Este decreto
também implementou medidas para monitorar a frequéncia dos alunos. As reformas
implementadas durante este periodo levaram a mudancas significativas no ensino
juridico. Abrange agora ndo apenas a formacao de futuros advogados, mas também
de juizes, pessoal administrativo e diplomatas da nacao (Bastos, 2000).

Embora o aspecto metodoldgico das reformas do ensino juridico de 1911 e
1915 possa néao ter provocado alteragbes substanciais, elas desempenharam um

papel crucial na esfera ideoldgica. Essas reformas, por meio de modificacbes no
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curriculo, serviram para reafirmar a ideologia republicana liberal, com énfase no
ensino de disciplinas privadas (Muraro, 2010).

Durante a era conhecida como Republica Velha, que se estendeu desde a
Proclamacdo da Republica até a revolucdo de 1930, as oligarquias rurais detinham
um poder politico e econémico significativo no Brasil. Este periodo testemunhou
inmeras reformas legislativas e aumento da regulamenta¢édo do ensino juridico pelo
Poder Publico, incluindo as notaveis reformas introduzidas por Rivadavia Corréa e

Carlos Maximiliano (Venancio Filho, 2015).

3.2.1 Mudancas no ensino juridico a partir da revolucao de 1930

As 25 reformas legislativas ocorridas nos 100 primeiros anos do ensino
juridico, 1827 a 1930, promoveram diversas alteracbes na matriz curricular, nas
avaliacdes, frequéncia e conteido ministrado e geraram instabilidade para discentes
e docentes daquela época (Bastos, 2014).

O acesso as faculdades existentes neste periodo era facultado apenas aos
filhos das familias que possuiam elevado poder econémico, em virtude do expressivo
valor dos cursos superiores, cenario este que somente foi amenizado apds a
revolucdo de 30, com a industrializacdo e o crescimento dos centros urbanos.
Ademais, ressaltam Busiquia e Munekata (2015, p. 215), “por preponderar o
positivismo e o liberalismo, impossibilitava a construcéo critica, filosofica e real dos
problemas que a sociedade enfrentava na época”.

Apesar da instabilidade provocada pelas inOmeras tentativas
governamentais de organizar e adequar o ensino superior de modo a atender aos
anseios da oligarquia que assumira o poder, o periodo da primeira republica contou
com avancgos na area educacional. Dentre os principais pontos positivos ha que se
mencionar a criagdo das primeiras universidades brasileiras.

Nos anos que se sucederam, o cenario politico econdmico mundial, afetado
por revolugcdes sociais, pela primeira grande guerra e pela crise de 1929, teve forte
interferéncia no Brasil. O apelo da sociedade por mudangas como o investimento em
educacédo, saude e outros direitos sociais, culminou com o crescimento gradativo da
educacao superior e consequentemente do ensino juridico.

Houve o desenvolvimento ideoldgico de um Estado liberal que atendesse a

algumas guestdes sociais, principalmente a partir da década de 30, com o advento da
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urbanizacéo e industrializagéo, e as escolas de Direito e as emergentes universidades
buscaram proporcionar uma formacédo juridica voltada ao atendimento dessas
demandas, como no caso do Direito do Trabalho. Havia uma preocupacdo com a
profissionalizacéo do egresso do curso de Direito que fosse voltada para as carreiras
juridicas, uma vez que as atividades decorrentes do Estado ndo eram quase que
unicamente ocupadas pelos bacharéis.

Em 1931, apos a assuncao do poder por Getulio Vargas, com o Decreto n°®
19.851/1931, conhecido como Reforma Francisco Campos, em alusdo ao seu mentor
e entdo ministro da educacédo, promoveu-se a reformulagdo do ensino secundario e
incentivou-se a criacdo de universidades em todo o pais (Brasil, 1931).

Para Bastos (2014, p. 195) esta reforma “[...] foi exatamente o marco de
ruptura com os instaveis e frageis padrdes educacionais vigentes na Primeira
Republica, dominada pelos interesses oligarquicos e pelo regionalismo conservador”.
Devido a sua formagdo como bacharel em Direito, Francisco Campos, além de
ministro da educacdo e da justica, também foi responsavel pela redacdo da
Constituicdo de 1937, do Ato Institucional n°1, que fundamentou o golpe militar de
1964 e ainda os codigos penal e de processo penal brasileiros, sendo o idealizador
de uma das principais reformas do ensino juridico patrio.

Bastos (2014) retrata que, embora a reforma tenha planejado a
reformulacdo da matriz curricular, com um viés mais profissionalizante e orientada
para 0 mercado de trabalho, e conseguido a institucionalizacdo da figura das
universidades no Brasil, contando com o ativismo de figuras emblematicas para a
educacédo do pais, como Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, as pretensées da Reforma
de 1931 nao surtiram o efeito esperado, naquele momento, voltando “a se manifestar
politicamente apds a constitucionalizagao em 1946” (Bastos, 2014, p. 219).

O embate ideoldgico entre grupos conservadores que buscavam a
preservacao do modelo de ensino tradicional e progressistas que defendiam o ensino
reflexivo, no qual o estudante aprenderia a refletir sobre os problemas que abalavam
a sociedade e a criar solugdes para eles, foi um dos aspectos que permitiu 0 progresso

do ensino superior e, notadamente, o juridico no Brasil (Moraes, 2013).
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3.2.2 A lei de diretrizes e bases da educac¢ado nacional e o ensino juridico

Como reflexo do fim da guerra em 1945, da redemocratizacédo do pais, do
crescimento urbano, das manifestacdes operarias por melhores condi¢cdes de vida,
especialmente de trabalho, de saude e de educacéo, no periodo compreendido entre
1946 e 1961, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (Lei
n°® 4.024/61), que definia as bases da educacédo e humanizava o sistema educacional,
trazendo nova orientacdo e modernizacdo dos métodos de ensino. (Brasil, 1961).

Em 1962, neste contexto particular, foi emitido o Parecer n® 2015 do CNE
(Conselho Nacional de Educacéo) que estabeleceu um curriculo minimo para as
faculdades de Direito. Esse curriculo minimo foi introduzido para se alinhar as novas
propostas pedagogicas da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961. Isto permitiu que
0 curso se tornasse mais adaptavel e flexivel, atendendo as circunstancias reais da
regiao.

Em 1972, o CFE (Conselho Federal de Educacado) tratou do curriculo
minimo, com a Resolucdo MEC/CFE n° 3/72 (BRASIL, 1972), limitando educativa um
namero minimo de horas, eliminando boa parte das matérias de cunho humanista e
dando um caréater mais profissionalizante ao curso, com disciplinas orientadas para o
mercado de trabalho do operador de Direito.

De acordo com Rodrigues (2013, p. 45) as inovac¢des advindas por
intermédio da Resolucédo 3/72/CFE, proporcionaram, “além da flexibilizacao da matriz,
uma visao interdisciplinar do Direito, bem como a melhor adequacao da formacao
profissional as necessidades do mercado de trabalho e as diversas realidades locais
e regionais” de cada instituigao.

Nos anos seguintes, o0 palco da jornada evolutiva do ensino do Direito foi o
periodo do Regime Militar, onde as alteragBes socioeconémicas e o crescimento dos
centros urbanos e a emergente industrializagéo, criaram demanda para o crescimento
e ampliacdo do ensino superior. Neste periodo, compreendido entre as décadas de
1970 e 1990, ocorre o “crescimento descontrolado do numero de vagas e cursos de
Direito, principalmente com a criacdo de Faculdades de Direito em instituicoes
particulares e do aumento abusivo das vagas nos cursos ja existentes” (Rodrigues,
2013, p. 13).

O crescimento do numero de faculdades e do nimero de alunos nos cursos

de Direito, causou, principalmente na década de 1980, preocupac¢éo da sociedade e
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um intenso debate no meio juridico que culminou com grande producdo académica
voltada para o diagnostico e a solugcéo dos problemas relacionados a qualidade do
ensino juridico que, em muitas instituicbes, apresentava-se em condicdes criticas,
na medida em que ndo haviam instituicbes e nem mecanismos capazes de controlar
a qualidade dos cursos.

Em decorréncia da preocupacgéao de entidades como a OAB (Ordem dos
Advogados do Brasil), o MEC (Ministério da Educacao), comunidade académica e
sociedade civil, com o herculeo e indiscriminado crescimento das faculdades e do
namero de vagas em instituicbes de ensino do Direito, com cursos que hao
possuiam a qualidade necessaria a devida formacdo do profissional que viria
assumir cargos de significativa importancia, em 1994, em decorréncias dos relatérios
dos estudos e discussoées, foi constituida a Portaria n° 1.886/94 pelo MEC (BRASIL,
1994), que elaborou as diretrizes curriculares e o conteddo minimo dos cursos
juridicos no Pais.

Também no ano de 1994, a importancia e a participacdo da OAB no
processo de desenvolvimento e qualificacdo do ensino juridico foi normatizado, com
a Lei Federal n°® 8.906/94, conhecida como Estatuto da Advocacia e da OAB, que no
inciso XV de seu artigo 54, de termina com o Conselho Federal da OAB tem
competéncia para auxiliar no aprimoramento do ensino juridico e avaliar
preliminarmente as solicitagcdes apresentadas aos 6rgaos competentes para a criacao,
validacdo ou credenciamento de tais cursos (Brasil, 1994).

A Portaria n°® 1.886/94 do MEC (Brasil, 1994) ¢é considerada,
majoritariamente, por estudiosos como Bastos (2014), Mossini (2010), Wolkmer
(2015) e outros, como um divisor de aguas no que diz respeito a qualidade do ensino
do Direito, na medida em que cria instrumentos para a formacéo técnica e pratica do
futuro bacharel, considera “como caracteristicas essenciais ao profissional a
competéncia técnica para o trabalho e o comprometimento com o destino social de
seu pais [...]" (Abikair, 2012, p. 55).

Apesar dos avancos implementados pela Portaria n® 1.886/94, o elevado e
constante crescimento do numero de instituicées de ensino juridico e 0 consequente
crescimento do numero de formandos a cada semestre, manteve as preocupacdes
e debates sobre a qualidade dos cursos e as modificacdes necesséarias para a
melhoria dos mesmos, de modo que entre 1994 e 2004, novas alteracdes legislativas

e pareceres do MEC alteraram a matriz curricular e o entendimento do Poder Publico
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quanto ao ensino do Direito, até que em 29/09/2004 € instituida a Resolugédo
CNE/CES n° 9/2004 do MEC, que estabeleceu as novas diretrizes curriculares do
ensino juridico em substituicdo ao curriculo minimo.

Intensos foram os debates no periodo que antecedeu a edicdo da
Portaria n® 1886/94 do MEC, que firmava as atuais diretrizes curriculares e o conteddo
minimo do curso juridico, sendo que o MEC e a OAB constituiram comissfes especiais
para a andlise, diagnostico e procura de alternativas para os problemas do ensino
juridico, tendo os resultados dos trabalhos destas comissdes, dos diversos seminarios
e encontros servido de base para a sua elaboracédo, o que foi inclusive ressaltado
nas consideracgoes iniciais da referida norma, com a informacao da autoridade que
assina a portaria de que foi “considerando o que foi recomendado nos Seminarios
Regionais e Nacional de Cursos Juridicos, e pela Comissdo de Especialistas de
Ensino de Direito da SESu-MEC” (BRASIL, 1994, p. 01).

Autores como Mossini (2010), Queiroz (2017) e Martinez (2006)
ressaltam a importancia da Portaria n® 1886/94 do MEC, observam que seu principal
objetivo era atribuir ao estudante de Direito ndo apenas conhecimentos técnicos
oriundos do ensino dogmético positivos que prevalecia até entdo, mas, mais que isto,
objetivava dar a ele as condicBes necessarias para a compreensdo e participacao
no processo de transformacdo democratica vivido pelo pais a partir da
promulgacdo da Constituicdo de 1988, contando também com o surgimento de novas
leis que vieram contribuir para uma nova perspectiva para 0s cursos, como foi o caso
da propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) de 1996 e do
Estatuto da Advocacia e da OAB (Lei n° 8906/94).

Se a obrigatoriedade do estagio supervisionado pode ser considerada um
marco estabelecido pela Resolug¢do n° 3/72/CFE (BRASIL, 1972), a Portaria n°
1886/94 do MEC (Brasil, 1994) tem como destaque a obrigatoriedade do trabalho
de conclusé&o do curso como exigéncia para a colacéo de grau e a interdisciplinaridade
para a interpretacao juridica, além do estabelecimento de um curriculo minimo, que
deveria ser ministrado em todos os cursos de Direito do pais, possibilitando as
faculdades a inclusdo de disciplinas que melhor atendessem ao projeto pedagogico
de cada curso.

O surgimento da LDBN/96 (Lei n° 9.394/96), que passou a tratar de
“diretrizes curriculares” em lugar de curriculos minimos ou fixos, originou a discussao

sobre a necessidade de adequacédo das determinacdes do MEC para o ensino do
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Direito, na medida em que as diretrizes curriculares devem servir para que cada IES
organize seus programas de formagao, possibilitando maior flexibilidade na
construcdo de seu curriculo pleno, com o fim de que seus egressos possam estar
aptos ao atendimento das demandas da sociedade atendida naquela determinada
regido, bem como para que pudesse se manter atenta as constantes atualizacfes do
universo juridico.

Na medida em que ainda fixava a obrigatoriedade de cumprimento de um
curriculo minimo, a Portaria n° 1886/94 (Brasil, 1994) ndo estava em sintonia com a
determinacdo da LDBN/96 (Brasil, 1996) que estabelecia a formulag¢éo de curriculos
plenos, com base em diretrizes curriculares.

Atenta a esta nova determinacdo, em 13/07/2000, uma comissdo de
especialistas em ensino de Direito, da Secretaria de Educacdo Superior do MEC,
formulou as Diretrizes Curriculares do Curso de Direito, como um documento de base
para servir de referéncia para as IES “na ordenagéo de seus programas de formagéo,
possibilitando flexibilidade na constru¢ao dos curriculos plenos” (Edital SESu/MEC n°
4/97).

O curso passou a ser regulado pela Resolugéo n° 09/2004, MEC/CNE/CES
(Brasil, 2004), que estabelecia que para a formulacdo de seu curriculo pleno, a IES
deveria observar as Diretrizes Curriculares Nacionais com base em seu projeto
pedagdgico, que deveria compreender o “perfil do formando, as competéncias e
habilidades, os conteddos curriculares, o estagio curricular supervisionado, as
atividades complementares, o sistema de avaliacdo, o trabalho de curso [...], a
duragédo do curso” e os demais aspectos que visem a consisténcia de seu projeto
pedagogico.

A Resolucdo CNE/CES n°09/2004/MEC, separou a formacéao juridica em
trés eixos interligados de formacdo, que atribuia ao egresso as competéncias e
habilidades necesséarias a sua atuacao profissional, assegurando ao graduando,
“efetiva formacgao geral, humanistica e axiolégica, capacidade de analise, dominio de
conceitos e da terminologia juridica, apropriada discussao, interpretacéo e valorizagédo
dos fenbmenos juridicos” (art.3°, da Resolugado CNE/CES n°09/2004/MEC).

O primeiro eixo, de formacdo fundamental, objetivava a
interdisciplinaridade com a integracéo de conhecimentos juridicos com outras areas
do saber. O segundo, de formagé&o profissional, visava relacionar os conhecimentos

dogmaticos com sua aplicagao pratica as mutagdes “sociais, econdmicas, politicas e
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culturais do Brasil” (art. 5° 1, da Resolugdo CNE/CES n° 09/2004/MEC). O terceiro,
de formagéo pratica, objetivava a integragéo entre a teoria e préatica, dando énfase ao
conhecimento pratico pela obrigatoriedade do estagio supervisionado, a extensao e a
pesquisa, e na obrigatoriedade de realizacdo de atividades complementares e do
trabalho de concluséo de curso.

A qualidade e os caminhos do ensino juridico continuaram sendo tema de
estudos e debates pela comunidade académica, pela OAB e pelo Conselho Nacional
de Educacdo do MEC que durante os quatro anos que antecederam realizaram
audiéncias publicas para a discusséo de propostas que deveriam ser contempladas
nas novas diretrizes nacionais curriculares (Faria; Lima, 2020). As consequéncias
destes trabalhos foram decorrentes no parecer que foi homologado pelo Conselho
Nacional de Educacédo / Camara de Educacéo Superior, no modelo da Resolucdo n°
05/2018 do CNE/CES, que produziu as novas Diretrizes Curriculares Nacionais do
Curso de Graduacédo em Direito.

Na Resolugdo CNE/CES n° 09/2004, a sociedade acompanhou a
transformacao digital em todos os seus setores. Todas as atividades econdémicas e
sociais sofreram altera¢des na sua forma de realizacéo. No setor publico os poderes
legislativo, executivo e judiciario concretizaram sua ades@o ao mundo virtual, com a
inser¢cdo de processos e servicos no meio virtual. H4 o desenvolvimento de novos
modelos de negadcios utilizando a rede mundial de computadores, como o surgimento
das startups e de aplicativos de prestacdo de servicos que alcancam o mercado
juridico com as lawtechs, startups juridicas que criam produtos, servicos e solucdes
tecnoldgicas para este setor.

Nas carreiras juridicas, a possibilidade de realizacdo do processo com o
cumprimento de atos processuais por meio eletrbnico é amparada por normas como
a lei 10.259/2001, que estabelece a possibilidade de citacdo eletronica, a lei
11.419/2006, que dispde sobre a informatizacéo dos procedimentos judiciais € 0 novo
Caddigo de Processo Civil, que estabelece a pratica de varios atos por meio eletronico.

Mais uma vez o ensino juridico busca se amoldar ao modelo sociopolitico
e econdmico vigente, para a atribuir habilidades e competéncias aos futuros
operadores das carreiras juridicas.

Com o envelhecimento da populacéo e o recente debate sobre as tematicas
referentes a assisténcia social e em atencéo a morosidade do Poder Judiciério, a atual

resolucdo torna obrigatérias as disciplinas de Direito previdenciario e de meios
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alternativos de resolucdo de conflitos. Os conteudos de formacdo geral, como as
disciplinas de Filosofia, Economia e Sociologia, que na resolugdo de 2004 eram
tratadas como obrigatdrias no eixo de formacao fundamental, nas novas diretrizes nédo
sdo mais obrigatérias. No entanto, as Instituicbes de Ensino Superior precisam
explicitar em seu Projetos Pedagogicos do Curso e nos planos de ensino dos
contedudos curriculares como serdo ministrados os contetudos de formacéo geral e
humana.

Em sua analise sobre as novas diretrizes, Rodrigues (2020) aduz que elas
estabelecem que os cursos devem trabalhar competéncias e ndo apenas conteudos,
entendendo que o mercado exige mais competéncias que conteldos, pois estes estdo
cada vez mais disponiveis em canais diversos enquanto aquelas precisam ser
desenvolvidas nos estudantes, habilitando-os para o exercicio das atividades
juridicas, cada vez mais complexas.

As atuais diretrizes advindas pela Resolucdo CNE/CES n° 05 de 2018,
apesar do proposito de conceder a formacdo voltada para a obtencdo de
competéncias e habilidades tracadas no perfil definido para o egresso a partir de uma
matriz curricular pautada pelos trés eixos de formacdo, mantiveram um rol de
disciplinas obrigatérias no curriculo dos cursos.

Devido ao alto impacto de questdes no judiciario referente ao Direito
Financeiro para as contas publicas, a governanca publica e a efetividade das politicas
publicas, e a necessidade de se implementar novos entendimentos sobre
tecnologia digital, a Resolucdo CNE/CES n° 2 de 2021 veio para ampliar o artigo 5°
da Resolugédo, adicionando ao inciso Il e lll a importancia do Direito Financeiro e
Direito Digital na grade curricular, assim como englobar estudos referentes ao
letramento digital e praticas mediadas por tecnologias de informacdo e
comunicacdo. Sendo assim, verifica-se a busca da integracao de tecnologias digitais
na formacéo dos estudantes.

Existem avancos proporcionados pelas regulamentagbes que reformularam o
ensino juridico nas ultimas décadas, especialmente pelas diretrizes tracadas a partir
da Resolucdo CNE/CES n° 09/2004 (Brasil, 2004), Resolu¢cdo CNE/CES n° 05 de
2018 (Brasil, 2018) e Resolugdo CNE/CES n° 2 de 2021 (Brasil, 2021). No entanto, ha
muito a fazer para alcancar a melhoria da qualidade do ensino juridico brasileiro,
“buscando a educagao para uma formagédo integral e humanista através do ensino

interdisciplinar, teorico, critico, dogmatico e pratico” (Petry, 2017, p. 79).
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Concluindo, enquanto as regulamentacdes recentes tém impulsionado
melhorias substanciais no ensino juridico no Brasil, ainda hd um caminho a percorrer
para alcancar uma formacéo integral e de alta qualidade que atenda as demandas

contemporaneas e prepare eficazmente os futuros profissionais do Direito.
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4 O ENSINO DO DIREITO NO CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-19: AS
PRINCIPAIS ALTERACOES LEGAIS E/OU PEDAGOGICAS INSTITUIDAS NO
PERIODO 2020-2022

O ensino do Direito enfrentou desafios significativos durante a pandemia
da COVID-19, entre 2020 e 2022, impulsionando adaptagbes tanto legais quanto
pedagogicas. Esta era sem precedentes obrigou instituicbes educacionais a
reformular seus métodos de ensino e aprendizagem, incorporando tecnologias digitais
e novas estratégias para manter a qualidade educacional e garantir a continuidade do
processo de formacéo juridica. Neste contexto, emergiram mudancas legislativas e
pedagogicas que nao apenas refletiram a necessidade de adaptacdo as
circunstancias extraordinarias, mas também promoveram inovacdes que podem

influenciar o futuro do ensino do Direito.

4.1 O PAPEL DO ENSINO SUPERIOR ATUALMENTE

O desenvolvimento do ensino superior a escala global esta
necessariamente relacionado com as mudancas ocorridas noutros aspectos
estruturais da sociedade (politicos, econdmicos, tecnoldgicos, culturais) nas ultimas
décadas. Este fenbmeno que afeta os fundamentos fundamentais do mundo moderno
€ denominado “globalizagdo”. A globalizagdo € geralmente caracterizada pela
integracdo econdmica, pela formacdo de grupos empresariais e pela inovacado
tecnolégica. Compreender novos rumos num mundo globalizado ndo € uma tarefa
facil, pois eles ainda ndo estdo totalmente estaveis e apontam para horizontes

diferentes, como dizem Barros e Dias (2016, p. 13):

Apesar da rapidez e intensidade do processo de globalizacdo, o futuro das
relacdes econdbmicas e politicas mundiais permanece altamente incerto,
especialmente devido as contradi¢cdes e conflitos inerentes a este movimento
global, que podem conduzir a diferentes op¢fes de desenvolvimento.

Estas mudancas exigem um sério repensar do papel dos programas de
ensino superior nesta nova plataforma que estad em constante implementagéo. Esta
reflexdo deve ter como questbes norteadoras fundamentais as novas exigéncias de

um mundo globalizado para poder compreender as mudancas fundamentais na
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aplicacdo do ensino e no contetdo das disciplinas que comp&em o curriculo do ensino
superior.

Imersas em um contexto de transformacdes nas diversas instancias de
organizacao da sociedade e que atingem a todos os paises (ainda que de diferentes
formas e com resultados dispares), as instituicées de ensino superior enfrentam um
duplo desafio: por um lado atualizar-se e inserir-se nesta nova realidade, revendo suas
formas de organizacédo e de relacionamento com seus atores-chave e dando um novo
sentido ao seu papel social, e de outro lado entender, interpretar e apontar solucées
para os problemas que tais transformagfes colocam aos individuos, grupos sociais,
sistemas produtivos e governos (Caria; Silva, 2018, p. 13).

Vale ressaltar que, para acompanhar as demandas do mundo moderno, é
necessario que as instituicées de ensino superior desenvolvam formas de aumentar
as vagas de emprego para que possam atender as crescentes demandas da
populacdo. Adquirir uma qualificagdo profissional que lhes permita desenvolver
funcdes relevantes que contribuam para o estabelecimento mais pleno da cidadania.

A tendéncia atual do ensino superior é a de expanséo guantitativa, pois o
manifesto afirma a democratizacdo do acesso ao ingresso, o que nao soé leva a uma
mudanca nos parametros do processo de selecdo, mas também a um aumento da
procura de novas vagas, colocando assim pressdo sobre o sistema, criando mais
cursos para atender o numero cada vez maior de alunos concluindo o ensino médio
(Cunha, 2010, p. 13).

Além do problema do acréscimo das vagas de emprego, as instituicbes de
ensino superior devem ser capazes de satisfazer os requisitos tecnolégicos, o que
significa que devem ter os recursos para fornecer aos académicos recursos
tecnoldgicos que atendam as realidades dos tempos. Isso é fundamental para que os
académicos, ao se formarem, compreendam 0s mecanismos e sistemas tecnolégicos
vigentes no mercado de trabalho.

A massificacdo do ensino superior ndo deve comprometer a qualidade do
processo de criacao e disseminacéo do conhecimento. A democratiza¢cdo do acesso
nao deve ser confundida com democratizagdo; também ndo € uma exigéncia. A
democratizacao inclui pelo menos outras duas dimensdes: 0 processo de ensino e a
gualidade e relevancia social do contetdo produzido (Tardif, 2013, p. 4).

Vale a pena mencionar que o financiamento das qualificagdes educacionais

dos seus empregados pelas empresas privadas € uma forma de atividade que ja existe
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h& algum tempo. Esta atividade é vista pela empresa como uma forma de investimento
em “capital humano” susceptivel de proporcionar retornos satisfatérios em termos de
qualidade de servico e rentabilidade.

Até certo ponto, o ensino superior mundial € moldado por necessidades
comerciais, que podem até influenciar os métodos de ensino de algumas
universidades. A educacdao tornou-se mais importante do que nunca. No entanto, esta
excessivamente relacionado as necessidades do negécio. Nos paises mais
avancados, a investigacdo pura tornou-se o bode expiatério para o declinio da
competitividade do periodo passado. As artes e outras humanidades perderam
espaco e ocuparam uma participacdo menor nos curriculos escolares (Lacerda, 2015).

Um fato que reflete esta caracteristica € que as universidades de alguns
paises desenvolvidos estdo a reduzir a carga horaria de certos cursos, apenas para
satisfazer algumas necessidades profissionais urgentes das empresas destes paises.
Conforme afirma Cunha (2010, p. 19), algumas perspectivas atuais e futuras no

contexto da globalizacédo incluem:

- Mudanca do modelo organizacional do ensino superior, que passa de um
sistema federado e frouxo de faculdades e universidades, servindo apenas
as comunidades locais, para uma “industria” do conhecimento, operando em
um mercado global, altamente competitvo e cada vez mais
desregulamentado;

- Transformacéo das universidades amplas, fortes e verticalmente integradas
em instituicbes mais especializadas e centradas no aluno (e ndo no
professor);

- Universidades corporativas, patrocinadas ou administradas por grandes
empresas, visando a aprendizagem continua e especializada de seus
quadros;

- Empresas instrucionais - instituicées terceirizadas que prestam servigos as
universidades no proprio dominio do ensino superior em nichos
especializados do conhecimento, dos processos pedagdgicos ou da clientela,
através de contratos definindo indicadores e metas de resultados e as
condicdes desejadas de ensino-aprendizagem.

A Internet é certamente uma das tecnologias mais atraentes da atualidade
e estd a ser amplamente utilizada por algumas instituicbes de ensino superior de
ensino a distancia.

Para fundamentar o conceito de rede da universidade de gestéo,
precisamos estar atentos a retérica de alguns tedéricos, como Pereira, que aponta que
a forma como existimos no mundo € cada vez mais sensivel aos atributos que a
educacdo nos confere: autonomia, iniciativa, flexibilidade, raciocinio analitico,

capacidade de lidar com informagdes gerais, especificas, culturais, politicas, ou seja,
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a educacado como agente de mudanca € a porta de entrada para a sociedade do
conhecimento e suas tecnologias centrais (Lacerda, 2015).

O ensino superior a distancia € uma modalidade de ensino que exige pouca
ou nenhuma presenca do aluno em sala de aula. Pela Internet, os alunos podem
participar de cursos interativos em tempo real, ter acesso a todos os materiais
disponibilizados pela instituicdo e comunicar-se com professores e colegas por e-mail.
Essa forma de ensino vem crescendo significativamente e é utilizada por diversas
empresas com o objetivo de qualificar seus funcionarios e sua integragcdo no ambiente
global.

O desenvolvimento das tecnologias de informacdo e comunicacdo tem
promovido o aumento do nivel e da quantidade de educacéo a distancia, passando
gradativamente de cursos profissionalizantes gratuitos para o0 ensino popular
convencional. Contudo, tais cursos estao sujeitos a regras semelhantes as do ensino
presencial, incluindo o respeito pelo contelddo local, para poderem ser reconhecidos
(Oliveira, 2015).

Todas estas mudancas em quase todos o0s aspectos da sociedade que
constituem um mundo globalizado provavelmente resultardo em mudangas no
ambiente global do ensino superior. Uma tendéncia nesse sentido tem sido apontada
pelos investigadores, onde Oliveira (2015, p.23) destaca as seguintes caracteristicas:

1. Globalizagéo do mercado de trabalho

2. Incremento nos fluxos internacionais de estudantes

3. Empresas produtoras de tecnologia atuando como
certificadoras de conhecimento

4. Desterritorializagéo e internacionalizacdo da oferta de ensino
superior e servigos associados

5. Maior presenca das universidades corporativas

6. Novos arranjos institucionais — a criagao de universidades
virtuais e a formacao de consorcios

7. Formagéao de parcerias entre instituicdes de ensino superior
8. Acirramento da concorréncia e transformacdo no padrao de
atuacao das instituicoes de ensino superior

9. Presenca de novos atores no campo da educacao superior”

Examinando as perspectivas futuras do ensino superior num mundo
globalizado, através do exame das diversas literaturas de investigadores da area,
percebemos que estamos num desenvolvimento ainda fluido e algo ambiguo, o que

nos permite extrapolar diversas alternativas de caminho possivel.
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Uma das caracteristicas emergentes do processo atual € que um namero
consideravel de instituicbes de ensino superior ndo consegue satisfazer
adequadamente as exigéncias de um mundo globalizado, tanto em termos de
nameros como de qualificacdes.

Num ambiente de concorréncia crescente, o ensino superior adquire
grande valor ndo soO pela conveniéncia econémica e profissional, mas também por
enfatizar a ética e todos os elevados valores humanisticos.

Nestas circunstancias, a educacdo tem recebido uma atencdo sem
precedentes, ndo s6 por razbes econdmicas, mas também pela continuacdo e
heranca de nobres valores humanos. Os conteddos humanisticos sdo assim
incentivados mesmo que ndo tenham aplicabilidade pratica imediata nos sistemas de
producao (Céria; Silva, 2018).

Neste contexto, vemos que o0 ensino superior moderno ndo soé precisa de
satisfazer os requisitos de qualificacdo profissional, mas também espera que as
instituicbes possam proporcionar aos académicos formados uma educacao centrada
em valores éticos, entre 0s quais o0 humanismo € o nucleo chave. fator.

E, portanto, de salientar que as atuais instituicdes de ensino superior, para
serem reconhecidas como entidades que desempenham funcdes educativas de
elevada qualidade, e para ganharem e manterem a sua credibilidade, abrangem
diversas categorias de formacdo nos seus métodos pedagogicos, dificultando a
conceptualizagcao “A qualidade do campo ".

Aptidao e exceléncia tornaram-se palavras-chave no ensino superior e ndo
implicam mais medicdo quantitativa. Hoje estéo definidos critérios especificos para a
qualidade do ensino superior. Incluem um conjunto abrangente de processos que
afetam a organizacdo: qualidade do ensino, qualidade das relacdes professor-aluno,
qualidade das estruturas de aprendizagem, qualidade da inovacdo. O trabalho no
ensino superior centra-se em trés areas principais: aprendizagem em sala de aula
(conhecimento), investigagdo (novos conhecimentos) e servico a sociedade
(aplicagéo do conhecimento na vida). Esses trés processos devem ocorrer de forma
gradual e simultanea. A base de todos esses trés processos € a melhoria da qualidade
de vida humana (Cunha, 2010)

Entre outras caracteristicas, as organizacfes de ensino superior devem
sempre focar-se em fatores como a flexibilidade dos métodos de ensino, a aplicacdo

de novas tecnologias e a capacidade de facilitar a matricula a um custo moderado.
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Examinando a literatura atual de investigadores que analisam as qualificacdes
exigidas para a exceléncia nas instituicbes de ensino superior, notamos que 0s
autores geralmente tendem a definir dois fatores relevantes: fatores educacionais e
fatores empresariais.

Os fatores educativos referem-se as instituicdes de ensino superior que
desempenham o seu papel na formacao de cidaddos e membros da sociedade em
termos de humanidades, ou seja, realizando atividades e fornecendo recursos que
conduzam a educacao moral pessoal.

Os fatores comerciais incluem a capacidade de uma instituicdo satisfazer
as necessidades do mercado de trabalho, ou seja, proporcionar condi¢cdes adequadas
para a formacédo de profissionais qualificados que possam satisfazer as necessidades
comerciais e econdmicas.

Assim, a exceléncia das instituicbes de ensino superior num mundo
globalizado parece residir precisamente no equilibrio entre a producéo de individuos
éticos (conscientes e responsaveis pelo desenvolvimento dos cidaddos) e de
profissionais qualificados (capazes de satisfazer as necessidades empresariais). e

integrar-se na sociedade.

4.2 NOVAS PERSPECTIVAS PARA O MOMENTO ATUAL DO ENSINO JURIDICO
BRASILEIRO

O direito é um dos eventos mais significativos na vida humana, entendé-lo
€ assimilar parte de nés mesmos e a verdade em que vivenciamos, nao sendo esta
uma funcao facil, a qual exige perspicécia, competéncia, muita leitura e principalmente
encantamento. Uma conduta atual e vista em varios estudos é sobre uma “crise” no
ensino juridico brasileiro.

As mudancas do ensinamento da ciéncia juridica, estabelecidas desde a
Revolucdo de 1930, transitando pelo periodo da ditadura militar, e em seguida
voltando ao Estado democratico, sendo publicadas, nessa linha temporal, diversas
Leis, Decretos e Portarias, todas objetivando uma modificagéo do ensino juridico em
plena decadéncia, nos faz entender que esta suposta “crise” esta diretamente ligada
a proépria crise do Direito e da democracia, de maneira que nao se ensina direito ou

compreensao dos eventos juridicos, mas sim um grupo de técnicas de interpretacéo
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legal que ndo levam as transformacgdes sociais, tornando o ensino do direito cada dia
mais ultrapassado (Nascimento; Bisigato Jr,, 2019).

O empecilho dos professores e alunos a pratica de uma
interdisciplinaridade do Direito com outros ambitos do entendimento, a exemplo da
economia, histéria, filosofia, sociologia, entre outras, que comandariam os discentes
a uma formag&o mais humana e social, da mesma maneira, a ndo autenticacao da
necessidade de se discutir grandes temas como Justica e Democracia, € uma das
primordiais relevancias dos cursos de Direito desde a sua instauracdo até os dias
atuais (Wolkmer, 2014).

Nessa circunstancia se corrobora as informagdes de que para ensinar
direito bastam: alunos, professor, codigos, alguns poucos livros e uma sala de aula,
sem inquietacdo alguma com a qualidade da formacdo dos docentes. A maior
dificuldade nisso tudo é o descaso a pesquisa e a uma analise critica de todo o
acontecimento juridico, sendo preciso a compreensdo de que esses aspectos sado
indissociaveis, de maneira que ndo ha um atual conhecimento a disseminar sem
pesquisa e sem um conhecimento critico do evento juridico ndo ha o cumprimento da
atividade social do operador do direito (Encarnacdo; Maciel, 2011). Adicionado a isso
temos o que poucos designam democratizacdo do ensino juridico, onde um diploma
de Bacharel em Direito esta ao conseguimento de uma quantidade cada vez maior de
sujeitos.

O aumento descontrolado dos cursos de direito levou o seu lado negativo
que equivale a ma escolha dos supostos candidatos a um diploma de bacharel em
direito, de modo que a maior parte das IES aceitou fazer uma escolha bem constituida,
concordando que candidatos, ainda que sem preparo, mas que sejam capazes de
pagar uma mensalidade adentre no ensino superior, €, como resultado, ndo mostram
as situacdes minimas de aprendizagem o contetdo do curso, mencionando o baixo
grau de conhecimento dos concludentes (Wolker, 2014).

Como comprovacdo do que se argumenta é sabido que o indice de
reprovacdo no exame da OAB é diretamente correspondente ao aumento da
guantidade de candidatos. Outro aspecto negativo, resultante dessa ampliacdo da
oferta de cursos juridicos, é o episédio de que a maior parte dos professores nao
provém do magistério, ou dispdem formacgdo pedagodgica, sendo estes ocupantes de
cargos publicos da éarea juridica ou advogados, e por sua vitéria na esfera pratica do

direito sdo usadas nas salas de aula onde ministram verdadeiros mondlogos
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fundamentados em relatos de seus experimentos profissionais, transferindo apenas
relativamente os conhecimentos.

O resultado disto e que o professor jurista se limita a interpretar o direito
posto, tornando-o apenas reprodutor de um sistema pronto e acabado, em tese,
harménico, que teria todas as respostas, havendo ainda uma recusa a critica, e,
consequente desestimulo a busca dos porqués do que € ministrado distanciando o

estudante da realidade.

4.3 A FORMACAO PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE DIREITO

A construcdo pedagodgica do docente do magistério superior e em particular
do professor do curso de Direito pode ser um instrumento especifico para enfrentar a
crise que atravessa o ensino juridico no Brasil. Como ja tratada acima, a formacéo no
magistério superior é efetuada de preferéncia nos cursos de mestrado e doutorado,
no entanto nesses cursos nao é obrigado o estudo de uma disciplina pedagdgica
(Almeida, 2012). O entendimento e estudo da pedagogia, entretanto se apresenta
como uma ferramenta importante para o desempenho do magistério superior,
essencialmente quando se concerne a edificacdo de uma educacéao cidada.

No cenario contemporaneo de mudancas politicas e sociais pelos quais
perpassa a sociedade brasileira, vindos dos atuais padrdoes da Constituicdo Federal
de 1988, o desempenho do profissional do ambito juridico tem grande importancia, o
que se explica pelo papel social da ciéncia do Direito (Veiga; Viana, 2012). Nesse
intervalo de tempo discutir sobre a formacdo do professor do ensino juridico e os
conhecimentos que compreendem essa formacgdo torna-se uma hipGtese para o
préprio debate acerca da crise que atravessa o ensino juridico ou do padréo de ensino
que se deseja para os bacharéis em Direito no Brasil.

Ao discutir sobre a incumbéncia do educador assevera Bittar (2015, p.53):

Na realidade, quando se deve meditar no papel do educador, deve-se pensar
nele executando uma tarefa humanista, que igualmente expressa fazer

perceber ao educando que se encontra na situacdo de dependente para
desperta-lo em direcéo a libertagcao por intermédio de praticas convenientes

e préprias para tanto.

O ensino juridico deve alargar seus horizontes e misturar ao estudo técnico

e instrumental um olhar ético, humanistica, critico e contextualizado de todos os
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setores da ciéncia juridica s6 assim o estudante podera se livrar da letra da lei para
entendé-la, interpreta-la, modifica-la.

Para se produzir um novo ensino juridico no pais mais critico,
contextualizado € preciso discutir o método de ensino-aprendizagem, o vinculo
professor-aluno e suas mudancas, dentro da realidade histérico e social em que se
esta incluida.

A respeito do conhecimento do professor de ensino juridico Oliveira (2015,

p. 65) ensina que:

Refletir sobre uma educacgéo que beneficie as qualidades previstas acima é
meditar num ensino critico, orientado a atender as buscas da sociedade e a
problematiza-la. Alcancar que isso aconteca admite modificacdo na
metodologia do ensino, que ndo se faz sem transformacéo na educacéo dos
professores do magistério juridico.

O ensinamento da Pedagogia se apresenta como o instante ideal, no cerne
do método de formacédo do docente, para a constituicdo e utilizacdo de metodologias
e conhecimentos que irdo intervir na sua vida docente.

A conduta no magistério superior juridico implica no conhecimento
qualificado da matéria a ser ensinada, a producdo cientifica como modo de
compartilhar dos estudos efetivados, mas, principalmente pleiteia a formacéo
pedagdgica do professor, conhecimento indispensavel para o progresso de
competéncias peculiares do vinculo de ensino-aprendizagem e para a execucao de

um ensino juridico mais critico e cidadao.

4.4 O ENSINO DO DIREITO NO CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-19

Em 2020, testemunhamos mudancas drasticas e rupturas significativas nas
esferas politica, social, cultural, de saude, econbmica, educacional e outras
dimensdes da sociedade contemporanea. Estas transformacdes foram precipitadas
pelo impacto global da pandemia do novo coronavirus (COVID-19), desencadeando
uma onda de mudancas ageis e liberando um potencial sem precedentes na geracao
atual.

A pandemia de COVID-19 € uma doenca respiratoria que afeta o sistema

imunoldgico e pode causar uma variedade de sintomas, que vao desde uma sindrome
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respiratéria aguda leve até formas mais graves, como a Sindrome Respiratoria Aguda
Grave (SARS), especialmente em grupos de alto risco, como idosos e pacientes com
doencas crbnicas como diabetes. De acordo com Bastos et al. (2020), a COVID-19
apresenta uma combinacdo de sintomas que incluem dor de garganta, tosse, febre
alta e dificuldade para respirar, podendo levar a necessidade de hospitalizacdo em
alguns casos.

O surto teve inicio em Wuhan, na China, em dezembro de 2019, e
rapidamente se espalhou para outros paises, alcancando uma escala global. No
Brasil, os primeiros casos foram registrados entre o final de fevereiro e o inicio de
margo. Em 24 de setembro de 2020, observamos uma disseminag¢ao alarmante do
virus no pais, conforme indicam as estatisticas oficiais que apontam para 4.624.885
infeccbes e 138.977 mortes por complicacBes da COVID-19. No entanto, também é
importante destacar que 3.992.886 pessoas se recuperaram da doenca e 493.022
estdo em acompanhamento (Brasil, 2020).

Embora o nimero oficial seja significativo, o aspecto mais preocupante &
gue os registros oficiais podem nao refletir a situacdo real do pais devido a
subnotificacdo de casos. Segundo Prado et al. (2020), as notificacdes apresentadas
pelo Brasil representaram apenas cerca de 9,2% do total de casos existentes no pais,
estimando-se que o numero real de infectados tenha sido de 50.270.489 pessoas.

Diante da emergéncia surgida em marco de 2020 devido a pandemia, a
Unido Europeia, os governos estaduais e municipais adotaram medidas para mitigar
o impacto da propagacao do virus. Dentre essas acdes, foi incluso o isolamento social,
a quarentena e o distanciamento como estratégias essenciais para proteger a saude
publica.

Neste contexto, percebemos que o setor educacional foi profundamente
impactado pela epidemia. Um dos principais efeitos foi o fechamento das instituicoes
para conter a propagacdo do virus, o que afetou diretamente a continuidade do
processo de ensino. Diante do fechamento fisico das escolas e das instituicbes de
ensino superior (IES), foi necessario se reinventar através do Ensino Remoto
Emergencial (ERE) — uma modalidade que permite a continuidade das atividades
educacionais por meios virtuais, tanto de forma sincrona quanto assincrona (Arruda,
2020).

Dado o contexto marcado pelas preocupagdes com a saude, a interrupgao

das atividades presenciais nas instituicdes de ensino resultou em um cenario que se
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apoiou amplamente no Ensino Remoto Emergencial (ERE). Essa abordagem
necessitou de decisbes rapidas por parte de professores e administradores
educacionais, que precisavam continuar implementando o processo de ensino para
os alunos e adaptar-se ao uso da tecnologia digital para alcancar objetivos
educacionais. Infelizmente, especialmente na esfera puablica, a quarentena imposta
para preservar vidas exp0s assimetrias e desigualdades ja conhecidas no Brasil. Entre
elas, destaca-se a dificuldade de acesso aos recursos técnicos e a Internet enfrentada
por muitas pessoas. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2019),
somente cerca de 40% da populag&o possui um microcomputador e aproximadamente
59% dispdem de um smartphone com plano de dados moveis e acesso a Internet em
casa.

No ensino superior, esta questao tem se revelou um dos grandes desafios
para a continuidade das atividades académicas. Para enfrenta-la, algumas instituicbes
tiveram que implementar politicas de assisténcia estudantil, visando garantir a
continuidade das aulas remotas. O cerne dessa assisténcia foi proteger o direito dos
estudantes a educacdo, fundamentado no principio da equidade. Por exemplo,
instituicbes como a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), a Universidade Federal do
Ceara (UFC) e outras promoveu 0 acesso dos estudantes a essas politicas.

No entanto, dado que este fendmeno, as instituicbes de ensino superior
buscaram se adaptar a nova realidade. Acredita-se que o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) ofereceu uma oportunidade para explorar o potencial da educacao a distancia
(EaD), pois, embora tenha sido inicialmente concebido para atender necessidades
especificas em tempos de crise, incorpora elementos fundamentais da EaD. Estes
elementos incluem o uso de plataformas digitais, videoconferéncias, ambientes
virtuais de aprendizagem, entre outros.

Assim, os anos de 2020 a 2022 trouxeram uma mudanca de paradigma nas
relacbes educativas de forma acelerada, uma vez que a tecnologia digital deixou de
ser vista apenas como um recurso opcional para a pratica docente e passou a ser
reconhecida como fundamental para a eficacia do ensino. A0 mesmo tempo,
compreendeu-se que este periodo trouxe transformacdes significativas em nosso
sistema de ensino e formacgéo, impactando ndo apenas os alunos, mas também os
professores. Acredita-se que o inicio da pandemia da COVID-19 marcou um

"momento divisor de aguas" na educacao.
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Diante desse contexto, considera-se que as praticas de ensino anteriores
correspondiam a métodos mais tradicionais, com poucos pontos de inovacao e uso
esporadico de tecnologia digital, os quais eram utilizados de forma limitada antes da
pandemia. Por outro lado, estamos agora em um periodo de transicdo, adaptacao e
compreensao das novas necessidades impostas pelos desafios deste contexto. Este
momento também traz duavidas, preocupacbes e reflexbes sobre préticas
estabelecidas e a viabilidade de sua implementacédo e impacto efetivo no ensino.

Acredita-se que o inicio da nova década (2021-2030) ser& caracterizado
pela transformacgédo do espaco educacional e pela reorganizacéo dos curriculos, com
as instituicbes de ensino superior gradualmente expandindo as oportunidades e a
vitalidade das matriculas tanto na graduacdo quanto na pos-graduacao. Até agora,
temos enfrentado um distanciamento significativo das universidades em termos
fisicos.

Na era pés-epidemia, percebe-se que o0 "novo normal da educacao" vem
promovendo mais acoes e estratégias para explorar e expandir os limites tradicionais
das universidades, visando reconstruir o espaco educacional superior de forma mais
dindmica e alinhada as necessidades do mercado de trabalho e da sociedade do
conhecimento do século XXI.

Olhando para o ensino atualmente, percebe-se que o papel formativo
desempenhado pela educacdo na sociedade do conhecimento ganhou ainda mais
relevancia no futuro, a medida que nos comunicarmos e nos socializarmos mais como
uma comunidade educacional. Utilizando recursos digitais, as instituicdes divulgam
suas atividades e eventos online, ampliando seu alcance institucional globalmente.

Dessa forma, acredita-se que a profissdo educacional podera ganhar maior
prestigio social, pois a sociedade compreendera melhor o que estd sendo
desenvolvido e promovido no cenario educacional, reconhecendo a importancia
fundamental da educacéo na transformacéao individual e na formacgéao coletiva.

Acredita-se que a partir do periodo pandémico havera maior demanda por
habilidades docentes diversificadas, o que possibilitara a profissdo docente adquirir
uma abordagem mais abrangente, dinamica e técnica. No entanto, essa (re)invencao
dos professores e de seu papel como mediadores no processo de ensino e
aprendizagem requer um apoio continuo por parte do sistema educacional e da gestao
institucional. Isso enfatiza ainda mais a importancia da formacdo continuada e do

reconhecimento profissional, criando um ambiente propicio para o avanco dos
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professores. O desenvolvimento profissional continuo dos professores
inevitavelmente resultard em uma maior carga de responsabilidades sobre eles.

E fundamental (re)pensar as limitacées e as possibilidades da docéncia em
diferentes contextos educacionais, bem como fortalecer a colaboracdo entre
professores e outros profissionais que possam apoiar suas novas praticas de ensino
e aprendizagem. O termo "novo" aqui refere-se a democratizacdo da tecnologia como
ferramenta educacional, ndo a pratica em si.

Além disso, é essencial incentivar cada vez mais os alunos a serem
reflexivos e comprometidos com seu proprio processo de aprendizagem, entendendo
seu papel em suas trajetérias formativas, com os professores atuando como
mediadores nesse processo.

No entanto, como argumenta Santos (2020), uma mudanca de paradigma
€ um processo que, embora possa ser implementado rapidamente, sua real
consolidagéo depende da aceitacdo e adogéo pela populacdo. Segundo ele, o sinal
da era pds-pandemia € que haverd um grupo de pessoas buscando restaurar o mundo
como era antes, enquanto outro grupo estd se adaptando a transformacdo que
experienciaram, e ainda outro grupo esta tentando atualizar o conhecimento do
processo anterior.

Em concluséo, ndo se pode presumir que 0 ensino superior permanecera
0 mesmo apods as mudancas ocorridas em 2020. Essas transformacdes influenciaram
profundamente os paradigmas educacionais. Embora a mudanca ndo seja
instantanea, seus efeitos serdo perceptiveis ao longo dos anos, refletindo um
movimento em direcdo as expectativas contemporaneas da sociedade do
conhecimento. Espera-se um ensino e aprendizagem mais globais, tecnolégicos,
hibridos e dindmicos, alinhados com as demandas e desafios do século XXI.

Com o surgimento da pandemia da COVID-19, o mundo, especialmente o
ensino superior (no centro desta discussao), esta rapidamente aprendendo a adaptar-
se as novas formas de relagBes sociais, politicas, econémicas, de saude e outras
dimensdes. O "novo normal” j& se tornou o padrdo, e estas mudancgas continuas que
experienciamos diariamente estdo moldando um cenario que nos capacita a ser
agentes de transformacéo futura na sociedade.

Sem necessariamente exaurir o tema, ante sua complexidade, importante

mencionar que embora o ensino a distancia seja uma realidade que ganhou impulso
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com a pandemia, existe uma grande resisténcia ao ensino do Direito na modalidade
EAD.

Isto porque, o Ministério da Educacdo ainda ndo autorizou a realizacdo do
curso de Direito em EAD, embora durante a pandemia houvesse possibilitado a
realizacdo do ensino remoto no curso de Direito, apos a necessidade de isolamento
social uma portaria do Ministério da Educagdo suspendeu 0s processos e travou a
avaliacdo, autorizacéo e reconhecimento dos cursos em EAD.

A portaria também constituiu um Grupo de Trabalho (GT), que possui carater
técnico, no ambito do Ministério, com a finalidade de realizar estudos com vistas a
subsidiar a elaboracéo da politica educacional no que diz respeito a oferta dos cursos
de graduacdo em Direito, Odontologia, Psicologia e Enfermagem, na modalidade

Educacao a Distancia — EaD.

4.5 O ENSINO SUPERIOR E AS TRANSFORMACOES FRENTE A COVID-19

A pandemia da COVID-19 modificou a vida do homem silenciando cidades,
fechando instituicbes das mais diversas atividades, inclusive as educacionais. Para
conter o avango das contaminacdes do virus, medidas brasileiras foram tomadas e o
isolamento social foi necessério, de acordo com a Lei n°® 13.979, de 06 de fevereiro de
2020, que estabelece as medidas para o enfrentamento da emergéncia em saude
publica de importancia internacional decorrente da doenca por coronavirus e,
posteriormente, com a publicacdo da Portaria MEC n° 343, de 17 marco de 2020
(Brasil, 2020).

A adaptacdo das IES para a modalidade remota, passou entdo a ser
chamada de Ensino Remoto Emergencial (ERE) que segundo Holges et al. (2020) é
a mudanca temporéria da entrega de instrucdo (ensino) para um modo de entrega
alternativo devido a circunstancia de crise, ndo sendo o mesmo da Educacédo a
Distancia (EAD), pois este, tem normativas proprias e sistemas de ensino e
aprendizagem que em muitos casos divergem do ensino presencial. Desta forma o
objetivo do ERE, ndo é criar um ambiente robusto para o ensino on-line, mas sim
fornecer solugcbes de ensino totalmente remotas, que seriam ministradas
presencialmente e temporariamente seréo ofertadas de maneira on-line.

A necessidade de implementacdo do ERE, chamou atencéo das IES para

a fragilidade das implementacbes das Tecnologias Digitais da Informacédo e
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Comunicacgéao (TDIC’s), na modalidade presencial. As TDIC's de acordo com Antunes
et al. (2020) tem mostrado crescimento global na orientacao de instituicdes de ensino
superior para reformular ferramentas tecnolégicas além de praticas de ensino,
construindo programas, redes e midias que permitam a integracdo dos estudantes
com professores em redes de aprendizagem em Ambientes Virtuais de Aprendizagem
(AVA), dando continuidade do sistema utilizado pelo ensino superior, mesmo no
isolamento social.

As TDIC’s além de possibilitar a imersédo dos estudantes e professores no
ensino e-learning (ensino eletrénico apoiado em tecnologias digitais), também
introduz aos seus participantes (praticantes do uso) a chamada alfabetizacao digital,
segundo Suguimoto et al. (2017) é definido como o conjunto de conhecimentos e
habilidades necessarias para atuar com dispositivos eletrénicos, incluindo a
compreensao de alguns comandos, tais como: salvar e enviar um documento via rede,
além do entendimento de algumas interfaces de computadores e dispositivos méveis.

Com a implementacdo abrupta para o ERE, muitos estudantes e
professores ndo estavam preparados e possuiam baixo letramento digital. Desta
maneira, o letramento digital exige constantes atualizacdes, pois ha uma mudanca
constante das ferramentas digitais e a capacidade de adaptacdo as tecnologias
digitais passou a ser uma habilidade decisiva para a inclusdo social atual. O ERE
trouxe entéo a tona, o quao deficitario € o sistema de ensino superior, no que se refere
a implementacdo das TDIC’s e do letramento e cultura digital nos cursos de
graduacéo.

Para Oliveira et al. (2020) é necesséria a implementacéo de estudos que
investiguem a pratica dos educadores com a utilizagdo das TDIC’s, visando uma
formacdao superior que desenvolva nos estudantes, compreensao do letramento digital
e novas formas de ensino que potencializam a aprendizagem, estabelecendo novas
dimensfes de comunicacédo e interacdo. Contudo, para que esta premissa ocorra é
necessario anteriormente que as IES, promovam atividades de formacéo continuada
docente, estas que dardo suporte as transformacgfes e inovacdes pedagodgicas
tecnoldégicas no meio remoto.

Masetto (2017) acredita que a inovagcao no trabalho educativo requer uma
analise cuidadosa por parte dos professores no sentido de ensinar, buscando analisar
todo o seu processo frente aos estudantes, aos quais podem se refletir os seguintes

aspectos: busca por novas metodologias especialmente as que estimulem a atividade
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dos estudantes no seu processo de ensino; a aproximacdo humanizada aos
estudantes, na busca por influenciar e motivd-los ao aprendizado; o uso de
tecnologias educacionais; a reformulacdo das avaliacfes; e por fim o permanente
compromisso de formacéo continuada docente.

Para Méarquez et al. (2018) a universidade € um agente facilitador de
competéncias profissionais, estas que estdo diretamente ligadas ao favorecimento
das habilidades em tecnologias digitais e aos processos de ensino e aprendizagem,
em que os docentes sdo os mediadores, facilitadores e motivadores, para uma
aprendizagem significativa, critica e autbnoma.

Frente a essas competéncias, o ERE causou um efeito devastador nas IES,
ora por ndo estarem preparadas para implementacdo de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA's), algumas até mesmo sem nenhum sistema interno ja em
funcionamento. Outras que comegavam a inser¢cao delas da pandemia e poucas que
ja tinham sistemas de ensino hibridos em suas atividades presenciais. Com a
suspensao das atividades presenciais, iniciou-se uma corrida, para que os estudantes
e o calendario académico das IES ndo fossem prejudicados.

Uma série de ferramentas tecnoldgicas para o ensino foram desenvolvidas
naquela época a substituir a sala de aula fisica e os docentes tiveram que
instantaneamente passar da lousa para as telas digitais, sem que tivessem ao menos
passado por uma formacéo inicial tecnologica e metodologica.

Moreira, Henrique & Barros, (2020), relatam que os professores se
transformaram em youtubers compulsoriamente, pois passaram a realizar aulas por
meio de videoaulas, videoconferéncias e lives, com aplicativos tais como: Skype,
WhatsApp, Google Meet, Zoom, Instagram, entre outros. As salas de aulas foram
substituidas por plataformas de aprendizagem como: Moodle, Microsoft Teams e
Google Classroom. No entanto, na grande maioria dos casos, ndo ocorreu a
transposicao didatica para tais tecnologias, sendo uma utilizagéo de forma meramente
instrumental, o que além de causar danos a aprendizagem dos estudantes, podem
provocar estafa laboral aos docentes.

Além da formacéao de professores, devemos considerar também as atitudes
dos alunos em relacdo ao uso das TDIC, as mudancas educacionais que foram
anunciadas e, mesmo antes da pandemia, revisitar o processo de aprendizagem. A
forma de promover a educacao esté integrada nas novas ac¢des das realidades sociais

contemporaneas e na imagem dos novos alunos que se tornaram produtores de



60

informagé&o e conhecimento e querem participar e compartilhar constantemente o que
vivenciam. “Nossos alunos ndo sdo mais estudantes passivos, mas sim criadores
criativos, muito ativos, ativos” (Fedrizzi, 2017, p. 13).

Esta situacdo exige que os professores estejam mais enérgicos e
atualizados para que possam manter o interesse pela sala de aula. Ao longo do tempo,
a educacédo passou (e ainda vive) constantes mudancas que afetam diretamente a
forma como o ser humano pensa, se relaciona e se comporta, principalmente com o
advento da era digital, que perturba o coletivo, 0 econdémico, o politico. competéncias

propostas por Gémez (2015, p. 77):

Capacidade de utilizar e comunicar de forma disciplinada, critica e criativa o
conhecimento e as ferramentas simbdlicas que a humanidade acumulou ao
longo do tempo. A capacidade de viver democraticamente e coexistir entre
grupos humanos cada vez mais diversos numa sociedade global. Capacidade
de viver de forma independente e construir seus proprios projetos de vida.

Na mesma possibilidade, Resnick, Levine e Tasley (2017) enfatizaram que,
na era digital, aprender a aprender requer o desenvolvimento do pensamento critico,
incluindo uma énfase nas dimensdes de significado, ética e responsabilidade, em vez
de rigor e direcdo na busca. e aplicacdo. Combinar eficiéncia com sanidade;
Questionar prioridades e estratégia; avaliar rendimentos.

Para tanto, integrar o complexo ciberespaco da cultura digital exige que
alunos e professores aprendam as complexidades da comunicacao digital para
selecionar, processar, compreender, disseminar e compartilhar significados recriados
individualmente, em grupos ou em comunidades virtuais heterogéneas. Desta forma,
a sinergia do trabalho que constitui 0 processo educativo constitui um elemento
essencial da formacao inicial e continuada de professores.

Libanio (2010, p.136) acredita que “[...] se definirmos a agao educativa pelo
seu carater intencional, entdo a acao pedagogica também € descrita como uma
orientacdo pedagdgica consciente e intencional’, uma vez que as praticas
pedagogicas refletem e refratam todo o processo de aprendizagem. Um processo no
gual os alunos trouxeram conhecimentos prévios da vida fora da escola para esta
pratica intencional.

Dessa forma, para regrar e orientar o funcionamento dos sistemas e
instituicdes educacionais, houve publicacdo de um conjunto de normas produzidas

durante a Pandemia da Covid-19, as principais sao:
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1.PORTARIA N° 343, DE 17 DE MARCO DE 2020 - Dispbe sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar
a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19. (BRASIL, 2020a).
2. PORTARIA N° 345, DE 19 DE MARCO DE 2020 - Altera a Portaria MEC
n°® 343, de 17 de marco de 2020 indicando que especificamente para o curso
de Medicina, fica autorizada a substituicdo de que trata o caput apenas as
disciplinas tedricas-cognitivas do primeiro ao quarto ano do curso. (BRASIL,
2020Db).

3. PORTARIA N° 374, DE 3 DE ABRIL DE 2020 - Dispde sobre a antecipacao
da colacdo de grau para os alunos dos cursos de Medicina, Enfermagem,
Farméacia e Fisioterapia, exclusivamente para atuacao nas acdes de combate
a pandemia do novo coronavirus - Covid-19. (BRASIL, 2020c).

4. PORTARIA N° 376, DE 03 DE ABRIL DE 2020 - Disp8e sobre as aulas nos
cursos de educagdo profissional técnica de nivel médio, enquanto durar a
situacdo de pandemia do novo coronavirus - Covid-19. (BRASIL, 2020d).

5. DECRETO N° 10.312, DE 4 DE ABRIL DE 2020 - Amplia,
temporariamente, o escopo de multiprogramac¢do com contetdo especifico
destinado as atividades de educacdo, ciéncia, tecnologia, inovacgoes,
cidadania e saude de entidades executoras de servigo de radiodifuséo de
sons e imagens em tecnologia digital, com fins exclusivamente educacionais
ou de exploragdo comercial, em razdo da pandemia da covid-19. (BRASIL,
2020e).

6. PORTARIA N° 473, DE 12 DE Maio DE 2020 - Prorroga o prazo previsto
no § 1° do art. 1° da Portaria n° 343, de 17 de mar¢o de 2020 por mais 30
dias. (BRASIL, 2020f).

7. DESPACHO DE 8 DE JULHO DE 2020 - Dispde sobre a reorganizacdo do
Calendério Escolar e da possibilidade de cdmputo de atividades néo
presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em
razdo da Pandemia da Covid-19, especificamente quanto ao item 2.16,
"Sobre avaliagbes e exames no contexto da situacéo de pandemia", conforme
consta do Processo n°® 23001.000334/2020-21. (BRASIL, 2020gq).

8. PORTARIA N° 510, DE 3 DE JUNHO DE 2020 - Prorroga o0 prazo previsto
no art. 1° da Portaria MEC n° 376, de 3 de abril de 2020 por mais 60 dias.
(BRASIL, 2020h).

9. NOTA TECNICA N° 32/2020/ASSESSORIA-GAB/GM/GM - Andlise do
Parecer do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educagéo - CNE/CP n°
5/2020 (SEI 2037135), que versa sobre a reorganizagdo do calendario
escolar e a possibilidade de cédmputo de atividades ndo presenciais para fins
de cumprimento da carga horaria minima anual, em razao da pandemia da
COVID-19. (MEC, 2020).

10. PORTARIA N° 544, DE 16 DE JUNHO DE 2020 - Dispde sobre a
substituicBo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto
durar a situagdo de pandemia do novo coronavirus - Covid-19, e revoga as
Portarias MEC n° 343, de 17 de marco de 2020, n° 345, de 19 de marc¢o de
2020, e n° 473, de 12 de maio de 2020. (BRASIL, 2020i).

Os direcionamentos legais publicados pelo MEC, orientaram as instituicoes
de ensino e garantiram a legalidade das modificacGes necessérias para a efetividade

do proposito do distanciamento social buscando unificar as tomadas de decisdes e

viabilizar a continuidade da oferta de educacéo.
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5 O ENSINO DE DIREITO E A PANDEMIA DA COVID -19: PERSPECTIVAS DE
DOCENTES DO CURSO DE DIREITO DO UNINTA-SOBRAL/CE

Para analisar os resultados e discussdes dos dados da pesquisa,
organizou-se as respostas obtidas em graficos e quadros para proporcionar uma
visualizagéo clara e detalhada das informacdes coletadas. Essa abordagem facilita a
compreensao dos dados apresentados, permitindo uma interpretagdo mais precisa e
uma discussdo fundamentada sobre os temas investigados.

O Centro Universitario Inta- UNINTA conta com trinta e oito (38)
professores no curso de Direito que lesionaram durante a pandemia e permanecem
na instituicdo. Para esta pesquisa, dezoito (18) professores concordaram em
participar, enquanto outros estavam indisponiveis devido a férias ou outras condi¢fes
gue os impediram de responder. Os questionarios dos professores foram conduzidos
por meio da Plataforma Google Forms, garantindo uma coleta de dados eficiente e
acessivel.

O Google Forms é um aplicativo de gerenciamento de pesquisas lancado
pelo Google. Os usuarios podem usar o Google Forms para pesquisar e coletar
informacdes sobre outras pessoas e também podem ser usados para questionarios e
formularios de registro. As informac¢bes coletadas e os resultados do questionario
foram transmitidos automaticamente. Além disso, o Google Forms também possui
recursos de colaboracdo e compartilhamento para varios usuarios.

Foi conduzida também uma entrevista com o coordenador do curso de
Direito do Centro Universitario Inta, utilizando a plataforma Google Meet. Essa escolha
permitiu uma interacdo eficiente e direta, faciltando a comunicacdo entre o
participante. A plataforma ofereceu uma experiéncia de alta qualidade em video e
audio, essencial para uma entrevista detalhada e produtiva. Além disso, recursos
como o chat em tempo real e o compartiihamento de tela foram utilizados para
melhorar a interacdo e compreensdao mutua durante a entrevista. A utilizacdo do
Google Meet também proporcionou conveniéncia ao eliminar a necessidade de
deslocamentos fisicos, enquanto garantia de seguranca e privacidade através de suas
medidas de protecdo. Essa abordagem nao apenas facilitou a entrevista, mas também
demonstrou a eficacia das tecnologias modernas na condugdo de processos

académicos e administrativos.
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Apbés a entrevista, foram transcritas na integra todas as locucbes
interjetivas, que sao palavras que expressam emocdes momentaneas e mudancas ao
longo do tempo. Essas transcricdes foram objeto de andlise, pois refletem a dinamica
emocional e as variacbes durante a conversa. A transcricdo foi realizada sem
interrupgdes e sem interferéncia de terceiros, garantindo uma escuta ativa e imparcial
por parte da pesquisadora. Esse método assegura uma analise detalhada e precisa
das nuances presentes na comunicacao durante a entrevista.

As perguntas quantitativas e qualitativas referem-se ao ensino de direito e
a pandemia do Covid-19. Conforme categorizacdo das questdes qualitativas,
separaram-se trés topicos: aspectos relacionados ao perfil do professor pesquisado;
ensino remoto na pandemia Covid — 19 e estratégias, aspectos positivos, negativos,
prejuizos pedagogicos e metodologias do ensino utilizadas pelo professor no decorrer
do ensino remoto na pandemia Covid-19. Referenciaram-se as falas dos participantes
por nomes ficticios com a finalidade de proteger a identidade dos professores

pesquisados.

5.1 ASPECTOS RELACIONADOS AO PERFIL DO PROFESSOR PESQUISADO

Nesta secdo da pesquisa, situamos o perfil dos professores de Direito
entrevistados, focando especialmente nas suas experiéncias durante o ensino remoto
imposto pela pandemia de Covid-19. A andlise abrange aspectos qualitativos que
incluem suas adaptacfes pedagdgicas, estratégias de ensino adotadas, bem como os
desafios e impactos percebidos ao longo desse periodo. Para preservar a
confidencialidade dos participantes, suas contribuicdes sdo apresentadas com nomes

ficticios, assegurando a protecdo de suas identidades.
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Grafico 1 - Area de graduacédo
Qual(is) a(s) sua(s) graduacao(des)?
19 respostas
10,0

5.0

25

3
(15,8%) 1(5,3%) 1(5,3%) 1(5,3%) 1(5,3%) 1(5,3%) 1(5,3%) 1(5,3%)

0,0
Bacharelado em Direito Direito Direito, Teologia e Adm... Letras - espanhol Teologia, Fi.
Ciéncias Econémicas Direito e Letras Direto Servico Social , Pedag.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Ao serem questionados sobre sua graduacéo os professores pesquisados
conforme Grafico 1 responderam: Bacharelado em Direito 3 (15,8%), graduacdo em
Direito 10 (52,6%) e 3 (15,8%) dos professores eram graduados em direito e outras
graduac0des (servigco social, pedagogia, teologia, administracdo e letras) e 3 (15,8%)
eram graduados em outros cursos (filosofia, teologia, historia, ciéncias econémicas e
letras/espanhol).

Apoés a conclusdo de um curso de graduacdo no Brasil, os individuos da
area juridica sdo apresentados a uma ampla gama de oportunidades e perspectivas
profissionais. Para poder exercer estas profissbes € imprescindivel a aquisicdo do
grau de licenciado em Direito por instituicdo de ensino superior que seja reconhecida
pelo respectivo programa pelo Ministério da Educacédo e Cultura, obedecendo aos
critérios previstos no n.° 1 do artigo 48.° da Lei. ndo. 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDBN).

No entanto no presente estudo somente 15,8% dos professores graduados
em direito sdo bacharéis. E evidente que muitos educadores da area do Direito
demonstram uma forte ligagdo com a sua disciplina e se destacam no ensino. No
entanto, é fundamental considerar como podemos verdadeiramente compreender o
processo de ensino e aprendizagem sem adquirir experiéncia pratica através de um
estagio docente. O desenvolvimento do conhecimento académico necessita de uma
compreensao das praticas pedagoégicas que ndo podem ser adquiridas apenas por

meio de principios juridicos ou processos judiciais. Nesse contexto pode-se considerar
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que possuir conhecimentos juridicos por si s6 é insuficiente; os educadores também

devem possuir as habilidades para transmitir conhecimentos de maneira eficaz.

Grafico 2 - Titulacao

Qual sua maior titulagado?

19 respostas

@ Graduacao

@ Especializacdo
Mestrado

@ Doutorado

@ Pos-Douturado

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

De acordo com o Gréfico 2 dos professores pesquisados 36,8% possuem
mestrado; 31,6% sao especialistas; 26,3% s&o doutores. A partir dos resultados
pesquisados verificou-se que o perfil do profissional do direito exercendo a docéncia
vem mudando pois estes estdo buscando a devida formacdo pedagdgica para o
ensino superior, visto que sdo requisitos basicos para o professor universitario
estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n°® 9.394/96),
em seu art.52.

Nesse contexto a Lei supracitada em seu art. 52, estabelece preferéncia
por professores com titulacdo académica de pds-graduacédo stricto sensu (mestrado
ou doutorado), mas permite que até dois tercos do quadro de docentes sejam
compostos por profissionais com titulacdo académica de especializacdo (pos-
graduacdo lato sensu) ou mesmo sem qualquer especializacdo. Essa regra €
frequentemente aplicada em universidades privadas, utilizando a margem residual
disponivel para a contratagéo de professores com pés-graduacao lato sensu.

Conforme Vasconcellos e Oliveira (2011, p. 4) “...] a qualidade, da
docéncia é um fator importante que, com frequéncia, tem sido ignorado pela
universidade”. Compreende-se, portanto, que a qualidade da formacgé&o docente nao é

prioridade pelas universidades, estas que consideram qualidade, a quantidade da
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producéo cientifica do docente e ndo a qualidade de seu ensino, sua metodologia,

didatica e postura coerente para a profissao de formador de professores.

Grafico 3 - Tempo de docéncia no ensino superior

Qual seu tempo de docéncia no ensino superior?

19 respostas

@ Até 05 anos

® 05a10anos
102 15 anos

@ Mais de 15 anos

Fonte: Dados da pesquisa 2024.

Ao analisar o referido grafico 3, é possivel constatar que h& dois polos de
concentracdo da experiéncia docente no ensino superior, dos sujeitos da pesquisa.
De um lado, 42,1% dos investigados afirmaram ter entre 1 e 5 anos de docéncia no
ensino superior, ou seja, trata-se de professores iniciantes neste nivel de ensino. Na
outra ponta, ha os professores com maior tempo de experiéncia com mais de 15 anos

26,3%; e ha uma concentracao baixa na faixa intermediaria entre 5 a 10 anos 15,8%.
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5.2 ENSINO REMOTO NA PANDEMIA COVID - 19

Grafico 4 - Experiéncia como docente em aulas remotas

Antes da pandemia voceé ja possuia experiéncia como docente em aulas remotas?

19 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

No ano de 2020 o mundo foi abalado pela pandemia da Covid -19, doenca
causada pelo novo coronavirus (Sars-Cov-2) que acarretou grandes e graves
consequéncias sanitarias, sociais, politicas, econémicas e educacionais.

Dai o questionamento se os professores ja tinham experiéncia com o
ensino remoto e o Grafico 4 nos respondeu “nao” 68,4% dos professores e 31,6%
disseram “sim”, ja tinham se utilizado do ensino remoto.

Para corroborar com este guestionamento pode-se citar o que diz Cunha,
Silva e Silva (2020), o ensino remoto pode ser caracterizado no ambito da pandemia
como uma modalidade de ensino emergencial desenvolvida de forma n&o presencial
devido ao distanciamento geogréafico de professores e alunos, utilizando-se de
atividades ndo presenciais intermediadas ou ndo por Tecnologias Digitais da

Informacao e Comunicacgéao (TDICs).
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Gréfico 5 - Qualificacdo para trabalhar com ensino remoto

Voceé precisou buscar qualificagdo para trabalhar com ensino remoto?

19 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

De acordo com o Grafico 5, 73,7% dos professores responderam que se
qualificaram enquanto 26,3% responderam que ndo se qualificaram em ensino
remoto.

O grande percentual que foi encontrado na pesquisado quando o0s
professores responderam que néo se qualificaram é corroborado com o estudo de
Schimazaki et al. (2020) ao ressaltar que um dos motivos da dificuldade do ensino a
distancia é a falta de formacao de professores na area de tecnologia da informacao,
situacdo que exige que esses profissionais dediquem mais tempo a organizacdo de
cursos e materiais. Embora seja uma realidade que as TIC estejam cada vez mais
presentes no dia a dia das pessoas, 0s professores ainda estdo despreparados para
0 ensino remoto. A utilizacdo destas ferramentas provoca mudangas no ensino, nos
métodos de ensino e na natureza conceptual e organizacional dos sistemas
educativos, uma vez que neste caso os professores tém que desempenhar um papel
mais orientador, mediador e colaborativo e adaptar-se ao novo ambiente (Veloso; Mill;
Monteiro, 2019).

Da mesma forma, Hodges et al. (2020) enfatizam que néo é possivel que
todos os professores se tornem especialistas em ensino online da noite para o dia e,
na situacado atual, deve ser organizado em semanas ou dias. Portanto, a experiéncia

de aprendizagem proporcionada aos alunos provavelmente sera abaixo do ideal.
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Alguns professores faréo o possivel para atender as necessidades, enquanto outros

enfrentardo recursos e tempo minimos.

Grafico 6 - Dificuldades para implantacdo e desenvolvimento do ensino remoto

Quais as principais dificuldades para implantacio e desenvolvimento do ensino
remoto (pode marcar mais de uma opgao).

19 respostas

Metodologicas (dificuldade em
integrar recursos e tecnologia
nas aulas)

Estruturais (orientacbes e
direcionamento dos orgdos
competentes)

6 (31,6%)

3(15,8%)

Tecnologicas (dificuldade de
utilizar programas e plataformas)

Interacéo professor-aluno
(dificuldade no retorno e/ou
interacdo das atividades)

13 (68,4%)

0 5 10 15

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Segundo o Gréafico 6, os dados da pesquisa relataram dificuldades:
metodoldgicas, 31,6%; estruturais 15,8%; tecnoldgicas 36,8% e interacdo entre
professor/aluno. Silva (2019) acredita que a dificuldade metodoldgica reside no fato
de que os educadores devem pensar e intervir no seu comportamento docente,
considerando que a formacado de professores € um “continuum” construido
continuamente. Portanto, o mundo globalizado exige um professor reflexivo e
preparado para lidar com as demandas de um ambiente educacional e de ensino onde
evidentemente sao utilizadas novas tecnologias.

As dificuldades estruturais estdo relacionadas aos ambientes de ensino
remoto porque, apesar das atividades continuas, alunos e professores vivenciam
momentos de insatisfagdo, pressdo para dominar ferramentas digitais antes nao
utilizadas etc. Portanto, além das dificuldades de conexao, elemento essencial desse
modelo de ensino, os alunos também reclamam de alguns professores e da falta de

dominio das novas tecnologias (Ariza, Sarmiento, Castillo, 2020).
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Ou seja, 0 ambiente emergencial de educacao a distancia ainda esta em
desenvolvimento, mas os alunos acreditam que os professores e eles proprios tém
algumas dificuldades em lidar com as novas tecnologias, 0 que interfere na absorcao
do conhecimento passado.

Outra grande dificuldade mencionada foram as questfes técnicas, pois o
mau funcionamento dos equipamentos técnicos pode revelar-se um dos maiores
culpados pela eficacia do ensino remoto. Quando ocorre um problema na sala de aula,
o ambiente de aprendizagem é interrompido até que o problema seja resolvido
(Valentine, 2020). Sobre a mudanca repentina do ensino presencial para o remoto,
com foco nas dificuldades técnicas, Camargo (2021) observou que a virtualizagéo
causou uma enorme mobilizacdo de professores que acreditavam saber usar a
tecnologia, mas enfrentavam dificuldades em aplicar diferentes métodos no ensino.

A interagdo entre professor e aluno durante a Pandemia de COVID — 19 foi
desafiadora e proporcionou oportunidades para a inovacéo e adaptacao. Dentre essas
interacOes pode-se citar: adaptassem a novas plataformas e tecnologias para facilitar
o aprendizado a distancia; maior flexibilidade por parte dos professores em relacéo
aos prazos de entrega de trabalhos, horarios de aulas e disponibilidade para oferecer
suporte aos alunos; inovacdo pedagoégica. Em resumo, a interacao entre professor e
aluno durante a pandemia da COVID-19 foi marcada por desafios e oportunidades de
crescimento e adaptacdo. A colaboracdo e o apoio mutuo foram essenciais para
garantir que todos os alunos tivessem acesso a uma educacéo de qualidade, mesmo

em tempos dificeis.

Grafico 7 - No retorno das atividades presenciais foi possivel constatar reducdo do
aprendizado nos alunos

De forma geral, apds o retorno das atividades presenciais foi possivel constatar
alguma reducgao de aprendizado nos alunos?

19 respostas

® Sim
@ Nao

Sim
19 (100%)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Segundo o Gréafico 7, de acordo com os resultados da pesquisa, foi
observada uma reducdo de 100% no aprendizado dos alunos durante o periodo da
pandemia de Covid-19.

Os motivos podem ser atribuidos a problemas relacionados a sobrecarga
do sistema, que pode levar a instabilidade ou até mesmo a inutilizacdo devido ao
grande volume de acesso irrestrito as plataformas de videoconferéncia, bem como a
sobrecarga de uso/trafego de dados, que afeta a velocidade das reunifes. Conexao
de internet. Ou seja, além da dificuldade de acesso a plataforma de videoconferéncia
(devido a problemas com a plataforma), as velocidades de conexao também podem
ser afetadas (devido a incompeténcia das operadoras de telecomunicacfes). Além
disso, levando em consideracdo que os materiais didaticos sdo desenvolvidos para
exibicdo em plataformas de armazenamento de dados e que em alguns casos a
sobrecarga desses sistemas dificulta o uso de diversos tipos de meios audiovisuais
(Liu; Li, 2020).

A seguir, serdo apresentadas as respostas dos professores pesquisados,
com o intuito de compreender suas percepcdes sobre o ensino de Direito durante a

pandemia de Covid-19.

53 ESTRATEGIAS, ASPECTOS POSITIVOS, NEGATIVOS, PREJUIZOS
PEDAGOGICOS E METODOLOGIAS DO ENSINO UTILIZADAS PELO
PROFESSOR NO DECORRER DO ENSINO REMOTO NA PANDEMIA COVID-19

O quadro 1 questiona sobre estratégias utilizadas para implantacdo e
desenvolvimento do ensino remoto.

Joao responde que “se utilizou como estratégia reorganizacédo do material
utilizado nas aulas empregando uma linguagem mais objetiva, com mais imagens,
com mais recursos que chamem mais a atencao dos alunos”. Estas estratégias sao
fundamentais para manter o engajamento dos alunos.

José ressalta que “se utilizou de metodologias ativas”. As metodologias
ativas sdo abordagens de ensino que colocam os alunos no centro do processo de
aprendizagem, incentivando a participacao ativa, a colaboracao e a aplicacéo pratica
do conhecimento. Ao incorporar essas metodologias ativas, vocé pode criar um
ambiente de aprendizagem mais dinamico, participativo e envolvente, que estimula o

pensamento critico, a criatividade e a autonomia dos alunos.
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O coordenador relatou que “fizeram muitas a¢gdes para incentivar os alunos,
gue davam pontos para alunos que respondessem perguntas nas aulas, que pediam
para alunos resumir o que tinham falado na aula. Assim como, priorizaram métodos
de avaliacdo como seminarios, audiéncias simuladas e trabalhos académicos”.

Nesse contexto, as metodologias ativas de ensino-aprendizagem séo
apontadas como estratégias para promover a autonomia e o engajamento dos
estudantes com seu processo de aprender e valorizam a integracao de saberes e 0
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo (Farias, Martin, Cristo, 2015). Dessa
maneira, as metodologias ativas assumem um papel relevante na promoc¢ao da
proatividade e da interagcdo entre estudantes e docentes, da vinculacdo da
aprendizagem a realidade e do desenvolvimento de capacidades para intervencao na
prépria realidade, e, desse modo, visam ampliar o compromisso dos participantes com
a transformacéo da realidade (Lima, 2017).

Marcos se utilizou da inovagdo, ou seja, uso de materiais virtuais. A
utilizacdo de materiais virtuais na luta contra a Covid-19 foi fundamental na area de
inovacdo durante a pandemia. A incorporacdo das TDIC nas atividades de ensino-
aprendizagem tem facilitado o desenvolvimento de diversas modalidades de ensino,
como 0 ensino a distancia, ensino remoto e ensino hibrido. Essas modalidades
fundamentalmente diferem da educacdo presencial pela estratégia e pelos meios
utilizados no processo educativo para o acesso as informacdes e a construcdo de
novos saberes (Astudillo; Martin-Garcia, 2020).

No contexto da pandemia, a utilizacdo de plataformas para os ensinos
remoto, a distancia e hibrido foi considerada uma estratégia que, de modo abrangente,
viabilizou a continuidade de processos educacionais. Para além de atividades
educacionais de formacéo, as tecnologias digitais e o acesso remoto passaram a ser
utilizados também de modo abrangente como ferramentas para disseminagédo de

informacgdes e alternativa para a producao de algum tipo de interacéo social.
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Quadro 1 - Quais as principais estratégias utilizadas para implantacdo e
desenvolvimento do ensino remoto?

Professores Estratégias utilizadas para implantacdo e desenvolvimento do

ensino remoto

Joéo Reorganizagédo do material utilizado nas aulas empregando uma
linguagem mais objetiva, com mais imagens, com mais recursos que

‘chamassem” mais a atencéo dos alunos.

José Diversificacdo das metodologias ativas.

Maria Utilizacdo de imagens, casos praticos, discussfes sobre o tema.

Clara Simulados.

Débora Utilizacdo de sistemas virtuais de aprendizagem.

Marta Utilizacao de redes sociais nas aulas.

Rita Uso de plataformas digitais.

Tereza Aulas mais dinamicas, uso de musica, plataformas interativas de
gquestoes.

Lucas Utilizacdo das salas de aula virtuais.

Rogério Aplicacao de tecnologias ativas de aprendizagem

Katia Utilizacdo de aplicativos e de programas de interacdo e procurar

constantemente a atencéo dos alunos.
Marlene Dialogar com os alunos; resolucdo de questdes ao final das aulas;

utilizar metodologias ativas.

Marcos Inovacdo, uso de materiais virtuais.

Roberto Utilizacéo de recursos metodolégicos.

Claudia Software de gestdes de aulas, maior qualidade de internet.

Norma Plataformas seguras e estaveis; qualidade de conexdo; e melhora

na interacdo com os alunos.

Vania Treinamentos com utilizacdo de plataformas e desenvolvimento das
TICs.
Carlos Utilizacdo do AVA de forma mais ativa para divulgacdo de material

de estudo; a utilizacdo de técnicas de resolucao de questdes durante
as aulas; gamificacao.

Beatriz Metodologias ativas como a gamificagcao.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Outro questionamento feito aos docentes no quadro 2 foi sobre os pontos
positivos quanto ao ensino remoto. Para Marcos um dos pontos positivos foi “a
aproximacédo com os alunos fora do ambiente das salas de aula e possibilidade para
repassar informagao”. Ao adotar esse tipo de estratégias, os educadores podem criar
uma aproximagao significativa com os alunos fora do ambiente das salas de aula
tradicionais, facilitando o repasse de informacfdes e promovendo um ambiente de
aprendizado envolvente e acessivel.

Para minimizar o impacto no setor educacional, o ensino presencial foi
substituido pelo ensino remoto emergencial (ERE). Esse modelo de ensino
caracteriza-se pela utilizagdo da tecnologia digital de informagéo e comunicagao (TDI)
como recurso de disseminacgado do conhecimento (SILVEIRA et al., 2019). Estruturas
virtuais flexiveis baseadas em novas tecnologias permitem que o processo de ensino
e aprendizagem permaneca ativo no contexto da pandemia (Almeida Junior et al.,
2019).

José responde que outro ponto positivo no ensino remoto foi que “a aula
comecgava e terminava no horario certo”. O ensino a distancia durante a pandemia
permitiu uma gestao mais precisa do tempo resultando em aulas que comegavam e
terminavam no horario certo com mais frequéncia, o que normalmente nao é possivel
no ensino presencial em decorréncia do horéario dos 6nibus. Isso proporcionou uma
experiéncia de aprendizado mais organizada e eficiente para os alunos e professores.

Ja Maria respondeu “flexibilidade de estar perto da familia, mais
produtividade”. O coordenador do curso respondeu que para ele o maior ponto
positivo foi “a facilidade para os alunos acessar as aulas, vez que 60% dos alunos
residem em outros municipios”. Esses resultados ilustram as mudancgas trazidas pelo
ensino remoto emergencial. Sao necessarios desafios institucionais e individuais
para se adaptar aos novos modelos tecnoldgicos flexiveis (Morella; Henriquez;
Barros, 2020). Além disso, busca comodidade em usar ferramentas anteriormente
nao utilizadas para o processo de ensino traz novas exigéncias.

A readaptacdo a novos padrdes, exigéncias organizacionais e
autocobranca também séo relagbes observadas sdo também apontados como ponto
positivo na literatura. Para as atividades de ensino a distancia, os professores tém
muitas responsabilidades na construcdo e organizacdo desse modelo de ensino, 0

que leva a ampliacdo das atividades laborais, afeta a ampliagédo da carga horaria diaria
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e, por sua vez, afeta a ampliagdo da carga mental. (Saraiva; Traversini; Lockmann,

2020).

Quadro 2 - Na sua concepcédo, quais 0s pontos positivos quanto ao ensino remoto?

Professores Pontos positivos quanto ao ensino remoto

Jodo

José

Maria

Clara

Débora
Marta
Rita
Tereza

Lucas

Rogério

Katia
Marlene

Marcos

Roberto
Claudia

Norma

Vania
Carlos

Beatriz

Oportunidades para que os alunos tenham acesso a outros
conteudos e disciplinas que, caso tivessem que se deslocar
presencialmente ndo seria possivel.

A aula comecgava e terminava no horario certo. O que n&o é possivel
no ensino presencial em decorréncia do horario dos dnibus.

O tempo de aula rende mais, flexibilidade de estar perto da familia,
mais produtividade.

Readaptacdo a novos padrdes, exigéncias organizacionais e
autocobranca

Comodidade.

O alcance dos alunos que moravam distante

Otimizagao do tempo e economia de recursos

Portabilidade, otimizag&o do tempo

A facilidade de lecionar em locais diferentes diminui¢éo das barreiras
geograficas entre alunos.

Para os alunos, o fato de ficarem em casa, ja que boa parte reside
em outra cidade.

Aproveitamento do tempo; maior facilidade no uso das tecnologias.
A praticidade de estar em casa.

A aproximagao com os alunos fora do ambiente das salas de aula e
maior niumero de recursos e possibilidade para repassar informacao.
Comodidade, possibilidade maior de abrangéncia de alunos.
Facilidade no ajuste de horéarios e acesso ao material didatico.
Facilidade do aluno assistir as aulas na hora que quiser. Mas
acredito que essa modalidade so funciona.

E possivel ver um contetido maior por hora.

Alunos residem em locais distantes de acesso ao ensino.

Possibilidade maior de abrangéncia de alunos.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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O quadro 3, traz como questionamento “quais os pontos negativo no
ensino remoto”.

Beatriz respondeu que que o ensino remoto tem como ponto negativo “a
postura de conhecimentos passivo dos alunos durante a aula remota. E a dificuldade
de concentragdo que muitos alunos possuem em cenarios domeésticos”. A postura de
conhecimento passivo dos alunos durante aulas remotas e a dificuldade de
concentracdo em cenarios domeésticos estdo interligadas e podem ser desafios
significativos no ambiente de ensino a distancia. Aqui estdo algumas maneiras como
esses dois aspectos estdo relacionados e como podem ser abordados: falta de
Engajamento Ativo; Ambiente de Aprendizado Desafiador; Necessidade de Interagdo
e Feedback.

Além disso, é importante que os educadores fornecam feedback regular e
individualizado aos alunos para ajuda-los a acompanhar seu progresso e se manterem
motivados durante o aprendizado remoto.

Nesse contexto tem-se como concordancia que para enfrentar esses
desafios, o0s educadores podem implementar estratégias que promovam O
engajamento ativo dos alunos durante as aulas remotas. Isso pode incluir o uso de
ferramentas interativas, como salas de bate-papo e féruns de discussao, a realizacdo
de atividades colaborativas em grupo e a incorporacdo de elementos multimidia e
recursos visuais para manter o interesse dos alunos (Aquino, 2020).

Segundo os professores Tereza e Marcos responderam que ha “O
desinteresse dos alunos e a Pouca participacédo destes no cenario do ensino remoto”.

A literatura cientifica mostra que os problemas comportamentais dos alunos
sdo considerados causadores no ensino presencial e sdo citados como as principais
gueixas dos professores em sala de aula (Diehl; Marin, 2016). No ensino a distancia,
como o ensino a distancia tem menos controle sobre o comportamento dos alunos, a
participacdo dos alunos é menor e o interesse aumenta. Portanto, buscar aproveitar
ferramentas até entdo nao utilizadas para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem traz novas demandas.

Débora respondeu que também € um ponto negativo “falta de participagao
e interesse dos alunos”. A falta de participagao e interesse dos alunos durante as
aulas remotas pode ser um desafio comum enfrentado por educadores e estudantes.
Séo razdes para a falta de participacao e interesse: falta de engajamento visual e

interativo; falta de interacdo face a face pode levar os alunos a se sentirem
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desconectados e menos propensos a participar ativamente das aulas; distracdes
domésticas entre outros fatores.

A falta de interesse dos alunos € uma questéao destacada na literatura como
problemas comportamentais e baixa motivacdo dos alunos para a realizacdo das
atividades, criando situacdes desconfortaveis para os professores (Silveira et al.,
2014). Ao implementar essas estratégias, os educadores podem ajudar a promover
uma maior participacao e interesse dos alunos durante as aulas remotas, criando um

ambiente de aprendizado mais envolvente e significativo.

Quadro 3 - Na sua concepc¢éao, quais 0s pontos negativos quanto ao ensino remoto?

Professores Pontos negativos quanto ao ensino remoto

Joao Dificuldades na interacdo com alunos.
José Nem todos os alunos tinham estrutura para estudar e acessar as

plataformas em casa.

Maria Baixa interatividade dos alunos, impessoalidade.

Clara Todos.

Débora A falta de participacéo e interesse dos alunos.

Marta A falta de interacdo de alguns alunos devido a falta de aparelhos

tecnoldgicos.

Rita Disperséao

Tereza O desinteresse dos alunos

Lucas Dispersao

Rogério O desinteresse dos alunos

Katia A menor interacdo entre alunos e professor

Marlene Disperséao da atencdo dos alunos e maiores probabilidades deles se

sairem de frente das telas.

Marcos Pouca participacdo dos alunos
Roberto A distancia entre professor e aluno
Claudia Deixa o0 aluno mais acomodado e preguicoso. O acesso a muitas

informacdes e as facilidades e rapidez da internet diminuem o estudo
em si.

Norma Maior possibilidade de disperséo.
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Vania Dificuldades de atencdo e concentracdo e deficiéncia nos métodos
de avaliacéo.
Carlos Alguns alunos ndo conseguem se concentrar nas aulas, nao

participam e acabam de dispersando mais facilmente.
Beatriz A postura de conhecimentos passivo dos alunos durante a aula
remota. E a dificuldade de concentracdo que muitos alunos possuem

em cenarios domeésticos.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O quadro 4, traz como questionamento “o ensino remoto adotado durante
a pandemia impactou negativamente na aprendizagem dos estudantes, e o professor
utilizou alguma estratégia para mitigar os prejuizos pedagogicos”.

De acordo com a resposta do professor Roberto “No novo cenario
académico, se faz necessario utilizar os recursos digitais para ajudar a repassar as
informagdes e incentivar os alunos a voltarem buscar conhecimento, estudar fora da
sala de aula”. Os recursos digitais desempenham um papel fundamental no novo
cenario académico, especialmente para incentivar os alunos a buscar conhecimento
e estudar fora da sala de aula. Aqui estdo algumas maneiras pelas quais 0s recursos
digitais podem ser utilizados efetivamente para esse fim: plataformas de aprendizado
online; contedado multimidia; aulas virtuais.

Segundo Almeida et al. (2020) ao incorporar esses recursos digitais no
processo de ensino-aprendizagem, os educadores podem ajudar a motivar os alunos
a buscar conhecimento e estudar de forma independente, criando um ambiente de
aprendizado mais dinamico, interativo e acessivel.

Ja Rogério ao responder sobre o questionamento supracitado disse que “a
técnica que utiliza atualmente é mais dindmica e numa linguagem mais acessivel aos
alunos”. Adotar uma abordagem mais dinémica, linguagem acessivel, pode realmente
ajudar a envolver os alunos e tornar o aprendizado mais significativo. Nesse contexto
pode-se citar como exemplo: atividades interativas; uso de multimidia; abordagem
centrada no aluno; avaliacdo formativa e flexivel, com o objetivo de continuar
aprimorando sua técnica de ensino, tornando suas aulas ainda mais dinamicas,

envolventes e acessiveis aos alunos.
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Quadro 4 - Considerando que o ensino remoto adotado durante a pandemia tenha

impactado negativamente a aprendizagem dos estudantes, o professor
tem utilizado alguma estratégia para mitigar os prejuizos pedagdgicos?

Professores O professor tem utilizado alguma estratégia para mitigar os

prejuizos pedagogicos do ensino remosto na pandemia

Joao

José

Maria

Clara
Débora
Marta
Rita
Tereza
Lucas

Rogério
Katia
Marlene
Marcos
Roberto
Claudia
Norma
Vania

Carlos

Beatriz

Sim. Tenho utilizado com mais frequéncia. Hoje notas de aula,
resumos e uma maior articulacdo com os lideres de turma para estar
mais atento as demandas e necessidades dos alunos de cada sala.
Aprofundar os temas ao voltar ao ensino presencial.

Sim. Retornei alguns assuntos passados. Passei matérias de
estudos complementares.

Simulados

Sim aprofundamento de contetdo

Se. Sempre lecionando e revendo conteudos la tratados.

Oferta de minicursos de assuntos de base.

Repeticdo de assuntos passados.

Sim. Cobrando mais dos alunos nas avaliacdes

Sim. A utilizacdo de uma técnica de ensino mais dinamica e numa
linguagem mais acessivel aos alunos.

Sim. Repassando matérias extras como forma de tentar rever pontos
mais relevantes.

Sim. Por meio de revisGes de temas abordados.

Atividades extras para nivelar alunos

No novo cendrio académico, se faz necessario utilizar os recursos
digitais para ajudar a repassar as informacdes e incentivar os alunos
a voltarem buscar conhecimento, estudar fora da sala de aula.
Utilizacdo de plataformas de ensino que pudesse manter o aluno
focado.

N&o.

Sim. Os professores estdo tendo que revisar 0os conteddos.

Sim. Buscado adicionar mais metodologias ativas no processo
ensino aprendizado

Minhas aulas eram praticas, de atendimento assistidos.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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O Quadro 5, traz como questionamento “o professor precisou fazer alguma
mudanca ou aprimoramento na metodologia de ensino apods o retorno das atividades
presenciais?”

O coordenador do curso respondeu “que criaram varias oficinas, minicursos
e atividades extraclasse de forma gratuita para reposi¢cao dos contetidos concedendo
pontuacao para os alunos que participarem das atividades”.

Segundo Rogério “Houve uma reocupagao em acompanhar mais de perto
o desempenho dos alunos”. Um acompanhamento mais proximo pode realmente fazer
uma grande diferengca no progresso académico e no bem-estar dos estudantes. Ao
implementar essas praticas de acompanhamento mais proximo, o docente contribuiré
significativamente para o sucesso académico e pessoal de seus alunos. Essa
dedicacdo ao acompanhamento individualizado pode realmente fazer a diferenca na
vida deles.

A observacgdo sistematizada consiste em acompanhar bem de perto o
desempenho dos alunos em sala de aula, registrando suas atitudes, comportamentos,
interacBes e participacbes. E importante que o educador esteja atento aos aspectos
especificos estabelecidos pela BNCC para poder avaliar se os alunos estédo atingindo
as habilidades e competéncias propostas (Brasil, 2018).

Para Beatriz “o uso de metodologias ativas para que o aluno se sinta
estimulado ao retorno de atividades presenciais”. O uso de metodologias ativas pode
ser uma estratégia eficaz para estimular os alunos e promover um retorno mais
engajado as atividades presenciais. As metodologias ativas colocam os alunos no
centro do processo de aprendizado, envolvendo-os ativamente na construgcdo do
conhecimento.

Ao implementar essas metodologias ativas, os educadores podem criar um
ambiente de aprendizado estimulante e envolvente que prepara os alunos para um
retorno bem-sucedido as atividades presenciais. Ao se sentirem engajados e
motivados, os alunos estardo mais preparados para participar ativamente das

interagcOes presenciais na sala de aula (Barbosa; Moura, 2013).
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Quadro 5 - O professor precisou fazer alguma mudanca ou aprimoramento na

metodologia de ensino apés o retorno das atividades presenciais?

Professores Mudancas ou aprimoramento na metodologia de ensino ap6s o

retorno das atividades presenciais

Jodo

José
Maria
Clara
Débora
Marta
Rita
Tereza
Lucas

Rogério

Katia

Marlene
Marcos

Roberto
Claudia
Norma

Vania

Carlos

Beatriz

Sim, utilizag&o de ferramentas como Socrative, Kahoot, utilizagao de
celular em sala para pesquisas,etc.

Sim, no intuito de desenvolver uma aula mais dinamica.

Sim, slides mais enxutos, mais discussdes de caso em sala de aula
Sim

N&o

Sim. Uma nova adaptacao e utilizacédo das tics.

N&o

Trouxe as plataformas para sala de aula fisica

N&o

Houve uma reocupacdo em acompanhar mais de perto o
desempenho dos alunos.

Sim, em casos de atendimentos a distancia utilizamos aplicativos
como google meet.

Sim

N&o

Inclusdo dos recursos digitais nas aulas.

Sim, implantar alguns métodos online no presencial

N&o

Sim. Tivemos que adotar algumas novas metodologias e tics em sala
de aula

Sim. O uso mais ativo de metodologias ativas no processo ensino
aprendizado para que os discentes voltem a ter posturas mais ativas
em sala de aula.

Sim, o uso de metodologias ativas para que o aluno se sinta

estimulado ao retorno de atividades presenciais.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Apoés a analise e resultado dos dados pesquisados verificou-se que foram

abordadas questdes fundamentais relacionadas ao cenario desafiador da educacéao
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atual, especialmente durante periodos de mudanca e crise, como 0s que enfrentamos
recentemente. A adaptacdo dos professores e profissionais da educacdo é
fundamental para garantir que os alunos recebam o suporte necessario para continuar
aprendendo.

A énfase nareelaboracao das préaticas docentes e na busca por alternativas
de ensino é essencial para enfrentar os desafios impostos pela pandemia e outras
dificuldades estruturais. E preciso reconhecer as disparidades de acesso a tecnologia
e recursos entre os alunos, especialmente em termos de conectividade a internet e
equipamentos digitais.

A reflexdo sobre essas questdes e a proposicao de sugestdes concretas
podem contribuir significativamente para orientar as praticas educacionais em tempos
desafiadores, buscando promover uma educacdo mais inclusiva e equitativa para

todos os alunos.

5.4 ENTREVISTA REALIZADA COM O COORDENADOR DO CURSO DE DIREITO
POR MEIO DA PLATAFORMA GOOGLEMEET DURANTE O PERIODO DA
PESQUISA

As perguntas aplicadas na plataforma Google Forms para os professores
foram as mesmas utilizadas na entrevista com o Coordenador do curso de Direito na

plataforma GoogleMeet.

Quadro 6 - Perfil do coordenador

Graduado em Direito, com po6s-doutorado e experiéncia de 20 anos e 4 meses na
area. Atualmente, ocupo o cargo de coordenador na Faculdade Uninta. Antes da
pandemia de Covid-19, eu néo tinha experiéncia com aulas remotas no Uninta, pois
estava dedicado a funcdo de coordenador do curso de Direito. No entanto, como
professor na Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA), tive experiéncia com
educacédo a distancia. Minhas atividades la envolviam a gravacgéao e disponibilizagédo
de aulas para os alunos, 0 que me proporcionou alguma familiaridade com o ensino

remoto, embora nao fossem aulas ao vivo.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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O quadro 6 traz o perfil do coordenador do cenério da pesquisa, o curso de
Direito da Faculdade Uninta localizada no municipio de Sobral-Ce. O Coordenador
também exerce o cargo de professor da Universidade Estadual Vale do Acarad,

localizada também na cidade de Sobral-Ce.

Quadro 7 - Necessidade da qualificagdo dos professores para conseguirem trabalhar
com o ensino remoto

Quando entramos em lockdown, passamos uma semana com reunifes intensas
envolvendo a administracdo superior e os coordenadores, todas realizadas pelo
Google Meet. Inicialmente, estdvamos céticos sobre a viabilidade, considerando
gue os professores teriam que gravar suas aulas para disponibiliza-las aos alunos.
Foi entdo que o Dr. Roger, do curso de medicina na época, sugeriu abrir salas
virtuais para os alunos, semelhantes as nossas reunides.

Organizamos e treinamos o0s professores ao longo de uma semana. Cerca de 15
dias depois, as aulas recomecaram, mas de forma remota, coincidindo com a
portaria do MEC que autorizou essa modalidade. Inicialmente, havia preocupacao
sobre a eficacia do ensino remoto para um curso presencial. Apos a aprovagao do
MEC, a coordenacdo comunicou os alunos sobre o novo formato das aulas,
incluindo transmissdes ao vivo pelo Instagram.

A gente recebeu treinamento, ndo vou lembrar o nome dos professores, mas
foram trés, dois do de Direito e um do curso de medicina do Uninta.

No inicio, os professores conduziam as aulas através do Google Meet, utilizando
um ciclo de treinamentos. A plataforma virtual desempenhou um papel fundamental

na disponibilizacdo de materiais, na coleta de trabalhos e na realizacédo de provas

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Durante o lockdown, no periodo da Covid-19, o Coordenador respondeu
sim, houve a necessidade de qualificacdo dos professores de acordo com o quadro 7,
baseando-se nas sugestdes de varios professores. Em resposta, foram abertas salas
virtuais para os alunos utilizando plataformas como o Google Meet. Essa iniciativa
permitiu manter o contato direto e a interagao essencial para o aprendizado, facilitando
uma participacdo mais dindmica e proxima dos alunos em comparacdo a simples

visualizacdo de videos gravados. Essa abordagem nédo apenas ajudou a manter o
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engajamento dos estudantes, mas também garantiu a continuidade do processo
educacional em um periodo desafiador.

Embora o ensino remoto ndo seja um método tradicional de ensino, ele
surgiu como um meio de conduzir o ensino e a aprendizagem virtuais, adaptando-se
as demandas de um curriculo originalmente concebido para o ensino presencial. Essa
abordagem incorpora a utilizacdo de midia, tecnologia e media¢édo de contetdo para
se alinhar aos objetivos de ensino e as iniciativas pedagogicas. No entanto, &
importante notar que a implementacao destes métodos ndo garante automaticamente

uma melhoria na qualidade geral da educacao (Hodges et al., 2020).

Quadro 8 - Dificuldades para implantacédo e desenvolvimento do ensino remoto para
vocé como coordenador

No inicio, a principal dificuldade foi convencer os alunos a participarem das
atividades remotas. Foi um desafio porque, na época, ndo tinhamos certeza de
guanto tempo isso duraria. Nossa instituicdo foi uma das primeiras no Brasil a
implementar o ensino remoto, e muitos alunos estavam ainda em expectativa quanto
ao formato. Houve também movimentos de resisténcia, com alguns achando que a
instituicdo estava economizando recursos, como energia, € que deveria repassar
essas economias aos alunos. No entanto, conseguimos terminar 0 semestre com
um indice de evasdo muito baixo, o menor da nossa historia. Em 2021, nosso indice
de evasdo foi 0 menor dos ultimos cinco anos. Em termos percentuais, 2020.2 foi
muito pequeno, e embora tenha aumentado um pouco em 2021.1, ja estavamos
gradualmente retornando. A comunicacdo também foi um desafio entre alunos e
professores, assim como entre alunos e a coordenacao. Para melhorar isso, criamos
varios grupos de WhatsApp por turma e disciplina. Foi a partir da adesé@o desses
grupos que melhoramos bastante a comunicagdo. No comeco, foi realmente muito

dificil lidar com esses aspectos.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A resposta do Coordenador, conforme descrito no quadro 8, destaca uma
dificuldade inicial significativa ao implementar o ensino remoto: a necessidade de
convencer os alunos a participarem das atividades remotas. No entanto, apesar deste

desafio inicial, a instituicdo conseguiu concluir o semestre com uma taxa de evasao
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muito baixa, que foi a menor registrada em sua historia. Em 2021, essa taxa continuou
sendo a mais baixa dos ultimos cinco anos.

Esse resultado indica que, apesar das dificuldades iniciais e da resisténcia
dos alunos a transicao para o ensino remoto, a estratégia adotada foi eficaz em manter
0s estudantes engajados e comprometidos com o aprendizado, culminando em um
indice de evaséo notavelmente reduzido. Isso sugere que as medidas tomadas pela
instituicdo para enfrentar os desafios do ensino remoto foram bem-sucedidas e
contribuiram para a continuidade educacional dos alunos em um periodo téao
complexo como a pandemia.

Segundo Joye; Moreira; Rocha (2020), ha uma consideracdo entre os
autores em promover a integracdo das TIC (Tecnologias da Informacdo e
Comunicacao) no ensino tradicional presencial. Isto deve-se ao fato de tanto os
educadores como os alunos se terem adaptado com sucesso a este novo modo de
aprendizagem. Muitos professores tomaram a iniciativa de se inscrever em cursos
educacionais adicionais para obter uma compreensdo mais profunda desta
abordagem de ensino inovadora. Além disso, redes educacionais, como governos
estaduais e municipais, ofereceram programas e cursos de formacao para auxiliar os
professores em sua transicdo, ao mesmo tempo em que estabeleceram iniciativas de
apoio a alunos que careciam dos recursos tecnoldgicos necessarios. Portanto, é
altamente provavel que este esforco coletivo no sentido de incorporar as TIC na

educacao publica abra caminho para avancos futuros no campo da educacao basica.

Quadro 9 - Visdo do Coordenador sobre a maior dificuldade enfrentada pelos
professores

Percebi que a maior dificuldade, surpreendentemente, foi uma questao geral: como
todos estavam trabalhando de casa, ndo era facil separar a vida pessoal da
profissional. Muitos professores precisavam dar aulas enquanto cuidavam dos filhos
e lidavam com as atividades diarias. Foi um periodo naturalmente tenso, agravado
pela preocupacdo constante com a saude devido a pandemia. Muitos alunos,
infelizmente, ndo se dedicaram tanto quanto deveriam. Com as provas sendo feitas
a distancia, alguns se acomodavam, fazendo as avaliagcbes em grupo e
compartilhando respostas. Isso resultou em uma queda na qualidade do

aprendizado. Além disso, as turmas que comecaram durante a pandemia
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enfrentaram dificuldades significativas na adaptacéo ao ensino presencial. Esses

fatores impactaram negativamente o processo educacional.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A percepcdo do Coordenador do curso de Direito, conforme descrito no
quadro 9, revela uma série de desafios significativos enfrentados pelos professores
durante o ensino remoto. A maior dificuldade destacada foi a dificuldade geral de
separar vida pessoal e profissional, especialmente porque todos estavam trabalhando
em casa. Muitos professores tiveram que equilibrar dar aulas com cuidar dos filhos e
lidar com as atividades diarias, 0 que gerou um ambiente naturalmente tenso.

Além disso, houve preocupacdes constantes com a saude devido a
pandemia, o que adicionou um fator de estresse adicional. A falta de dedicacéo de
alguns alunos também foi um problema, com casos de colaboracéo desleal durante
as avaliacbes a distancia, afetando a qualidade do aprendizado. As turmas que
iniciaram durante a pandemia enfrentaram desafios significativos ao fazer a transicao
para 0 ensino presencial, o que também impactou negativamente 0 processo
educacional.

Esses desafios destacam a complexidade e os dilemas enfrentados
durante a adaptacdo ao ensino remoto, evidenciando a importancia de estratégias
eficazes para manter a qualidade educacional e o engajamento dos alunos, mesmo

em circunstancias tao adversas como as vividas durante a pandemia.

Quadro 10 - Estratégias utilizadas no curso de Direito para orientar os professores a
estimular os alunos

Houve algumas mudancas e estratégias criadas para tentar reduzir esses danos.
Realizamos reunides colegiadas mensais para definir estratégias e minimizar o
déficit. Essas reunifes ajudaram os alunos a se manterem mais focados, pois
sabiam que poderiam obter boas notas devido ao formato das provas. Além disso,
implementamos audiéncias simuladas sempre que possivel em algumas disciplinas
e atribuimos muitos trabalhos para incentivar os alunos a se esforgarem mais. Essas

foram medidas significativas que aplicamos com todas as nossas forgas.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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As mudancas e estratégias descritas pelo Coordenador do curso de Direito
destacadas no quadro 10, ressaltam que foram fundamentais para mitigar os desafios
enfrentados durante o ensino remoto e reduzir os danos ao processo educacional. As
reunides colegiadas mensais foram uma iniciativa importante, permitindo a defini¢cao
de estratégias coletivas para minimizar o déficit académico. Essas reunides nao
apenas proporcionaram um espaco para discussao e planejamento, mas também
ajudaram os alunos a manterem o foco, sabendo que poderiam se preparar
adequadamente para as avaliacoes.

A implementacéo de audiéncias simuladas em algumas disciplinas foi uma
excelente estratégia para proporcionar experiéncias praticas e manter o engajamento
dos alunos, mesmo em um ambiente virtual. Além disso, atribuir muitos trabalhos foi
uma forma eficaz de incentivar os alunos a se dedicarem mais e aprofundarem seu
aprendizado.

Essas medidas demonstram um esfor¢o significativo por parte da instituicao
para adaptar-se as novas condicfes impostas pela pandemia e para preservar a
qualidade do ensino oferecido aos alunos. Ao buscar formas criativas de envolver os
estudantes e proporcionar oportunidades de aprendizado significativas, a instituicao
demonstra comprometimento em superar os desafios e promover um ambiente

educacional eficaz, mesmo em tempos adversos.

Quadro 11 - Pontos positivos e negativos do ensino remoto na Pandemia Covid-19

Positivamente, a facilidade de acesso as aulas foi um grande beneficio para muitos
dos nossos alunos aqui no curso de Direito, considerando que cerca de 60% deles
vém de outras cidades ou distritos. Para eles, foi muito mais conveniente poder
participar das aulas diretamente de casa, evitando o deslocamento diario de 6nibus
qgue consumia até quatro horas do dia. Isso certamente foi um ponto positivo. No
entanto, infelizmente, os desafios foram mais numerosos. Apesar dos esfor¢cos dos
professores e da nossa equipe, houve um déficit notavel na qualidade do ensino-
aprendizagem. E uma constata¢do que ndo se restringe apenas ao NOSSO CUISO,
mas parece ser um reflexo geral no ensino em todos os niveis. A vantagem de poder
estudar em casa acabou gerando uma sensacao de comodismo para muitos alunos,

resultando em uma falta de dedicagao adequada aos estudos.
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Essa situacdo teve impactos significativos, prejudicando efetivamente o
aprendizado dos alunos. E importante reconhecer que n&o se trata de uma quest&o
de mérito individual, mas sim de um desafio coletivo que precisa ser enfrentado para

melhorar a qualidade educacional em ambientes de ensino remoto

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O quadro 11 apresenta uma analise balanceada dos pontos positivos e
negativos do ensino remoto durante a pandemia de Covid-19, focando especialmente
no curso de Direito. Um dos principais pontos positivos destacados foi a facilidade de
acesso as aulas para muitos alunos que residem em outras cidades ou distritos. Para
esses estudantes, poder participar das aulas diretamente de casa representou uma
significativa economia de tempo e esfor¢o, evitando deslocamentos diarios exaustivos
de até quatro horas.

No entanto, os desafios foram substanciais. Apesar dos esforcos dos
professores e da equipe, houve um reconhecimento explicito de um déficit na
qualidade do ensino-aprendizagem. Essa questdo ndo se limitou apenas ao curso
mencionado, mas pareceu refletir uma tendéncia generalizada em todos os niveis
educacionais. A conveniéncia de estudar em casa, paradoxalmente, gerou uma
sensacdo de comodismo para alguns alunos, resultando em uma dedicacéo
inadequada aos estudos.

Os impactos disso foram significativos, afetando negativamente o
aprendizado dos alunos e exigindo uma resposta coletiva para melhorar a qualidade
educacional no contexto do ensino remoto. E crucial reconhecer que esse ndo é um
problema de mérito individual, mas sim um desafio sistémico que requer estratégias
eficazes para promover um engajamento mais profundo e efetivo dos alunos nas
atividades académicas.

Essa analise evidencia a complexidade de equilibrar os beneficios e
desafios do ensino remoto e destaca a importancia continua de adaptar e melhorar as
praticas educacionais para atender as necessidades dos alunos em ambientes

virtuais, especialmente em tempos de crises como a pandemia de Covid-19.
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Quadro 12 - Estratégias que os professores se utilizaram no ensino remoto para
diminuir os prejuizos no aprendizado dos alunos

Apés o retorno das atividades, temos desenvolvido uma série de oficinas,
minicursos e atividades extracurriculares para aprimorar a metodologia de ensino.
Por exemplo, oferecemos minicursos e oficinas para nivelamento e recuperagéao de
conteudo das disciplinas, especialmente para aqueles que foram aprovados durante
a pandemia. No entanto, ndo podemos exigir a participacao dos alunos, pois eles ja
cumpriram 0S requisitos curriculares obrigatdrios. Além disso, ndo podemos
adicionar disciplinas adicionais a matriz curricular dos alunos, que é definida no
momento de ingresso nNo curso.

Para tentar mitigar esses prejuizos, muito depende da motivacdo dos alunos, o que
nem sempre tem sido bem-sucedido. Muitos alunos expressaram interesse em
continuar essas acgoes de forma remota, mas observamos que a participagdo nem
sempre € consistente. Por exemplo, frequentemente vemos que muitos alunos
deixam a camera ligada durante as aulas, mas nao estéo realmente acompanhando
o conteudo. Em resposta a isso, discutimos em reunides colegiadas e decidimos
migrar as atividades apenas para formatos que incentivem maior participacao ativa.
Essa situacdo tem dificultado a participacdo de alguns alunos, embora
reconhecamos que aqueles que participam ativamente tém alcancado sucesso em
minimizar os prejuizos. Estamos enfrentando um desafio delicado por ndo poder
exigir a participagdo dos alunos em atividades adicionais, mas continuamos

buscando maneiras de apoiar o aprendizado continuo e eficaz dos estudantes

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

O quadro 12 mostra a resposta sobre as estratégias adotadas pelo
Coordenador do curso de Direito para mitigar os prejuizos no aprendizado dos alunos
durante e apOs o ensino remoto devido a pandemia. ApOs o retorno das atividades
presenciais, a instituicdo implementou uma série de iniciativas, como oficinas,
minicursos e atividades extracurriculares, destinadas a aprimorar a metodologia de
ensino. Essas acdes visaram especialmente nivelar e recuperar contetado para os
alunos que passaram pelo periodo de ensino remoto.

No entanto, uma limitagcdo significativa foi a impossibilidade de exigir a
participacdo dos alunos nessas atividades adicionais, uma vez que eles ja haviam

cumprido os requisitos curriculares obrigatorios. Além disso, ndo foi viavel adicionar
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disciplinas extras a matriz curricular dos alunos, que € definida no momento de
iNngresso no curso.

A motivacdo dos alunos foi identificada como um fator critico para o
sucesso dessas iniciativas. Apesar do interesse expresso por muitos alunos em
continuar participando dessas atividades de forma remota, a participagdo nem sempre
foi consistente. Observou-se que alguns alunos deixavam suas cameras ligadas
durante as aulas, mas ndo estavam efetivamente acompanhando o conteudo, o que
levou a uma reflexéo sobre a eficacia desses formatos.

Para lidar com esse desafio, a instituicdo realizou discussées em reunides
colegiadas e optou por migrar as atividades para formatos que incentivem uma
participacdo mais ativa dos alunos. Essa mudanca visa ndo apenas aumentar o
envolvimento dos estudantes, mas também melhorar a eficacia das iniciativas de
apoio ao aprendizado continuo.

Nesse contexto o quadro 12 ilustra os esfor¢os continuos da instituicao
para adaptar-se as necessidades dos alunos e superar os desafios impostos pelo
ensino remoto durante a pandemia. A busca por estratégias que promovam maior
engajamento e participagao ativa dos estudantes reflete um compromisso em oferecer

uma educacao de qualidade, apesar das adversidades enfrentadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ano de 2020 trouxe inumeras transformacdes que afetaram
profundamente o campo da educacao. Ao longo deste periodo, toda a comunidade
escolar enfrentou circunstancias desafiadoras, mas também experimentou
aprendizagem e desenvolvimento significativos. A transicdo de emergéncia para o
ensino a distancia durante a pandemia pés em evidéncia o fato de que 0 nosso
sistema educativo ainda depende fortemente de métodos ultrapassados e de
curriculos inflexiveis. No entanto, através do nosso estudo abrangente e das
descobertas subsequentes, descobrimos que € realmente viavel alcancar resultados
positivos no processo de ensino-aprendizagem, incorporando recursos tecnoldgicos e
adotando métodos de ensino remoto.

A pandemia de COVID-19 imp0s desafios sem precedentes na educacao,
afetando profundamente docentes de diversas universidades, incluindo a Faculdade
Uninta, objeto central deste estudo. Este periodo de crise global destacou a
necessidade urgente de reflexdo sobre o ensino superior, especialmente no contexto
juridico. A discussdo torna-se fundamental diante da impactante realidade da
pandemia, que alterou significativamente o cenério educacional no Brasil e no mundo.
Neste contexto, investigou-se os desafios enfrentados pelos professores de Direito,
as estratégias adotadas para manter a qualidade do ensino e as licbes aprendidas
para o futuro da educacdo juridica.

N&o se pode negar que, diante da atual conjuntura, os processos de
formacdo de professores de nivel superior precisam ser revistos no intuito de
assegurar a funcionalidade das diversas instituicbes sociais. Dessa maneira,
profissionais da educacdo, formados e em formacdo precisam de instituicoes
formadoras que sejam adaptadas para dar conta da dialética atual.

A literatura revisada ressaltou a intrinseca e indissociavel relacdo entre
conhecimento e resolucdo de conflitos sociais. Nesse sentido, as praticas de ensino
precisaram ser adaptadas, analisadas criticamente e contextualizadas com o0s
problemas e impactos das pandemias na vida em sociedade.

Adicionalmente, os professores devem considerar o uso de artefatos

tecnolégicos como um meio essencial para promover a formacgdo critica dos
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estudantes, capacitando-os para atuar de maneira eficaz neste periodo de crise
econdmica, politica e social que caracteriza a sociedade pos-moderna

O objetivo principal dessa pesquisa foi compreender, na perspectiva
docente, os desafios enfrentados no curso de Direito devido a pandemia da COVID-
19, e investigar as principais estratégias adotadas pelos professores para enfrenta-
los, bem como analisar as repercussfes dessas adaptacdes apds o término do
periodo pandémico.

E a partir desse objetivo elegeu-se a seguinte pergunta norteadora: como
os professores do curso de Direito enfrentaram e superaram os desafios decorrentes
da pandemia da COVID-19? Quais foram as estratégias principais adotadas por eles
e como essas adaptacdes reverberaram ap0s o término do periodo pandémico?

Para alcancar os objetivos propostos e responder a pergunta norteadora,
aplicamos um questionario dividido em trés partes principais aos professores. Esse
método possibilitou a obtencdo dos objetivos especificos da pesquisa. Além disso,
realizamos uma entrevista com o coordenador da Faculdade Uninta, instituicdo
privada sediada em Sobral, CE.

Os resultados das entrevistas com os docentes e o coordenador do curso
destacam um consenso quanto a importancia da flexibilidade e da capacitacdo
continua para enfrentar os desafios impostos pela pandemia. Ficou evidente que a
utilizacdo de plataformas virtuais e recursos digitais foi essencial para manter a
qgualidade do ensino, mesmo diante das restricbes do distanciamento social.

Além disso, os entrevistados destacaram aspectos essenciais da
adaptacdo ao ensino remoto durante a pandemia de COVID-19. Primeiramente,
evidencia a importancia do suporte institucional e da colaboracéo entre os professores
para 0 sucesso da transicdo. Esses elementos ndo apenas facilitaram a troca de
experiéncias e a criacdo de redes de apoio, mas também foram fundamentais para
mitigar o isolamento e promover a inovagao pedagdgica.

Por outro lado, os entrevistados também reconhecem as disparidades
existentes no acesso a tecnologia e nas condigcbes de trabalho dos docentes,
problemas que foram amplificados durante a pandemia. Essas questdes destacam a
necessidade de atencdo continua das instituicbes educacionais e das politicas
publicas para garantir condi¢des equitativas de ensino e aprendizagem, mesmo em

tempos de crise.
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Ao fim da pandemia, tornou-se fundamental integrar as licdes aprendidas
deste periodo no quadro estratégico das faculdades de direito. Adotar uma abordagem
hibrida de ensino, que combina componentes presenciais e virtuais, tem o potencial
de se tornar uma tendéncia duradoura que pode enriquecer a qualidade e a
acessibilidade do ensino juridico.

Neste estudo, ndo apenas foram registradas as dificuldades encontradas
pelos professores de direito em meio a pandemia, mas também se enfatizou sua
capacidade de se ajustar e apresentar novas ideias e estratégias para atuar na
docéncia em tempos de crise sanitaria como foi a da Covid-19. E necessario que todas
as partes interessadas no ensino juridico se envolvam em andlises criticas e
continuem a trabalhar em conjunto para moldar um futuro para o ensino juridico que

seja a0 mesmo tempo resiliente e justo.
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APENDICE A

PESQUISA SOBRE O ENSINO DE DIREITO E A PANDEMIA DO COVID -19: AS
PERSPECTIVAS DOS DOCENTES E COORDENADOR DO CURSO DE DIREITO
DA FACULDADE UNINTA — INTA

1 Aspectos relacionados ao perfil do professor pesquisado
1,1 Qual(is) a(s) sua(s) graduacao(bes)?

1.2 Qual a sua maior titulagéo?

() graduacéo

() especializacao

() mestrado

() doutorado

() pés-doutorado

1.3 Qual seu tempo de docéncia no ensino superior?
() até 5 anos

()5a10anos

() 10 a 15 anos

() mais de 15 anos

1.4 Antes da pandemia vocé ja possuia experiéncia como docente em aulas
remotas?

() Sim () Nao

1.5 Vocé precisou buscar qualificacédo para trabalhar com ensino remoto?
() Sim () Nao

2 Dificuldades associadas ao ensino remoto na pandemia Covid-19

2.1 Quais as principais dificuldades para implantagéo e desenvolvimento do ensino
remoto (pode marcar mais de uma opgao).
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() Metodologicas (dificuldade em integrar recursos e tecnologia nas aulas)

() Estruturais (orientacdes e direcionamento dos 6rgdos competentes)

() Tecnologicas (dificuldade de utilizar programas e plataformas)

() Interacéo professor-aluno (dificuldade no retorno e/ou interacao das atividades)

2.2 De forma geral, apds o retorno das atividades presenciais foi possivel constatar
alguma reducao de aprendizado nos alunos?

() Sim () Nao
3 Estratégias, aspectos positivos, negativos, prejuizos pedagdgicos e
metodologias do ensino utilizadas pelo professor no decorrer do ensino remoto

na pandemia Covid-19

3.1 Quais as principais estratégias utilizadas para implantacéo e desenvolvimento do
ensino remoto?

3.2 Na sua concepc¢éo, quais 0s pontos positivos quanto ao ensino remoto?

3.3 Na sua concepcéo, quais 0s pontos negativos quanto ao ensino remoto?

3.4 Considerando que o ensino remoto adotado durante a pandemia tenha
impactado negativamente a aprendizagem dos estudantes, o professor tem utilizado
alguma estratégia para mitigar os prejuizos pedagogicos?

3.5 O professor precisou fazer alguma mudanca ou aprimoramento na metodologia
de ensino apds o retorno das atividades presenciais?
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ECLARECIDO (TCLE)
UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL CATARINENSE - UNESC
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Prezado (a) respondente:

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: o ensino de direito
e a pandemia do covid -19: as perspectivas dos docentes do curso de direito, sob a
responsabilidade da Mestranda (Aline Aguiar Albuquerque Carvalho), sob a
orientacdo do Prof. Dr. Alex Sander da Silva. No que tange aos beneficios deste
estudo, seus resultados irdo fornecer maior conhecimento sobre a tematica.

Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte sobre qualquer duvida que voce tiver.
Caso se sinta esclarecido (a) sobre as informacfes que estdo neste Termo e aceite
fazer parte do estudo, peco que assine ao final deste documento, em duas vias, sendo
uma via sua e a outra do pesquisador responsavel pela pesquisa. Saiba que vocé tem
total direito de n&o querer participar.

Os participantes ndo serao identificados. Os dados coletados serao utilizados Unica e

exclusivamente para fins desta pesquisa, e os resultados poderdo ser publicados.
Termo de Pés-Consentimento Livre e Esclarecido
Declaro que, apos esclarecido (a) pelo pesquisador e compreendido aquilo que foi

explicado a mim, concordo em participar do estudo intitulado: o ensino de direito e a
pandemia do covid -19: as perspectivas dos docentes do curso de direito.

Assinatura do (a) respondente



