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RESUMO

Uma das questbes que se apresenta como fundamentalocesso
ensino/aprendizagem, principalmente no ensino  décni
profissionalizante, é a capacidade de o professlacionar teoria e
pratica, de estabelecer as devidas rela¢gfes easidado e a realidade
do mundo do trabalho. O presente estudo tem cometivab
compreender como o0s estudantes e o0s professorezbeer e
conceituam a relagao teoria e préatica no contesttagdgico do ensino
no curso técnico profissionalizante. Tendo també&mobjetivos de
verificar quais sdo as preocupacgfes dos docengslgpreparam uma
aula; identificar como os professores percebem divagdo e o
aprendizado dos estudantes; verificar como os gsofes e estudantes
conceituam a relacéo teoria e pratica em sala ldeidantificar, a partir
do entendimento dos estudantes e professores, si@igs fatores que
interferem no aprendizado. A pesquisa teve comasl@cCurso Técnico
em Eletromecénica do Instituto Federal de Santaridat— Campus
Ararangud, sendo predominantemente do tipo queaditatescritiva. Os
dados foram coletados através de questionario corastudantes do
altimo semestre do referido curso, e por meio ddreeista
semiestruturada com os docentes. Os resultados dsistdo apontam
para uma compreensdo da relacdo teoria e praticka ale forma
fragmentada, sem a devida afinidade que deveriatemsr. O estudo
demonstrou que os estudantes tém como principatiabja busca pela
aplicabilidade prética dos contelddos na vida ldb@s professores, ao
prepararem as aulas, tém a preocupacdo de fazelagho teoria e
pratica, procuram motivar os estudantes para gsesesterajam nas
aulas, entendam e procuram adequar-se as paitieglas de um curso
noturno em que os estudantes, em sua grande mdmmdém sao
trabalhadores. O grupo pesquisado demonstrou recenlgue o curso
oferece momentos em que predomina a teoria e momelet pratica,
porém, ainda ndo tem interiorizado como essa igderala teoria e a
pratica pode ocorrer naturalmente, e isso pode bgtalo ao ensino
tecnicista, que ainda € predominante, apesar dasntayfes
pedagdgicas apontarem para um ensino critico.

Palavras-chave: Ensino técnico. Relacdo teoria e pratica. Ensino
tecnicista e critico.






ABSTRACT

One of the issues considered as fundamental itetihing / learning
process, especially in vocational technical edooatis the teacher's
ability to link theory to practice, to establishpappriate relationship
between the subject of study and the reality ofvtlbeking world. This
study aims to understand how students and teaghenseive and
conceptualize the relationship between theory arattige in the
pedagogical context of teaching in vocational té@dlrcourse. And also
to check what are the concerns of teachers whepapng a lesson;
identify how teachers perceive the student motwvatind learning; see
how teachers and students conceptualize the neddiijp between theory
and practice in the classroom; identify, based henunderstanding of
students and teachers, what are the factors tteatdre with learning.
The research had as locus the Electromechanichhigan Course in
the Federal Institute of Santa Catarina - Campuaraligua, being
predominantly qualitative descriptive. Data werdlembed through a
guestionnaire with students of the last semestethaf course, and
through semi-structured interviews with teacherse Tesults of this
study point to a piecemeal understanding of thaticiship between
theory and practice, without proper affinity thdtosld happen. The
study showed that students have as main objectiee skarch for
practical applicability of the contents in workitife. Teachers when
preparing the classes are concerned to make tloeytlaed practice
relationship, to motivate students to interacthiese classes, understand
and seek to adapt to the peculiarities of a nighirse in which most
students are also workers. The research group derated to recognize
that the course offers moments that are mostlyrthand moments of
practice. However, they still have not internalizemiv this interaction
of theory and practice can occur naturally, and thay be linked to
technicist teaching, which is still predominant mies ample
pedagogical guidance suggesting the adoption dicalriteaching
method.

Keywords: Technical education. Theory and practice relatigmshi
Critical technicist education.
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1 EXPERIENCIAS QUE ME LEVARAM A PESQUISA

Tive uma infancia normal comparada a tantas outrasicas
filhas de funcionarios de um grande frigorifico diEmva na minha
cidade natal, Concordia, SC. Por dificuldades fie@mas, comecei a
trabalhar cedo, pois estudava em um periodo elli@@em outro.

Prestei vestibular em 1990 para o curso de Ciér@tagabeis,
em uma instituicdo de Ensino Superior - IES de micidade, por falta
de opcéo. Frequentei apenas um semestre e o glemin® dele eram
as interminaveis aulas em que a professora ditea@ata aula toda e
nés, os alunos, escreviamos.

Muitos anos depois, prestei vestibular para Licgnca em
Letras Portugués/Espanhol para a mesma IES. Lemérde aulas em
gue liamos 0s poemas épicos e 0s representavaraanais variadas
formas. Na época, trabalhava na prefeitura do rfpinicomo atendente
odontolégico e tive que deixar 0 curso no quintmesre, por nao
compatibilizar mais os horarios. Nao sei se telido suma boa
professora de portugués ou espanhol, mas a bagdsdadoi de grande
valia e auxiliaram-me nos concursos que prestei.

Trabalhei um uma empresa do Sistema S, que apesardima
escola, possui uma filosofia de trabalho voltadaapa gestdo
empresarial. Os cursos na é&rea pedagodgica eraadesliapenas aos
professores, e eu, como trabalhava na secretanaente participava
das capacitacdes de gestdo. Em 2004, ap6s umgagéderda empresa,
foi necessério que todos os funcionarios tivessivel superior. Como
trabalhava no periodo vespertino e noturno, opbei fpzer o curso
Tecnbdlogo de Pequenas e Médias Empresas, na nautkalid
semipresencial, na Universidade Norte do ParandGRAR.

Entreguei o trabalho de conclusdo de curso no &ad@
dezembro de 2007, e no dia 12 de dezembro de 2@p&ssava por
concurso no Instituto Federal de Santa Catarin&SCI — Campus
Ararangud, a quase 500 km, da terra em que eu Yigida até entéo.

Com essa grande virada de vida, surgiram novosfioesde
iguais proporcfes. Achava eu que, por ter saidmteescola e entrado
em outra, ndo haveria grandes dificuldades. Ledgarmm As
dificuldades e os desafios se multiplicaram, tardovida profissional
como na particular.

Aproximadamente um ano depois de ingressar no IE8Cidi
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voltar a estudar. Inicialmente fiz um MBA em GestioPessoas, que
acendeu novamente 0 gosto pelos estudos e a vatgam®correr para
0 cargo de coordenadora de gestdo de pessoas muEaN0 iniciar a
funcédo de coordenadora de gestéo, percebi quesavacsaber mais do
que sabia e decidi me matricular no curso de Aditmagao, também
oferecido pela UNOPAR, e fazer as disciplinas rastapara ter o titulo
de Bacharela em Administracdo. Conclui o curso édl2Cada vez
estava me especializando mais na vivéncia da astnsigfio, pois além
dos estudos, até entdo tinha ocupado cargos ligdueamente a
direcdo do IFSC. Quando o IFSC — Campus Ararandei®eceu um
Curso de Pés-Graduagdo em Educacdo de Jovens ¢oAdulo
PROEJA, solicitei liberacéo para frequenta-lo, goitendia que mesmo
ocupando funcdes de gestdo eu estava em umaigéiitle educacéo,
portanto de formacdo e deveria entender também ukestdps
pedagdgicas. No inicio do curso, perguntava-me eo egtava fazendo
naquela sala, mas no final dele, eu tinha umazzertpieria beber mais
daqguela fonte.

E foi assim que em 2013 passei no Mestrado em Edocaa
UNESC. No inicio foi uma caminhada muito dificiern mais do que
havia imaginado depois de uma pds-graduacédo emaE#loale Jovens
e Adultos. Agora tudo era maior, com mais profuada e
complexidade.

ApGs iniciar o Mestrado em Educacdo, passei a ltrabano
Departamento de Ensino, Pesquisa e Extensdo do. IF&Ca partir
dessa mudanca de atividade que comecei a percebeas c
caracteristicas dos cursos técnicos profissiomaéza e 0 contato
frequente com professores me permitiu levantaraseguestbes a
respeito do processo pedagdégico realizado.

Da observacdo das conversas entre professores sbre
dificuldades que eles encontravam em fazer os slsaanteressarem e
compreenderem o0s conteldos, dos relatos de algutaas suas
experiéncias pedagogicas, nasceu a vontade de igm@sqobre as
praticas pedagdgicas que proporcionam ao estudampertunidade de
relacionar teoria e pratica, e como professor edastes percebem e
compreendem esta relacao.

Diante dessas questdes, elaborei o seguinte pralderpesquisa:
guais séo as percepcoes de estudantes e professespeito da relacdo
teoria e pratica e como estas se expressam ndhingtEdagogico?
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Diante do exposto, este trabalho de pesquisa teno abjetivo
geral compreender como se da a relagdo teoria teg& como 0s
estudantes e os professores percebem essa retacéntexto do ensino
técnico profissionalizante.

A partir desse objetivo geral, formulei os seguEntdbjetivos
especificos: verificar quais sdo as preocupacdesddoentes quando
preparam uma aula; identificar como o0s professgesebem a
motivacdo e o aprendizado dos estudantes; idemtific partir do
entendimento dos estudantes e professores, quaisssdatores que
interferem no aprendizado e; identificar como o®fgssores e
estudantes conceituam a relacéo teoria e praticgaknte aula.

Diante desse entendimento/questionamento e olgeévgue foi
realizada a pesquisa que, apds analisados e wtdps os dados,
resultou neste relatério que esta assim organizado:

Considera-se como primeiro capitulo essa introdusdo que
procuro demonstrar a minha trajetdria pessoal fispronal e o que me
levou a pesquisar este assunto. Da mesma formaxtaalizo o
problema de pesquisa e apresento os objetivostaioes

No segundo capitulo, apresenta-se uma relacaaibés@ntre a
educacdo e o mundo do trabalho, desde o nascinmdgocursos
técnicos no Brasil, oferecidos pela rede publickeral, até a situacéo
atual que contextualiza as mudancas de concepg@@®epearspectivas de
formacgéo em diferentes momentos historicos.

No terceiro capitulo, sdo tratadas as questdefasosobre a
relacéo teoria e prética, principais conceitosus seflexos nos cursos
técnicos.

No quarto capitulo, esta descrita a metodologitizadia no
desenvolvimento da pesquisa, o locus, 0s sujeitasperspectiva de
analise.

No quinto capitulo, apresentam-se as analiseemmetacdes dos
dados coletados a luz do referencial teérico dadestAs preocupacdes
dos professores ao prepararem uma aula, motivegddificuldades
encontradas, bem como a percepg¢éo de professestgdantes sobre a
relacéo teoria e pratica sdo apresentadas nedsdaap

No sexto capitulo, apresentam-se as consideragigs £ as
conclusdes do estudo realizado e procuro deixartesbealgumas
questbes, principalmente em relacdo ao entendimeéat@womplexa
relacéo teoria e pratica.
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E finalmente, encontram-se as referéncias biblfags que
deram base tedrica para a realizacéo deste trabalho
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2 HISTORICAS RELACOES ENTRE EDUCACAO E O
MUNDO DO TRABALHO: O NASCIMENTO DOS CURSOS
TECNICOS

A educacgéo oferecida a um povo esta relacionadamao de
vida e a0 momento histérico em que esse esta vivélam a mudanca
do sistema econdmico feudal para o sistema cagpitalbcorreram
muitas transformacgdes, as quais afetaram todostoses da sociedade,
inclusive a educacdo. Ela sofreu as influéncias epiavam ocorrendo
com a mudanca de sistema naquele momento histériessa dialética
vem ocorrendo até os dias atuais.

Inicialmente, no sistema feudal, o trabalho eraeslvido por
artesGes que possuiam o conhecimento de todo essm@rodutivo, e
desta forma, possuiam o controle sobre a fabri¢cdgéto no ritmo de
como ela era produzida, até a quantidade a prodyzal a melhor
matéria-prima e a melhor técnica empregada paradaldeterminado
produto. (DECCA, 2004)

Com o declinio do sistema feudal e o dominio ddersia
capitalista, a forma de producéo foi sofrendo nicades. Uma destas
modificacbes esta ligada diretamente aos artegii@s, a forma de
produzir modificou-se tanto, que este trabalhadar mais se realizava
no desenvolvimento de sua atividade. O trabalho aptes era uma
atividade corrigueira passou a ter um novo sigaifa; pois “[...] até a
época Moderna sempre foi sinbnimo de penalizacate eansacos
insuportaveis, de dor e de esforco extremo [.DECCA, 2004, p. 8),
dada a forma como era realizado. Outra modificac@®orida foi a “[...]
figura do negociante entre o mercado e a producg@samal, [...] 0
capitalista” por que foi ele quem passou a fazeteamediacdo entre o
que era produzido e os que consumiam.

Com o aparecimento do sistema capitalista, tambémius a
divisdo do trabalho, com “[...] uma classe de paggrios dos meios de
producdo, ao mesmo tempo que uma outra classensétaio como
assalariada e despossuida [...]” (DECCA, 20049p. 1

Os capitalistas buscaram um *“[...] alargamento alatrole e do
poder [...] sobre o conjunto de trabalhadores dondaadetinham os
conhecimentos técnicos e impunham a dinamica doepso produtivo
[...]"” (DECCA, 2004, p. 22). Assim ao transfericontrole da producéo
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ao capitalista dono da fabrica, os trabalhadoresgram também o
controle técnico. Consequentemente, os capitalgtdgram criar um
sistema de producéo que atendia aos seus intemrssdstrimento aos
interesses dos trabalhadores.

Assim, o sistema capitalista mudou as relactesratmlho, e
principalmente no que se refere a divisdo do thabattelectual e o
trabalho bracal. Com essa divisao, o trabalho biam#e ao chao de
fabrica e o trabalho intelectual aos comandantesss® forma, os
trabalhadores necessitavam ser treinados para wvbbgEem
determinadas tarefas em detrimento do entendintentodo o processo
produtivo.

De acordo com Santos (1997, p. 195), a dicotomiscagio e
trabalho estiveram ligados a “[...] existéncia dé&sanundos com muito
pouco ou nenhuma comunicacdo entre si”. O perteamona um
automaticamente o excluia do outro. Nesse senfmiogentendido
durante todo o “[...] primeiro periodo do desenirobnto capitalista, o
periodo do capitalismo liberal’, em que predominava
taylorismo/fordismo.

Kuenzer (2012, p. 03) assim define o sistema deygéo de base
taylorista\fordista:

[...] na organizagdo social e produtiva de base
taylorista-fordista, o0s processos técnicos e
informacionais, rigidos, eram voltados para a
maximizacdo da producdo; as possibilidades de fazer
produtos diferenciados dependiam das possibilidades
e limites das maquinas [..], nas quais se
materializava o conhecimento humano enquanto
produto acabado.

Para a autora, a necessidade de produzir prodatogrande
escala e diferenciados, dependia da capacidade apim, e o
trabalhador, nesse caso, era visto como parteramty dela. Nesse
processo de producdo, o trabalhador se relacioc@vao produto do
conhecimento de outros e ndo com o produto do@secimento, pois
nao cabia a ele pensar as formas de producéo,maseacuta-las.

Essa forma de educacgdo estava muito ligada aoritagin
fordismo que atendia “[...] a uma divisdo sociatiea do trabalho em
gue a divisdo entre o trabalho manual e o inteddofuclaramente
demarcada.” (KUENZER, 2001, p. 54). Assim sendwelacédo entre o
ser humano e o conhecimento é determinada peladoogiue o
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primeiro ocupa no mundo do trabalho e como ele quisel O

trabalhador responsavel pelo fazer é descrito pen&er (2001, p. 54 e

55) como:
Esse trabalhador, que precisa de pouca escolardade
muita experiéncia, desenvolve sua competéncia
memorizando e repetindo as acdes tipicas de sua
tarefa [...]. As habilidades cognitivas superionée
eram demandadas, em fungcdo que ele pouco se
relacionava com o conhecimento [...]. Ao dominar
fazeres, de modo geral fragmentados, o trabalhador
ndo dominava os principios teéricos-metodoldgicos
gue fundamentavam sua pratica.

Nesse pensamento, a autora evidencia a dicotontie@ en
pratica e o dominio teérico no desempenho da atiédaboral, pois
para o trabalhador a importancia do trabalho estavanemorizar agbes
pré-definidas sem a necessidade de pensar sobreariren de
desenvolvé-las ou de como aprimoréa-las.

Nesse primeiro periodo de capitalismo foi necesg@neparar os
trabalhadores para o trabalho que iriam execuwfaiaicas, as formas
de realizar as tarefas. Foi nesse momento histdyio®, segundo
Chiavenato (2009, p. 116), Tayl definiu que era necessario [...]
treinar os operarios com vista & maior especiaizade acordo com as
tarefas e o estabelecimento de métodos adequadnsedacdo.” Dessa
forma, os operarios eram treinados para executartarefa somente e
tornarem-se especialistas nesse fazer bracal elitirgpe sem a
preocupacao e entendimento do todo, pois essdhoaibtelectual cabia
as chefias “[...] Taylor afirmava que o gerente dpeesar e planejar,
enquanto o trabalhador deve apenas executar (CHIAVENATO
2009, p. 117). Reafirmando, entdo, a divisdo dbathe bracal e
intelectual.

Kuenzer (2012, p. 3) descreve como ocorria a relagé
educacao dos trabalhadores nos periodos taylofmismo:

'Frederick Winslow Taylor nasceu em Germantown, giibl(de Filadélfia, Estado
da Pensilvania, nos Estados Unidos, no dia 20 deavde 1856. Formou-se em
Engenharia em 1885, em Stevens Institute. Comecapli@ar os processos
cientificos aos 23 anos. Faleceu em marco de ITAYLOR, 1990).

Como foi criador de umdas primeiras formas de organizagéo de empresas e
desenvolveu a Teoria Geral da Administracdo, sodatdicou conhecida como
Taylorismo (CHIAVENATO, 2009).
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[...] a formacdo dos trabalhadores voltava-se para
apropriacdo de conhecimentos enquanto produto da
atividade teérica socialmente determinada pelo
desenvolvimento das forcas produtivas, que
geralmente se dava pela repeticAo que levava a
memorizacdo; neste processo de aprendizagem, a
compreenséo da teoria que dava suporte as praticas
laborais ndo era fator determinante, posto que se
compreendia a competéncia enquanto capacidade
para o fazer.

De acordo com a autora, a formagé&o dos trabalhaéoaevoltada
para a pratica do trabalho bracgal e repetitivo, semterferéncia da
teoria que dava suporte a esse fazer.

Nesse sistema taylorista/fordista, a formacéao aeathadores
levava a um conhecimento tedrico através da reémetipie levava a
memorizagdo, negando a importancia da teoria. é&@@ sistema, o0 que
importava era a capacidade para fazer. (KUENZEB320. 19)

Essa prética, baseada na repeticdo, s6 tem valiktieo de
alguns sistemas de producdo, porém, com o0 avargdedaologias e
dos processos de producdo, foi necessaria a budaatgoria que
embasa os processos produtivos.

No final desse periodo capitalista taylorista/fstali(SANTOS,
1997, p. 195), a dicotomia passou a ser intercorauel. Assim, a
educacdo que era somente voltada para os dirigelatesociedade,
passou a ser um ensinamento utilitario, voltade gaprir as aptidées
técnicas da producdo. Em consequéncia disso, callimbque
inicialmente era visto somente como bracal, pasaowser “[...]
intelectual, qualificado, produto de uma formacdaismou menos
prolongada”.

Nesse contexto, 0 que antes era uma dicotomia erfaeer e o
pensar, passou a ter necessidade de se estabeiraerelacdo de
unicidade entre a teoria e a pratica na educaciitralmalhadores.

Santos (1997, p. 197) discorre sobre a transforongg@ houve
na relacdo educacéo e trabalho, pois, no passaehein era o estudo e
depois o trabalho, porém a “[...] acelerada tramségéo dos processos
produtivos [...]” fez com que houvesse uma mudargssa ordem, e 0s
Cursos passaram a acontecer concomitantementaledhts, ou seja, o
estudante estuda e ao mesmo tempo trabalha. Ofals@inda sobre
outro aspecto que decorre dessa transformacaaalosspos produtivos
gue é a “[...] necessidade de formagédo sempre etacaw|[...]", 0 que
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exige da educacéo do trabalhador:

[...] uma formagéo soélida e ampla, quadros teércos
analiticos gerais, uma visao global do mundo e das
suas transformacdes de modo a desenvolver neles o
espirito critico, a criatividade, a disponibilidaoi@ra

a inovacdo, a ambicdo pessoal, a atitude positiva
perante o trabalho arduo e em equipe, e a capacidad
de negociacdo que os preparem para enfrentar com
éxito as exigéncias cada vez mais sofisticadas do
processo produtivo.

Para Kuenzer (2012, p. 3), esse sistema passoceasitar de
trabalhadores que desenvolvam competéncias québifitsa “[...] 0
exercicio laboral em um grande nimero de ocupacdBs e perante
essa necessidade “[...] o eixo da relagdo entreehmom conhecimento,
gue agora passa a se dar também com 0s processus&is SO com
os produtos [...]" (KUENZER, 2012, p. 4), possiilgue o trabalhador
tenha acesso a informacado de todo o processo po@upasse a atuar
nele. Pois, para a autora (p. 36) “[...] como tilsddor, a exercer
fungbes em um processo produtivo, em constantsftranacéo, ele
precisara apropriar-se do conhecimento produzidadguirir novas
competéncias que lhe permitam epratica e intelectualment.” (grifo
da autora).

Assim, do ponto de vista pedagogico, a centralidads
conteudos enquanto produto do conhecimento humassam dar lugar
a relacao processo/produto, ou conteldo/métods,n@a basta mais s6
conhecer o produto, mas é necessario dominar osegsos de
producdo. (KUENZER, 2003, p.21)

O mundo do trabalho passa a ter uma nova relagé® @Bujeito
e 0 objeto, e isso valoriza a relacdo entre teopeatica, pois ndo basta
s6 saber fazer, “[...] mas de um fazer refletidmgado, o que remete a
ideia do movimento do pensamento que transita dedmobjetivo para
a sua representacdo no plano da consciéncia; augiensamento”.
(KUENZER, 2003, p.21)

Dessa maneira a autora compreende que:

A pratica, portanto, compreendida ndo como mera
atividade, mas como enfrentamento de eventos, ndo
se configura mais como simples fazer resultante do
movimento de habilidades psicofisicas; ao contrario

se aproxima do conceito de praxis, posto que

depende cada vez mais de conhecimento teérico. (p.
5)
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Essas diferencas, apresentadas no capitalismo fmmea de
entendimento de trabalho e a relacdo de educacatabtalhador,
refletiram no processo de educacéo formal ofersqgddas escolas de
educacao técnica em que os Institutos Federaie estfuidos. Esses,
inicialmente, ofereciam uma educacédo voltada pdoaraacdo de mao
de obra e outra para a formacao dos dirigentesrdpsesas.

Atualmente, esse quadro apresenta mudancas, [poisceito de
educacdao tornou-se mais amplo:

[...] superando a ideia de escolaridade para adotar
compreensdao de que ela ocorre no interior das
relacbes sociais, reconhecendo a dimenséo
pedagdgica do conjunto dos processos que se
desenvolvem em todos os aspectos da vida social e
produtiva. Esse conceito mais amplo de educacao
incorpora o conceito de trabalho, reconhecend@a su
dimensédo pedagégica e a necessidade de educagdo
escolar vincular-se ao mundo do trabalho e a pratic
social, uma vez que o fim da educacéo é preparar o
cidaddo para se constituir como humanidade
participando da vida politca e produtiva.
(KUENZER, 2007, p. 30)

Assim, a educacéo técnica tem como principio oégralém da
formacgéo especifica, o desenvolvimento intelectiegse futuro ou ja
trabalhador. Para que essas diferengcas entre amdode educacgdo
sejam percebidas ao longo dos mais de 100 anosisténeia de
instituicdo de formacdo técnica profissionalizardpresentamos as
principais leis e decretos que influenciaram estagancas.

A educacao no Brasil, de acordo com Moura (2007),pé “[...]
funcional ao modelo de desenvolvimento do paisis;gostoricamente,

a educacdo acompanhou o desenvolvimento econdinici@lmente

submetido a Portugal, em que o “[...] modo de pgaddundo exigia
pessoal qualificado, de modo que n&o havia grapassupacdes com
a educacdo das classes trabalhadoras (indiosawv@sgr..]” (MOURA,

2007, p. 1). Ainda de acordo com Moura (2007, p. d)Escola
Profissional — EP surgiu em 1809 com a criagdo adédio das

Fabricas, logo apds a chegada da familia real rsilBTambém no
século XIX foram criadas outras escolas com o blojetssistencialista
“[...] dar amparo a criangas 6rfas e abandonadassilglitando-lhes
instrucao teorico-prética e iniciando-as no ensgidastrial”.

Assim, percebe-se que a educacdo no Brasil, desde micio,
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estava voltada a dar condi¢cbes de formar méo de qumlificada aos
mais desafortunados, para que pudessem trabakharingeiras fabricas
e instituicdes do pais.

Quase um século depois, o0 entdo Presidente dmedtaRio de
Janeiro, Nilo Pecanha, pelo do Decreto n° 787,96, ,1criou quatro
escolas profissionais naquele estado, sendo trésagpaendizagem de
oficios e uma para o ensino agricola. (BRASIL28)4, p 2). Trés anos
depois, o Decreto n® 7.566\1909 criou dezenoveotasae Aprendizes
Artifices” ligadas ao Ministério dos Negdcios darigltura, Indlstria e
Comércio, que foram destinadas, especialmentefilaos dos menos
favorecidos para que ndo ficassem a margem danaiicéde, como
expressa o decreto,

se torna necessario, ndo s6 habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel
preparo technico [sic] e intelectual, como fazé-los
adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afast
da ociosidade ignorante, escola do vicio e do ¢rime
(Decreto 7.566 de 23 setembro 1909)

Essas escolas eram destinadas ao ensino profissoma em
nivel primario com alunos de 10 a 13 anos, pret@aémente sem
doencas contagiosas e defeitos fisicos, e pretandiander a nova
demanda de consumo do pais e também a pressdocidaase.
Segundo Bezerra (2006, p. 15), essas escolasaurgim meio a uma
transformacdo politica e econdmica, consequénciBrdelamacdo da
Republica e Abolicdo da Escravatura, em que o Bessiontrava-se
com dois grandes problemas: um grande contingentgana
desqualificado e a necessidade de pessoas prepaadeao trabalho nas
indUstrias. Assim, com a criacéo dos Liceus Priofigss conseguiriam
o controle e a disciplina dessa nova populagcémarba

Em 1937, os Liceus Profissionais passaram a atemiéodos os
ramos e graus, e a educacao tecnoldgica comeceu\ast com um
olhar mais atencioso e, pela primeira vez, a Cwomngdio Brasileira

tratou do assunto em seu artigo 129 afirmando que:
E dever das indUstrias e dos syndicatos [sic]
econdmicos crear,[sic] na esphera [sic] da sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas ao

2 Em 13 de janeiro de 1937, foi assinada a Lei 3it8transformava as
Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus Priofigss, destinados ao
ensino profissional, de todos os ramos e graustalR4EC)
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filhos de seus operarios ou de seus associad@s. A |
regulard o cumprimento desse dever e os poderes que
caber&o ao Estado, sobre essas escolas, bem como os
auxilios, facilidades e subsidios a Ihes serem
concedidos pelo poder publico”. (CONSTITUICAO
BRASILEIRA 1937)

No ano de 1942, o Decreto\Lei 4.127 transformouLicgus
Profissionais em Escolas Industriais Técnicas,fgueam constituidas de
escolas técnicas, escolas industriais, escolasaads e escolas de
aprendizagem mantidas sob a responsabilidade d&oéndas escolas
de aprendizagem dos estabelecimentos industridésaes. A educacgéo
oferecida por essas escolas era equivalente alosetuendario, podendo
posteriormente prosseguir os estudos em nivel isupBe acordo com
Lima Filho (2013, p. 38), “[...] a essas institwesdfoi atribuida a tarefa
de preparacgao profissional de méo de obra necassarprocesso de
industrializacdo do pais.” Essa era a funcado da®l&s Industriais
Técnicas em sua criacao.

Em 1959, as Escolas Industriais Técnicas foransfibamadas
em autarquias, adquirindo autonomia didatica eedtég, e passando a
denominacdo de Escolas Técnicas Federais, com etivabjde
intensificar a formacao de técnicos, para supnieeessidade devida ao
processo de industrializacdo do pais. A mesmagéted percebida em
1971, na Lei de Diretrizes e Bases - LDB 5.692ndodo, de forma
compulsoria, todo o ensino secundario, como tégpiofissional, para
suprir a demanda de formacao técnica em medidegéecia, conforme
aponta Lima Filho (2013).

No ano de 1978, com a Lei 6.545/78, as Escolas ida@&cn
Federais de Parana, Minas Gerais e Rio de Jameam ftransformadas
em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica — CGEBEAdo
consideradas autarquias de regime especial, casor@idade juridica
prépria e com novas atribuicbes: formar engenbedte operacdo e
tecndlogos.

No ano de 1994, com a Lei n° 8.948, outras ingfies passaram
a aderir gradativamente a nova denominacéo. Desse,ms Escolas
Técnicas Federais e as Escolas Agrotécnicas Fedamasaram a ser
CEFETSs, mediante decreto especifico para cad#uigsiv que levou em
conta sua infraestrutura, recursos humanos, fim@scentre outros
aspectos. (BRASIL, Lei 8.948, 1994).
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A mesma lei que criou os CEFETs foi a responsagelspa
estagnacao:

A expansdo da oferta de educacdo profissional,
mediante a criagcdo de novas unidades de ensino por
parte da Unido, somente podera ocorrer em parceria
com Estados, Municipios, Distrito Federal, setor
produtivo ou organizagdes nao-governamentais, que
serdo responsaveis pela manutencdo e gestdo dos
novos estabelecimentos de ensino. (BRASIL, Lei
8.948, 1994, art. 3, inciso 5).

Por esse motivo, a expansdo das escolas de Educacdo
Profissional Técnica — EPT foi retraida, e somesrte 2005, a Lei
11.195 alterou tal paragrafo retomando entao anséuada rede.

O Decreto 6.095, de 24 de abril de 2007, transfarme
CEFETs em IFETs — Institutos Federais de Educa¢déncia e
Tecnologia. Dessa forma, eles foram se transformatwhforme a
politica nacional de cada governo, levando em demstdo as
necessidades econdmicas, politicas e prioridadescama periodo.
(PACHECO, 2011, p. 15)

Os Institutos Federais constituermm espago
fundamental na constru¢cdo dos caminhos com vista
ao desenvolvimento local e regional. Para tanto,
devem ir além da compreensdo da educagdo
profissional e tecnolégica como mera

instrumentalizadora de pessoas para o trabalho
determinado por um mercado.

Com a implantacdo desses institutos, a cultura da
profissionalizacdo meramente para o trabalho tegige ir se
modificando, pois o objetivo dessas instituicbespara além da
gualificacdo meramente técnica, trabalha-se a fpfimaidada.

Essa nova forma de conceber os institutos, in@usamarcado
por documentos oficiais, provocou um momento dedue superagado
do ensino técnico, substituindo-o pela educacagressista. Pois esta
escola estd preocupada com a técnica (pratica), acqmeparacao do
sujeito para o mercado de trabalho de forma qudugrsua pratica
dentro dessa mesma ldgica.

Segundo os autores Fernandes e Megid Neto (2013}, PAs
tendéncias pedagdgicas ndo séo ‘puros’ e nem mahianexclusivos,
podendo em alguns momentos se completar, coabitagm outros,
divergir. Reiteramos que na pratica eles adquirenvershs
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caracterizacoes, podendo até mesmo coexistirem superporem”.
Assim, mesmo com a mudanca ocorrida na cultura ldstitutos é
possivel encontrar caracteristicas das duas esamlascnicista e a
progressista. Ora com mais destaque para umaporanais destaque
para outra.

Conforme Queiroz e Moita (2007, p. 10), a escotaitesta
aparece no Brasil nos meados dos anos 60 e setivobpea “[...]
atender aos interesses da sociedade capitaliftaHla foi baseada nas
teorias behaviorista e na corrente comportametsatisganizada por
Skinnef.

A escola tecnicista para Queiroz e Moita (20071D. “[...]
subordina a educacdo a sociedade capitalista, teodoo tarefa
principal a mdo de obra qualificada para atendemaocado [...]". A
escola ficou responsavel pelo processo de apregatizanegando os
saberes dos estudantes e professores. Ao estuddrite “[...] copiar
bem, reproduzir o que foi instruido fielmente”, pele era apenas um
reprodutor de respostas pré-estabelecidas, serntiomagsou criar algo
novo. A relacdo entre quem ensina e quem aprerdbaseada em um
“[...] professor-técnico e responsavel pela eficid@mo ensino e o aluno
€ o treinando”. Ao professor cabia o papel de rfage ajustes
necessarios do processo de aprendizagem. O commtoinera
planejado e a metodologia utilizada é a do “aprefando”. Os
conteldos eram vistos como “verdades inquestioggveim que o
conhecimento é fragmentado, baseado em espec@izagpedindo o
“[...] desenvolvimento de um ser humano mais irgdgrinteriormente e
participante socialmente.”. E a avaliacdo era fedaeada somente no
conhecimento oferecido pelo livro didatico.

Wagner (2011, p. 11) apongae a educacéo tecnicista necessita
apenas “[...] atuar no aperfeicoamento da ordemalsodgente,
articulando-se com o sistema produtivo, habilitandalividuos
competentes para o mercado de trabalho”. Assingsaglantes eram
capacitados para atuarem no mercado de trabalfarma como ele se
apresentava, em que as transformagdes e necessiksi®s ndo eram

® O behaviorismo restringe seu estudo ao comportangbahavior, em inglés),

tomado como um conjunto de rea¢Bes dos organisosossaimulos externos.
Seu principio é que s6 é possivel teorizar e aireso que é cientificamente
observavel. Com isso, ficam descartados conceitasegiorias centrais para
outras correntes tedricas, como consciéncia, ventatgligéncia, emocéo e
memodria - os estados mentais ou subjetivos. (FERRZR5)
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um fator importante e, muitas vezes, nem desejadelacdo entre
professor e estudante dava-se de forma vertical.

Para Cavaco (2002, p. 30), quando a educacéo iafoem que
o0 “saber fazer” é a Unica forma de acesso ao conbeto, as
possibilidades existentes séo limitadas tanto decagdo como de
melhoria na vida produtiva do trabalhador.

Em contrapartida a essa forma de ensino, segun@araue
Moita (2007, p. 17 e 18), a escola progressistactgrapel de integrar o
aluno ativamente na sociedade. E isso faz com sge @steja situado
como ser social. Nela o professor “[...] direciamgrocesso ensino-
aprendizagem”, pois ele é um “mediador entre calitele alunos”, a
relacdo entre estudante e professor ocorre de fdronzontal. O
conhecimento é construido pela “experiéncia pessoalubjetiva”,
através de uma metodologia dentro de um contexialscultural, que
tem como ponto de partida “[...] o processo formmtdo aluno na
reflexdo da préatica social, ponto de partida e Hegada, porém,
embasada teoricamente”. Para as autoras, faz-sssdeio que 0s
estudantes “[...] tenham o dominio dos conhecinsemtas habilidades e
capacidades para interpretar suas experiénciagddesvdefender seus
interesses”. Os conteldos desenvolvidos em sadaldesdo “culturais,
universais, sempre reavaliados frente a realidadial$ e a avaliacao
ocorre “a partir de critérios internos”.

De acordo com o pensamento de Wagner (2011, p. kD),
egressos da escola progressista possuem a capadilayaliar o con-
texto em que estéo, pois ‘[...] os conteddos dmerssio conteudos uni-
versais que se constituiram em dominios de conleatintelativamente
autbnomos, incorporados pela humanidade, mas quees@nanente-
mente reavaliados face as realidades sociais”.aDiEsma, espera-se
gue os egressos da escola progressista tenharacddzafe de avaliar o
mundo em que estdo inseridos e atuar ativamente steh
' Assim, é possivel perceber que a criacdo em 2087MKETS,
promoveu a mudanca pedagdgica, que passou a naeaursos
oferecidos pelos institutos, cujo objetivo é addsenvolver o estudante
em todos os aspectos técnicos e humanos, e isdevasa uma
necessidade de conhecimento tanto da teoria assima da pratica do
seu cotidiano.

Nesse sentido, muito mais que a expansao da regeyesno
federal comegou uma mudanca na missdo destasiig@is. Antes, 0
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fator econdmico era o que determinava o fazer pigegy e, mais
recentemente, a busca é pela qualidade social, @onbjetivo de
melhorar a qualidade de vida das populacbes gécmradnte

delimitadas, segundo Silva e Terra (2012, p. 9)

[...] essa expansdo da EPT deve ser compreendida
ndo apenas como a possibilidade de preparar o
trabalhador para executar tarefas instrumentais
(adestramento e  treinamento), mas  sim,
compreendida como uma oportunidade de contribuir
com a emancipacdo do sujeito, ou seja, ensinar o
saber fazer e também o saber pensar.

Da mesma forma, o desenvolvimento deve perpasdar pe
promocao do bem-estar social, em que os postosballio e a renda
sejam acessiveis a populacdo, principalmente al, |dggerando
qualidade de vida, bem-estar e sustentabilidadgeataly econémica,
social e cultural”. (CRUZ, 2007, p. 47)

Esse alinhamento com o territbrio e consequente
desenvolvimento local e regional foi um dos objido Ministério da
Educacéo - MEC para justificar a importancia deaespo das EPT, que
levou em conta outros pontos como: promover a foamade
profissionais qualificados, fomentando o desenwwdvito regional,
estimulando a permanéncia de profissionais quatiis no interior do
Brasil; expandir, ampliar e interiorizar a rede ldstitutos Federais,
democratizando e ampliando o acesso de vagas ngpBihcializar a
funcdo social e o engajamento dos Institutos Fesjezamo expresséo
das politicas do Governo Federal na superacao skriemie na reducéo
das iniquidades sociais e territoriais. (SILVA; TER 2012, p. 3).

E nesse cenario de alinhamento da politica nacammala EPT,
em prol do desenvolvimento territorial sustentd@ebrientacdo para
formacéo integral e libertadora, que o governortdeicia os trabalhos
para ampliar o nimero de escolas federais tecrmalggtando inicio a

expansdao da rede EPT, iniciando em 2005 com oiabjeé:
Implantar Escolas Federais de Formagéo Profissional
e Tecnoldgica nos estados ainda desprovidos destas
instituicdes, além de preferencialmente em pesigeri
de grandes centros urbanos e municipios
interioranos, distantes de centros urbanos, cujos
cursos estejam articulados com as potencialidades
locais de mercado de trabalho. (BRASIL (a), 2007, p
4)
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Além de atender ao objetivo da expansdo da rede em
municipios interioranos, era necessario contengdaritérios utilizados
para a instalacdo de uma nova unidade:

A proximidade da escola aos arranjos produtivos
instalados em nivel local e regional; a importanicia
municipio para a microrregido da qual faz parte; os
valores assumidos pelos indicadores educacionais e
de desenvolvimento socioecondémico; e a existéncia
de potenciais parcerias para a implantacdo daafutur
unidade. (BRASIL, 2007b, p. 08)

Além desses, outro parametro foi utilizado ligado a
desenvolvimento territorial, com o objetivo de usdo social. Essa
medida foi tomada, pois essas regides estavamsikt&ies de formacgéo
técnica e tecnoldgica. Ao oferecer ensino nessasaé possivel fixar o
estudante em seu municipio de origem, proporciamand
desenvolvimento local e regional e aumentando didgule de vida,
entre outros beneficios correlatos. (BRASIL, 20G¥19)

Durante 93 anos foram construidas 140 escolas diedel o
plano de expanséo o numero de instituicdes che@dd4 @m 2010, com
projecdo de 562 em 2014 (MEC), maior crescimentchidtria da
educacao, indo além da estrutura fisica, pois ltrabaa mudanca de
visdo destas escolas, tendo assim maior aceitagéalecrescimento no
numero de matricula. De acordo com Pacheco (20Q8gndo todas as
escolas estiverem concluidas, as matriculas datee@ie saido de 160
mil, em 2003, para 500 mil” jovens estudantes emsasu técnicos
(PORTAL MEC).

Dai a importancia de compreender esse proass$ormacao a
partir de referenciais teéricos e empiricos quemdsestentacdo aos
indices e interpretacdes acerca do tipo de edueadaorelacéo teoria e
pratica que ocorre nos institutos.

A educagédo atrelada ao mundo do trabalho tem comoigal
impacto a relacdo que ocorre entre o ser humarmalecimento.

As mudangas ocorridas no trabalho em funcdo pahoipnte
da “[...] globalizacdo da economia e a reestruizagprodutiva
macroestratégia responsavel pelo novo padrdo demudacéo
capitalista” (KUENZER, 2001, p.57) levaram a umangformacdo no
processo produtivo, pois esse passou a exigir.4 ifjcorporacdo de
ciéncia e tecnologia em busca da competitividalUENZER, 2001,

p. 57). Desse novo fator na economia, é criadacasselade de um
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trabalhador diferenciado para suprir essa demaadaatcado, que de
acordo com Kuenzer (2001, p. 57) necessita das indegu
caracteristicas: “[...] que tenha mais conhecimesdda comunicar-se
adequadamente, trabalhe em equipe, avalie seugtigivalho, adapte-
se a situacdes novas, crie solucdes originais quelra, seja capaz de
educar-se permanentemente.” Assim, esta nova edriitia exigida aos
trabalhadores é a necessidade do “aprender a aptedd forma
constante e continua, desenvolvendo a capacidade deinventar e
aprender novas qualificacdes de acordo com o gquenalo do trabalho
estd necessitando em determinado momento. A edycligdda ao
mundo do trabalho, necessita oferecer condicoeginde Kuenzer
(2011, p. 58):
[...] para que os jovens desenvolvam conhecimentos,
habilidades cognitivas e comportamentais que lhes
permitam trabalhar intelectualmente e pensar
praticamente, através do dominio do método
cientifico, das formas de comunicagdo, de
relacionamento e organizacao coletiva, de maneira a
utilizar conhecimento cientifico e estabelecer
relacBes sociais de modo articulado para resolver
problemas da prética social e produtiva.

Dessa forma, com a mudanca que ocorreu has neadssido
mundo do trabalho, foi necessério que a educacéaotrdbalhadores
passasse por uma modificagdo na sua forma de guesiague pudesse
ter egressos capazes de ingressar neste novo ndgnttabalho, de
forma que o conhecimento estivesse presente rgioetaoria e pratica
estabelecida por eles, e, para isso “[...] combicanhecimentos gerais
e especificos de modo a articular pensamento ¢ &&dia e pratica,
escola e sociedade [...]". (KUENZER, 2001, p. 59).

A educacao voltada a formacgao de trabalhadores pats um
papel fundamental, pois um dos seus objetivos é.] “[o
desenvolvimento humano em sua integridade, em isipdb a
unilateralidade objetivada pelo taylorismo-fordiSm@KUENZER,
2001, p. 59) e para que esse desenvolvimento s$egida, faz-se
necessario que o estudante/trabalhador aprenda“ge relacionar com
0 conhecimento de forma ativa, construtiva e cradd KUENZER,
2001, p. 76)

De acordo com Kuenzer (2001, p. 76) o conheciméntd
leva 0 pensamento a transitar entre o abstratcoe@eto, entre a forma
e o conteudo [...]". Dessa interacdo entre a @gdiconhecida e a teoria
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adquirida, é que € possivel ao ser humano conhecer:

Se o0 homem s6 conhece aquilo que é objeto de sua
atividade, e conhece porque atua praticamente, a
producdo ou apreensdo do conhecimento produzido
ndo pode se resolver teoricamente através do
confronto de diversos pensamentos. [..] O

conhecimento tem de adquirir corpo na propria

realidade, sob a forma de atividade pratica, e

transforma-la. (KUENZER, 2001, p. 79).

Para a autora, o conhecimento vem da relacdo cangintre a
teoria e a prética, da interacéo destas duas, ommcomplementando a

outra

Essa necessidade do conhecimento tedrico levopitalismo a
uma nova relacdo entre sujeito e trabalho, poisss#a do pensamento

humano.

[...] dai a importancia dada ao desenvolvimento de
atitudes e comportamentos [...] incorporados ao
conceito de competéncia; é preciso desenvolver
mecanismos que levem o trabalhador a se dispor a
pensar, a favor da acumulacdo de capital, e, gortan
contraditoriamente, a favor da exploracdo de sua
forca de trabalho. (KUENZER, 2011, p. 5)

Para a autora, quando se alia a teoria e a pataae um “[...]
movimento em aspiral crescente e ampliada”. Esseamento permite
ao trabalhador voltar ao ponto de saida, mas agora novo
conhecimento e com mais possibilidades de transfoanfiorma como o
processo acontece, uma vez que a cada volta ao, iele tera maiores
condi¢cBes de ver o processo de forma diferents, @onovimento que
ocorreu em funcao da prética, esteve baseado rnia ¢g@ possibilitou a
ampliacdo do conhecimento sobre o processo. (KUEHRNZ2003, p.

23).
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3 A RELACAO TEORIA E PRATICA: EM BUSCA DE UMA
PRAXIS

A educacédo é um dos pilares da sociedade, poiscelae em
todas as camadas sociais e é uma atividade excldss/seres humanos.
Pode acontecer de forma diferente levando-se esidsacdo que cada
grupo social possui seus “[...] entendimentos, sealres, seus
interesses proprios.” (VAZQUEZ, 1977, p. 61). Uns dbjetivos dessa
educacao em sociedade é “[...] a humanizacdo duosi®) isto &, fazer
dos seres humanos participantes dos frutos daizegélo, da sua
construcao e do seu progresso [...]". (VAZQUEZ, 7,97, 61).

Ha algum tempo os educadores questionam a resgeito
conceito e do entendimento do significado de teeripratica, pois
muitas vezes séo entendidos como questdes sepatadts que ha
significados separados para cada um desses teBagando Ferreira
(2004, P. 1.935), a palavra teoria “[...] derivagtegotheorial...]”, e
tem como significado “[...] a acdo de contemplagneinar, estudo. E
um conhecimento especulativo, meramente racioAatda segundo o
autor, pode ser definida também como “[...] um gotg de principios
de uma arte ou ciéncia, ou ainda, como uma doutrinasistema
fundado nesses principios, opinides sistematizaolascomo nocgdes
gerais, generalidades”. Enquanto a palavra prasegundo Ferreira
(2004, p. 1.614) define-a como “[...] que derivavdwbo praticar, que
corresponde ao ato ou efeito de praticar, € oaxgEeriéncia e exercicio,
rotina ou habito. Ser provido de experiéncia, @&nE a aplicagio da
teoria”. Pelas definicdes encontradas no dicionarfmossivel observar
que as duas palavras, teoria e pratica, possuenificagos diferentes.
No entanto, aparece o termo ampliado de teorigfeginrdo a pratica
numa visado dicotdbmica e atribuindo um novo valpr&ica que s6 pode
ser exercido pelo sujeito depois de se aproprideatda, tendo em vista
gue a proépria definicdo de pratica tem como sigaifo a aplicacdo da
teoria.

Por entender que ha relagdo entre teoria e pratioa, sédo
componentes de um mesmo processo de pensar elguns autores
tém utilizado o termo “praxis”. ssim, de acordo com Vazquez (1977,
p.61), praxis é “[...] a atividade telrica e pratique transforma a
natureza e a sociedade: préatica na medida em gaei@ como guia da
acdo, orienta a atividade humana; tedrica na mesiidgue esta acao é
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consciente”. Dessa forma, podemos dizer que a @ unido da
teoria e da préatica para que assim se possamareali atividades
humanas.

De acordo com Vazquez (1977, p. 206-207),

A teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode
contribuir para sua transformac¢do, mas para isso te
gue sair de si mesma, e, em primeiro lugar, tem que
ser assimilada pelos que véo ocasionar, com seus
atos reais, efetivos, tal transformacgdo. Entreodaae

e a atividade pratica transformadora se insere um
trabalho de educacdo das consciéncias [...] uma
teoria s6 é pratica na medida em que materializa,
através de uma série de mediagbes o que antes so
existia idealmente, como conhecimento da realidade
ou antecipacéo ideal de sua transformacéo.

Com base no autor, podemos dizer que teoria é leeconento
gue é importante para conhecer e estabelecerdiugs, mas sozinho
nao consegue promover modificacdo no mundo, ou, s&a se
materializa. Em contrapartida, todas as acodes, tudgue fazemos
concretamente, podemos chamar de pratica. Assipnaxds acontece
gquando um ser humano estd praticando uma acédoge gaetem
conhecimento e consciéncia sobre a finalidade de atfo, das
transformacdes que dela podem ocorrer e conse@sérsciciais e
econdmicas.

De acordo com o pensamento de Freire (2005, p.“l3),a
teoria € o que ilumina o homem, pois através dg@assivel pensar um
mundo diferente [...]", bem mais que pensar, Frééfne a teoria como
0 ato de refletir, de transformar o mundo, e pssa hecessita da pratica
gue é a acdo, pois € com a acdo que o ser hunrana tepacidade de
transformar o mundo em que esta inserido.

Para que ocorra esta unagdo da teoria com a pratica, é
preciso que ocorra um melhor entendimento do igalfeado de cada
uma delas. Pimen (2005, p. 97) questiora necessidade de unificacédo
destes dois termos, teoria e préatica, pois se potago representam
uma antagonizacao de significados, por outro ladioabalht conjunto
entre os dois é que permite questionamentos cotho]o que ensinar’

e o ‘como ensinar' deve ser articulado ao ‘parenge€para qué' e em
'quais circunstancias"”, vistque a praxis € uma atitude humana que
ocorre através da transformacdo da natureza ecilzdade, pois “N&o



43

basta conhecer e interpretar o mundo (teorico)eéigm transforma-lo
(préxis)” (PIMENTA 2005, p. 86).

Freire (2005, p. 24) explica essa interacdo qustexdntre a
praxis e a transformacédo\entendimento de munda, paisua visao,
teoria e pratica, que ele denomina reflexdo e aéav,a capacidade de
transformacao, pois é da praxis que nasce a pal@vdadeira e "[...]
gue a palavra verdadeira seja transformar o muiAssim, a teoria é o
gue guia as ac¢Bes humanas, ou seja, & necessario ger humano
tenha o conhecimento tedrico para entdo efetuaacées que irdo
modificar o meio em que esta envolvido, e dessaifioagio do meio,
sofrer a sua transformacdo. “A consciéncia da ruagiio das
circunstancias com a atividade humana ou alterdedsi préprio so
pode ser aprendida e compreendida racionalmenteo cpréaxis”
(MARX E ENGELS 1986, p. 117). A praxis ocorre quand ser
humano usa atividades teoricas e praticas a fipraduzir maneiras de
mudar o mundo em que vive, e uma vez ocorridass eas@dancas no
meio, é necessario que esse se transforme paralaadeqa nova
realidade. A teoria ajuda a entender os processos)a vez entendidos
esses processos, aplicando-os na a prética é gldsansformar, através
da acdo humana, o mundo em que vive. (MARX E ENGES).

De acordo com Vazquez (1977, p. 62), 0 ser humanpe
sentiu a necessidade de transformacéo, poissg.d homem aceitasse
sempre o mundo como ele é, e se, por outro lagitaase sempre a si
mesmo em seu estado atual, ndo sentiria a neagssldaransformar o
mundo e nem de transformar-se”. Assim, o ser hunfamouso do
conhecimento tedrico para desenvolver a ativi pratica e, por
conseguinte, modificar o que ele sente, deseja emessita. Dessa
forma, percebe-se que essa necessidade de traagfmrrda realidade
em que esté inserido é que impulsionou o ser huasi@nsformacdes
em si e na sociedade.

Freire (2005, p 41) acredita que o ser humanoyésrala
educacdo, permanece em constante mudanca de simairdid que o
cerca:

Por isso mesmo é que os reconhece como seres que
estdo sendo, como seres inacabados, inconclusos, e
com uma realidade, que sendo histérica também, é
igualmente inacabada. Na verdade, diferente desutr

animais, que sdo apenas inacabados, mas ndo sé&o
historicos, os homens se sabem inacabados. Tém a
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consciéncia de sua inconclusdo. Ai se encontram as
raizes da educagdo mesma, com manifestacdes
exclusivamente humanas. Isto &, na inclonclusdo dos
homens e na consciéncia que dela tém. Dai quaseja

educacdo um que-fazer permanente. Permanente, na
razdo da inconclusdo dos homens e no devir da
realidade. Desta maneira, a educacdo se re-faz
constantemente na praxis. Para ser tem que estar

sendo.

Pimenta (2005), quando se reporta a educacéo,aafjte para
qualquer realizagdo humana, antes de praticar éispreentender,
conhecer a teoria, e dessa forma, a constancia admento entre
mudanga, adaptacdo e nova mudanca. “Quando algo pesa ser
produzido, € a teoria que auxilia no conhecimengueda a encontrar
uma finalidade para a producéo. Porém, para prothlzioisa é preciso
de atividade pratica.” (PIMENTA, 2005, p. 63). Ni@do dessa autora,
nao é possivel o ser humano comecar uma mudancaa®sm o que
esta querendo mudar, por isso busca conhecimehte soassunto de

seu interesse, e ass consegue desenvolver uma finalidade para sua

transformacao. E a isso podemos chamar de praxis.

Para Kuenzer (2003, p.18), “[...] muito se tem dala@ escrito
sobre a relacdo teoria e pratica, mas pouco secawyana praxis
pedagdgica comprometida com a emancipacdo doslhaaloaes em
uma sociedade [...]" que exige dos trabalhadoreg ‘fompeténcias
cognitivas complexas [..] comunicativas, ao deskmwento do
raciocinio l6gico-formal, ao trato transdisciplinarcapacidade de tomar
decisbes e a capacidade de transferir aprendizagetiesiores para
situacbes novas, [...] a capacidade de lidar coceriezas, com a
dinamicidade e com o estresse, de forma comproaet@mn uma
concepcédo de homem e de sociedade”.

A autora fala sobre “[...] a necessidade de erdreatrelacdo
teoria e préatica de forma mais adequada [...]" complendo, em
primeiro lugar, como se da essa relacdo para saenso comum, e em
segundo lugar, “[...] discutir os procedimentos gugifjicos mais
adequados ao estabelecimento da articulagdo plosgije para
fundamentar “[...] os processos educativos doslinallores [...]” com o
objetivo de construir a “[...] autonomia inteledteaética, e quica, se
historicamente possivel, de sua emancipacdo”. (KZHER 2003, p.
19).

Para Kuenzer (2003, p. 23):



45

[...] o ato de conhecer ndo prescinde o trabalho
intelectual, tedrico, que se da no pensamento gue s
debruca sobre a realidade a ser conhecida; é neste
movimento do pensamento que parte das primeiras e
imprecisas percepgbes para relacionar-se com a
dimensdao empirica da realidade que se deixa
parcialmente perceber que, por aproximagdes
sucessivas, cada vez mais especificas e ao mesmo
tempo mais amplas, sdo construidos os significados.
Dessa forma, para Kuenzer (2003, p. 24) a pratieaiga ser
alimentada pelo conhecimento (teoria), com conte@lanalises para o
desenvolvimento de um método para chegar a conhitarer a autora
Este trabalho tedrico, que por sua vez ndo prescind
da pratica, € que determinara a diferenca entre
pratica enquanto repeticdo reiterada de agdes que
deixam tudo como estd, e praxis enquanto processo
resultante do continuo movimento entre teoria e
pratica, entre pensamento e agao, entre o velho e o
novo, entre sujeito e objeto, entre razdo e emocgéo,
entre homem e humanidade, que produz
conhecimento e por isso revoluciona o que esta,dado
transformando a realidade. (KUENZER, 2003, p. 24)
Para a autora, o método pedagogico exerce umaitificténcia
no aprendizado do estudante, pois. “[...] 0 atccalghecer resulta do
desejo de conhecer, de uma vasta e por vezes iaygtngama de
motivacdo e ¢é profundamente significativo e praaere@nquanto
experiéncia humana’. (KUENZER, 2003, p. 24). Setadante néo for
inteirado da historicidade do conhecimento, esdeildiente tera
significado, e ndo sera interiorizado pelo alunoe @q&o conseguira
fazer as relagBes entre o conteudo e as relagfestivas.
A parte principal do trabalho do professor estétreeia no
processo ensino-aprendizagem, por isso cabe atatefa de relacionar
a teoria e a pratica, para que se atinja o objgtivacipal que é a
apropriacao do conhecimento pelo estudante. Atrdgét apropriacao
de conhecimento é possivel modificar a realidads dajeitos
envolvidos, como afirma Pimenta (2005, p. 60), “Maceducacédo a ndo
ser na sociedade humana, nas relacdes sociais gubomens
estabelecem entre si para assegurar a sua exsStéRVIENTA 2005,
p. 60). Assim, a educacdo € um dos pilares de womdade e o
conhecimento € o fator principal da aprendizageta desenvolvimento
de cada geracao. “As dimensdes de conhecimentargetheionalidade
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(atividade tedrica) e a intervencéo e transformggfieidade pratica) da
atividade docente conferem-lhe o sentido de atil@d&orico-pratica —
ou praxis”. (PIMENTA, 2005, p. 61). Ou seja, a psapode ser
entendida como a relagdo que existe entre a teai@ratica, para que
haja apropriacdo e producdo de conhecimento e gge possa
transformar a realidade.

Esse mesmo pensamento de unificacdo é compadilpad
Kuenzer (2001, p.50) quando descreve a necessidadguperar 0s
modelos “[...] taylorista-fordista de producéo, gepara pensamento e
acdo, teoria e pratica, trabalho intelectual e mbinAssim sendo, cabe
ao professor de um curso profissionalizante preparestudante para
que, além de apropriar-cientificamente do conhecimento, também o
construa. Assim, trabalhar o principio da relag&oia e pratica no fazer
pedagdgico ja € um pressuposto de que o alunonicangar essa
relacdo na fabrica e necessitara dessa formacéo.

Freire (2005) destaca essa necessidade de reapegiono em
formacéo, pois para o autor, a responsabilidadeafessor no processo
de ensino/aprendizagem estd embasada em atitudeprecisam ser
observadas durante as atividades pedagogicas. Btades dizem
respeito, principalmente, em relacdo ao trataméisfzensado ao aluno.
Para ele, além da preparacdo académica, o profpsstisa de uma
preparacdo de postura e atitude perante o alueiwe K2005) enumera e
detalha algumas dessas caracteristicas que o reasiga. Dentre elas,
destacam-se a necessidade de uma metodologia avoffach a
aprendizagem, pois é através dela que o educarddadecondi¢fes de
compreender os ensinamentos desenvolvidos emaalala Por outro
lado, Freire (2005) destaca a importancia de carhealuno, entender
a sua realidade, respeita-lo em suas necessidadssais e histdria de
vida, porque o conhecimento da realidade e comegiiatla a pratica de
sala de aula é condicdo para a pedagogia libegfadorprocesso de
ensino\aprendizagem. Outro aspecto de destaqud-pera (2005) é o
movimento continuo de aceitacdo do novo e rejalpd&gpreconceitos, o
gue complementa o item anterior referente a aéaitdo aluno em sua

4 Valoriza o interesse e iniciativa dos educandoaddaprioridade aos temas e

problemas mais préximos das vivéncias dos educasmtm® 0s conhecimentos
sistematizados. [...] a pedagogia libertadora mbeamtro do trabalho educativo
temas e problemas politicos e sociais, entendendoogpapel da educacéo &,
fundamentalmente, abrir caminho para a libertagdo aprimidos. (SAVIANI,
2015)
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realidade. Dentro desse movimento de aceitacdojeicae, Freire
(2005) destaca a consciénda inacabado, pois se professor e aluno
estdo passando pelo processo de constru¢do de wonsoito, esse
sempre sera inacabado, e a qualquer momento o phdw®ra construir

0 conhecimento e, perante esse fato, ele muda@ad&édo e um novo
ciclo de aprendizado se inicia.

De acordo com Zabalda (2006, p. 4), para que axdjzegem
ocorra é necessario que o professor tenha detetasinzaracteristicas
relacionadas ao:

[...] conhecimento (sobre conteldos disciplinares a
ensinar, sobre os préprios processos de ensino-
aprendizagem), por habilidades especificas (de
comunicacao, de mobilizacdo de recursos didaticos,
de gestdo de métodos, de avaliagdo, etc) e por um
conjunto de atitudes proprias dos formadores
(disponibilidade, empatia, rigor intelectual, ética
profissional, etc)

\Volpato (2010, p. 103), destaca a relacdo de respei
entendimento ao descrever a visdo que o estudantdde um professor
gque realmente se dedica a atividade de ensino:

O professor, na visdo dos estudantes, deve ter
respeito, sensibilidade, saber ouvi-los, e procurar
compreendé-los; deve se preocupar e dar atencao ao
desenvolvimento deles; deve ter sélido dominio de
conhecimento; deve ter uma visdo abrangente,
experiéncia profissional e capacidade de relaciana-

a teoria.

Para Volpato (2010), o professor necessita teremniento da
teoria e fazer a relacdo dessa com a pratica, ipaintente se essa
pratica estiver relacionada a vida profissionakgpe dessa forma o
mundo do trabalho se apresenta de forma mais is@gib e facilita o
processo de aprendizagem, pois segundo o autoraf&rizado o
professor que conhece a teoria do contedudo quaaeassabe articular
com coeréncia 0 que vivencia como profissional” (¥WATO 2010, p.
99). Dessa forma, percebe-se que essa relacdo sleeitoe
entendimento, crescimento mutuo, conhecimento agdel do saber e
fazer precisam estar presentes durante todo o gm@cede
ensino/aprendizagem, pois os sujeitos envolvidesenerocesso tém a
consciéncia de sua relevancia e necessidade parao qeerdadeiro
conhecimento ocorra.



48

Alarcdo (1998, p. 104) afirma que o “conhecimento d
professor ndo é somente académico, racional, deittactos, nocbes e
teorias, como também n&o € um conhecimento feiteséxperiéncias
[...] E um saber agir em situacdes.”, ou seja, afgssor precisa bem
mais do que sO ter o conhecimento académico, ésseie que ele
tenha uma visédo abrangente de todo o processostiu@enrrendo ao
seu redor, pois somente dessa forma podera redadieoria e pratica,
dando sentido ao seu fazer pedagdgico e a realitadeindo em que o
sujeito estd inserido, assim como, ao mundo daltnabno qual esses
alunos estdo ou pretendem inserir-se.

3.1 CONHECENDO ESTUDOS SOBRE A RELACAO TEORIA E
PRATICA NOS CURSOS TECNICOS

A relagdo existente entre a teoria e a pratica @osnassuntos
gue vém instigando pesquisadores da area da edusagigum tempo.
Com essa assertiva buscou-se encontrar trabalhgesestpiisa neste
campo, pela internet, nos principais sites dispEaiv Foram
pesquisados teses, dissertacdes e artigos emcsitdigiveis, como:
Ibicit, Scielo, assim como no Google académico. &m primeiro
momento, fez-se uma pesquisa usando 0s termoa tegriatica, praxis
e praxis educacional, na qual obteve-se 774 nd,IBi88 no Scielo, e
um ndmero bem maior no Google académico. Porémtilaar o termo
“curso técnico” juntamente aos termos teoria eiqgaAbs resultados
passaram a ser significativamente menores.

Dentre o pouco material que foi encontrado, sepseoapenas
0s que apresentavam o enfoque da teoria e prataxis, relacionada
a professores e alunos dos cursos técnicos, psis dei possivel
estabelecer um paralelo entre o que ja foi pesdmigsao trabalho de
pesquisa além de aprofundar os conhecimentos saifjeto de estudo.

Oliveira (2007) estudou os indicadores histéricesqdalidade
no curso técnico em metalurgia do antigo CEFET - b o0 objetivo
de demonstrar como esses fatores historicos podéaericiar nos
resultados do curso. Ele pesquisou estudantesstedantes, de junho
a agosto de 2005, e professores, de setembro anhovelo mesmo
ano.

A pesquisa demonstrou que os estudantes ndo déssmvas
competéncias e habilidades necessarias como tammpmnhecem 0s
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principios metodol6gicos. De acordo com os estedapésquisados, 0
autor entende que as atividades sdo centradaofessor, dificultando
a aprendizagem. Também expressam caréncia reldeioas visitas
técnicas escassas. Ja para 0S egressos, 0s catitesinadquiridos
durante o curso os ajudaram em seu desenvolvinpeofissional. Para
os professores, uma das dificuldades encontradafa® do estudante
ter um ensino basico deficitario e isso comprometeaprendizado
durante o curso técnico. Ou seja, transferir aoresgbilidade por
gualquer dificuldade a formacao anterior.

Segundo o autor, a avaliagdo de um determinad® Qassa
pela andlise da pratica pedagdgica da relacacateopratica, adotada
nas diferentes disciplinas, e dessa forma, a pesdaita demonstrou
uma deficiéncia nas vinculagdes dos fundamentasctsde praticos.
Para o autor, existe uma grande dicotomia na relé@ria e pratica,
principalmente por esse curso carecer de visitasc#s as industrias
metallrgicas da regido as quais possibilitariamadmsos, um contato
com o mundo do trabalho. Outro fator, levantado @eitor, foi a alta
taxa de evasao que ocorre e que pode ser um sidmmacessidade de
uma reestruturacdo na metodologia do curso.

Lima e Cabanas (2011) buscaram identificar, a rpaté
percepcdo dos docentes e de um gestor do cursofdenagem, a
percepcdo do docente como um mediador no campo stiyie
correlacionando o ensino tedrico com sua aplicaggoratica, de forma
profissional e motivada. Para atingir esse objethgautoras utilizaram
uma pesquisa de campo através de perguntas estlaguna técnica de
guestionario.

Nessa pesquisa, as autoras relatam que o0s prefesséo
indicam nenhuma dificuldade em relacionar a te@@apratica, mas que
a dificuldade do aprendizado esta relacionada\as dé experiéncia do
professor e o0 (des)interesse do aluno. Para elesyparacdo da
dicotomia entre a teoria e a pratica é mais faginglo o professor tem
experiéncia na area e sabe relacionar os conhecsneientificos e os
casos no campo de estagio. No caso da pesquisauestdqg, oS
professores tém mais de 10 anos de profissdo ecalelo com os
resultados, essa experiéncia profissional no camepestagio facilita a
aprendizagem e, em consequéncia disso, o intedessstudante. De
acordo com as autoras, o interesse do estudatetenad professor, em
forma de motivagdo, para continuar em uma buscstaoie de
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atualizacdo, procurando relacionar o que € disculiehtro e fora da
sala de aula, pois o estudante sempre faz comgaracindagacoes. A
experiéncia e o (des)interesse do estudante tanfitem apontados
como as causas da dificuldade de aprendizado, gmigpr um lado, o
professor ndo tem conhecimento necessario na Aregue atua, e por
outro, o0 estudante ndo demonstra interesse, 0 g3@Ce
ensino/aprendizado fica prejudicado.

Outro questionamento feito pela pesquisa foi reterea
influéncia da lideranca dos professores. Para dsevéstados, a
lideranca tem contribuido positivamente para quebjstivos do curso
sejam alcancados.

Ao perguntar aos professores sobre a dificuldadeldeionar a
teoria e a pratica, esses citaram a experiénciisgional como fator
determinante para que essa praxis ocorra. Assimpingo das autoras,
€ possivel afirmar que:

[...] o ensino é fruto da relagcdo entre o professor
aluno. Relagdo esta que estd estruturada no
entusiasmo em que o professor divide o
conhecimento com os educandos, pois ele trabalha
com trés estruturas: o aluno, o conhecimento gue va
transmitir e a aprendizagem. (LIMA; CABANAS,
2011, p. 4)

Concluem as autoras que o curso estudado pormatajado
em mobdulos tedricos e praticos, pode prejudicampeceensdo do
processo como um todo para os estudantes, porérterpam grupo de
professores com experiéncia e maturidade suficientmmprometidos
com a equipe, as propostas de melhoria poderdbeseraceitas. De
forma geral, as autoras perceberam que a teoéasestpre ligada com
a pratica nos momentos de execucdo das atividadpse demonstra a
necessidade de interar os docentes que ministraawlas tedricas ao
campo de estagio supervisionado.

O estudo realizado por Sampaio e Almeida (2013pfifee
pratica na formacgdo técnica: um estudo de caso a®ragressos do
Instituto Federal da Bahia” teve como objetivo cboir para as
discussbes a respeito da formacao tedrica e piddsaursos de nivel
médio, do ponto de vista dos egressos. Para alcest@mresultado, os
autores coletaram dados com os egressos dos dasesos de 2005 e
2006. Para a coleta de dados foi utilizado um questio com dados
guantitativos e qualitativos. De forma geral, fanstatado que os
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egressos buscam ndo somente obter uma profissGdambém preparo
para a continuidade dos estudos.

O questionério aplicado foi dividido em 3 partesndo elas:
levantamento dos dados pessoais dos egressos,etesnperceberam a
formacdo durante o curso e sugestbfes de melhosias @ curso. A
finalidade foi fazer um levantamento geral da @mnilos egressos. Na
primeira parte, foram analisados dados como seaixa fetaria e
escolaridade dos pais. O questionario também nevple a maioria dos
entrevistados mora com os pais e contribuem paastento da casa.
Esses dados tiveram a intencdo de conhecer o p@siiadado.

Na segunda parte do questionario, o objetivo fptazacomo os
egressos se sentiram durante o curso. Nessa fasefisada a estrutura
fisica do Instituto. Para os egressos, as instedasdo consideradas
ruins ou regulares e isso entendido como um poatmfna formagéo
recebida, pois a falta de laboratérios moderndsentia na formacéo
pratica e, consequentemente, na realidade queteaigon no mundo do
trabalho. Ainda referente a formacdo pratica, aguessaltaram a
necessidade de fazer a interligacdo entre as #faicas e praticas
através de visitas técnicas, pois para 0s egreasimgeracdo entre a
teoria e a pratica ficou prejudicada, uma vez gu@riorizada a teoria.
De acordo com os autores, é possivel identificgimfi@nte a dicotomia
gue existe entre a teoria e a pratica nos relatss emhtrevistados,
dicotomia esta que, na criagdo dos institutos, mb@ a formacédo
pratica e agora sucumbe a teoria. Em relacdo dag&al do corpo
docente, 0s egressos a consideraram boa.

Outro item avaliado pelos pesquisadores foi emcéelaas
expectativas dos egressos ao ingressar no Insktderal da Bahia -
IFBA. Como uma das principais expectativas del@sa@nseguir um
emprego, eles relatam que foram atendidas, pois a@rim dos
entrevistados conseguiu se inserir no mundo dalttabDe acordo com
Sampaio e Almeida (2013, p. 638):

[..] a necessidade de aprender uma profisséo
relacionava-se ao fato de estar pronto para ingress
no mundo do trabalho, o que iria lhe possibilitar
condicdes para dar prosseguimento a estudos
subsequentes ao curso técnico. Ter uma profisséo e

conseguir um emprego para poder dar continuidade
aos estudos.
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O objetivo de conseguir um emprego foi atingidoapelaior
parte dos egressos.

Referente as sugestbes de melhorias do IFBA, osssag
falaram sobre a “ [...] preocupacdo referente amégdo pratica,
demonstrando mais uma vez a necessidade de agfiodatre a teoria e
a pratica na formacao profissional.” (SAMPAIO; ABEIDA, 2013, p.
639). De acordo com o relato dos egressos, estassidade de
formacédo pratica também esta atrelada a necessidadelhorias dos
laboratérios e visitas técnicas.

As conclusdes a que chegaram os autores € que ama d
fungbes do IFBA é formar cidadaos para o mundaatmatho, suprindo,
dessa forma, uma necessidade dos egressos, nmaglisd®, Sampaio e
Almeida (2013) destacam a necessidade de formad&i$ com uma
visdo critica. Para os autores, muito além da #duno mundo do
trabalho, muitos desses egressos almejam contsews estudos e,
nesse sentido, é de grande valia que se formentosugapazes de
continuar aprendendo, seja na educacdo formal @uOndtro ponto de
ressalva para os autores é a necessidade de ragtlogriaboratérios e
estruturas do IFBA, pois 0 sucateamento destes demsequéncias
relevantes na formacao destudantes

O estudo realizado por Lara (2009), intitulado ‘{BasTécnico
Agricola: comoestudante® professores caracterizam a relacao teoria e
pratica?”, foi norteado por duas principais pergantComo o0s
professores e alunos compreendem a relacéo tadatiag no contexto
do ensino técnico? Como se desenvolvem os contaiatodisciplinas
relacionadas a area de agricultura?

A autora trabalhou com estudantes do 2° e 3° anoSutso
Técnico Agricola e com quatro professores do cu@®®.estudantes
apontaram como motivo pela escolha do curso a hilidade de
aprofundar e enriqguecer os conhecimentos na ateas,0s6gem ou
vivéncia no meio rural, por ser um curso que irgegrconhecimento
com o profissional, e em parcela menos signifieatévpossibilidade de
emprego, qualificacdo para o trabalho e bom padadimstituicdo. Por
essas respostas € possivel perceber que a afinidateo curso e a
vivéncia no meio rural foram os fatores decisivasapa escolha do
referido curso. A preferéncia destudantegpela pecudria deu-se em
funcdo do gosto pelos animais e também por jaivéneia na aérea. A
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agricultura foi a escolhida, pois asstudantesmoram em regides
agricolas e por isso ja tém experiéncia no ramegdaultura.

Ao serem indagados sobre como entendem a teorjard&iea,
interpretou-se que eles entendem de forma sepgradapara eles, a
teoria € o0 conteludo explicado pelos professorésimé pratica bem
elaborada” (LARA, 2009, p 64). Os entrevistadosefaza distingao
entre a teoria e a pratica, assim como demonstexcelper a relagédo
que existe entre as duas. Para eles, a praticeedooa da sala de aula,
enguanto que a teoria Sdo os conhecimentos adwpiith sala de aula.
Apesar de entenderem as duas separadas, percebemasjatividades
estdo atreladas, pois quando estdo praticando ndesela tarefa
compreendem que ela tem ligacdo com o conteldo &igeriormente.
Conforme descreve a autora,essudantegntendem a teoria como:

[...] conhecimento tedrico, aspectos que envolvem o
histérico, os nomes cientificos, a descricdo das
plantas, todas as explicagbes em sala de aula, os
contetidos presentes em livros, apostilas, ou mesmo
conhecimento obtido em palestras; entendem teoria
como ensinamento... (LARA, 2009, p 64)
Por outro lado, segundo a autora, os alunos d&fina pratica como o
“... conhecimento obtido no campo, no dia-a-diabathando na area e
fora da sala de aula, é entendido como um conhatomeais utilitario”
(LARA 2009, p 64). Porém, algunsstudantessonseguiram fazer a
relacdo teoria e pratica. De acordo com o depownéatumestudante
“A matéria em si € o conhecimento tedrico, todo amhecimento
cientifico, a pratica é o desenvolvimento dos ceithentos tedricos”
(LARA 2009, p. 64). Por mais guessa relacdo ndo seja entendida de
forma clara pelos estudantes, é possivel perceteeelgs a estabelecem
e entendem o papel de cada uma, teoria e prataane a relagdo das
duas é importante para o aprendizado.

Quando questionados sobre qual a definicAo de umea a
excelente, ogstudantesesponderam que ela envolve uma boa relacéo
do estudantee do professor, o dominio de assunto pelo professo
interesse envolvido nesse processo, a metodolaptada, recursos
tecnolégicos, e deram exemplos dentro da realidadrirso deles.

Em relacdo as entrevistas feitas com os docentss, o
questionamentos foram sobre a preocupacéo delpeparar as aulas,
avaliacdo, a distribuicdo dos conteudos duranteco kicialmente, os
professores foram questionados sobre a selecdondeidos. Sendo o
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estudo desenvolvido em uma escola agricola, faipesperceber que
0os professores necessitam planejar suas aulasdamltpara as
agriculturas de cada época, como as de inverncde,veom excecao do
professor de pecuéria, que ndo depende desse tivalicA matriz
curricular é utilizada e procura-se integralizardagersas disciplinas.
Para os professores entrevistados, a experiénaidsea especifica de
sua formacédo, de experiéncias com turmas anterieraspreocupacao
com formacdo integral do sujeito sdo quesitos gemessitam estar
presentes quando se pensa em uma aula.

Quando foram questionados sobre as aulas em salao ou
campo, em quais o®studantesmais aprendem o contelddo, 0s
professores responderam de forma geral, que se ssunta é
interessante, osstudanteparticipam independentemente de a aula ser
tedrica ou prética. A ressalva feita é que devid@mnde namero de
aulas diarias, as aulas préaticas tendem a ser praigitosas. Dessa
forma, eles evidenciaram a necessidade de seautiliztodologias que
tornem as aulas mais interessantes. Ainda em celagdaulas, os
entrevistados concordaram que é mais facil parlurmgresenciar o
fato que apenas escutar ou imaginar sobre elesulAs tém inicio com
a fundamentacao tedrica, mas na medida do pogsidemonstrada de
forma prética ou contextualizada.

Lara (2009) também observou as aulas dos 4 proéssspe
participaram da pesquisa. Durante as observacOEsi-se que 0S
estudantesdemonstravam mais interesse, assim como 0s poodsss
guando estabeleciam as relagfes entre 0s temasoteér a pratica.
Alguns professores levaram estudantes perceber o caminho inverso,
partiram da observacdo pratica para chegar ao®itosi¢edricos. Foi
possivel observar, durante as aulas, questsdantesazem a relagéo
teoria e pratica, principalmente quando necesditenar decisdes sobre
qgual a melhor préatica aplicar em determinado egirqiroposto pelo
professor.

Volpato (2010) realizou uma pesquisa envolvenddarentes
de ensino superior que formam profissionais litseean trés cursos de
graduacdo. Foram escolhidas trés universidadesulddos estado de
Santa catariana. Os cursos escolhidos foram detd)ifgedicina e
Engenharia. No total foram pesquisados 393(trezemtaoventa e trés)
estudanteg 14 (quatorze) professores. Em sua pesquisa,qifsdevar
a relacdo que ocorre entre a teoria e a praticaneo cos alunos
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entendem esta praxis como uma boa didatica. e€sdantesndo

entendem as aulas expositivas como um problemajedegse o
professor tenha a capacidade de fazer a relacé® &meoria e préatica
gue os envolva e os ajude a compreender o cont®ta.o autor, é
necessario que 0s sujeitos envolvidos nesse pmcessefessor e
estudante percebam que esta relacdo deve ser “[...] diedogiberta,
curiosa, indagadora e ndo passiva [...]". (VOLPAIMO, p. 94).

Os estudantegpercebem a praxis como a capacidade que o
professor tem de fazer a relagéo entre os fatoscpreem no mundo do
trabalho e como esses séo relacionados com a teimistrada em sala
de aula. Esses professores que trazem exemplespagai analisar com
os alunos e buscar as melhores formas de resay@&dsociando-os a
teoria, sdo 0s que, na opinido @studantegpossuem a melhor didatica.
Em sua pesquisa, Volpato (2010, p. 96) percebewsypeofessores que
“[...] interpretam, organizam e comunicam os codtsida disciplina,
articuladas com a experiéncia do campo profissigng! possuem
maior coeréncia ao relacionar o que dizem com ofgoem e, dessa
forma, tendem a ser referéncia para estudantes Para estes “A
comunicacéo, a facilidade de expressar-se, a elav@z explicacdes e a
possibilidade de participacdo direta dstudantesias aulas, acrescido
da capacidade de relacionar a teoria e a pratmslam-se como
caracteristicas importantes na docéncia.” (VOLPADQO, p. 96). Para
0 autor, essa dupla jornada, professor e profigkitimeral, agrega a
esses docentes o continuo contato com o mundo atb@altio, pois
quando esse profissional vai se qualificando, etthama tanto na
docéncia quanto na sua vida profissional liberals pima interfere no
fazer da outra. Da mesma forma, esse professoego@soportunizar
aosestudantesinformacdes atualizadas do mundo do trabalho een g
ingressardo no final do curso. Escolheram comoréefta também
porque possuem uma visdo critica da realidade upgoepvocam neles
a reflex&o, o fazer pensar e o fazer participaaatente das aulas.

Os caminhos percorridos aproximaram-se na medidguenos
estudos pesquisados ajudaram: na elaboracdo ddiogaes e da
entrevista a ser aplicada aos estudantes e pro#esseugerindo
perguntas que ajudaram a analisar questdes comooatéincia do curso
e das disciplinas na atividade profissional (OLIRE| 2007); na
relacdo que ocorre entre o0 mundo do trabalho e ta&dales
desenvolvidas em sala de aula (SAMPAIO e ALMEIDA)LZ,
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VOLPATO, 2010); a entender a dicotomia que ocoarealacao teoria e
pratica (LIMA; CABANAS, 2011; SAMPAIO; ALMEIDA, 203); a
discutir a possibilidade do estudante de entranando do trabalho ou
mudar de emprego ou de atividade profissional, fecutiade dos
egressos de relacionar a teoria e a préatica e igag@b que ocorre, por
parte dos estudantes, nas aulas praticas (SAMPAIRIEIDA, 2013).
Embora retratem contextos e realidades diferengsses
estudos colaboraram na medida em que se aproxiraatbjdto aqui
estudado @judama ratificar algumas questdes conceituais e eluadar
caminho que deveria percorrer para alcancgar otivigalo estudo.
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4 SOBRE E O CAMINHO PERCORRIDO NA PESQUISA:
ASPECTOS TEORICOS/METODOLOGICOS

Tendo como base os questionamentos levantadosl&gédageao
processo ensino/aprendizagem do curso técnico spimfializante,
especificamente no tocante a percepcédo dos proésssoestudantes
sobre a relacéo teoria e pratica e os objetivosoffifps apontados no
inicio deste trabalho, bem como o referencial teddeste estudo, neste
capitulo, descreve-se sobre o caminho percorrids procedimentos
adotados no lécus, com os sujeitos da pesquisareacandlise dos
dados.

Segundo Kuenzer (2001, p. 80)

[...] para que seja possivel a aproximacao produtiv
da pratica na perspectiva da producdo do
conhecimento, € preciso alimentar 0 pensamento
com o que ja é conhecido, quer no nivel do senso
comum, quer no nivel do conhecimento cientifico,
com conteldos e categorias de analise que permitam
identificar e delimitar o objeto a ser conhecido e
tracar o caminho metodoloégico para chegar a
conhecer. Esse trabalho teérico, que por sua vz na
prescinde a pratica, [..] & que determinard a
diferenca entre a pratica enquanto repeticéo agiter

de acbes que deixam tudo como esta, e a praxis
enguanto processo resultante do continuo movimento
entre teoria e pratica, entre pensamento e acée, en
velho e novo, entre sujeito e objeto, entre razéo e
emocdo, entre homem e humanidade, que produz
conhecimento e por isso revoluciona o que esta,dado
transformando a realidade.).

Dessa forma, a autora descreve o caminho a serpdocpara
que se possa desenvolver de forma satisfatorigpesguisa envolvendo
a coleta de dados, sua andlise e apresentacicsultades. E nesta
perspectiva que se apresentam os passos dadasseatprpesquisa.

41 SOBRE O TIPO DE PESQUISA, A ABORDAGEM E
TECNICAS DE COLETA DE DADOS

De acordo com Severino (2007, p. 118), até o irdei@ra
moderna, era considerada ciéncia tudo o que poderi@xpresso em
uma relagéo de causa e efeito, e que pudesse detomam relacdes
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matematicas, assim, toda lei cientifica era exprede forma
guantitativa. Nesse sentido, o conhecimento cieatiflenominado
positivista passou a ser a expressao do mundm,fipmrém logo os

cientistas verificaram que isso ndo se aplicavaaodo humano.
Quando o homem era considerado como um objeto
puramente natural, seu conhecimento deixava
escapar importantes aspectos relacionados com sua
condicdo especifica de sujeito; mas, para garantir
essa especificidade, o método experimental
matematico era ineficaz. (SEVERINO, 2007, p. 118)

Por isso, as pesquisas qualitativas ganharam éopgssaram a
ser a forma mais adequada de se compreender cus@nb e seu
contexto. Trata-se de uma pesquisa que pode sedeceda qualitativa,
porém sem deixar de dar atencdo para os dadostgtians, pois em
determinadas situacdes, esses podem apresentavéanoia qualitativa
de todo o contexto em que o estudo esta inseridesédNsentido, este
estudo pode ser caracterizado como uma pesquitativeasem deixar
de contemplar alguns elementos quantitativos querporatificar a
relevancia qualitativa.

A pesquisa qualitativa tem como um de seus

desdobramentos a pesquisa descritiva, que pafa@ss, p. 28):

Tem como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou
fenbmeno ou estabelecimento de relagdes entre
variaveis. Sao inimeros os estudos que podem ser
classificados sob este titulo e uma das caradtasst
mais significativas esta na utilizacdo de técnicas
padronizadas de coletas de dados.

De acordo com Gil (2008), ao utilizar-se da PesgDiescritiva
€ possivel estudar um grupo de individuos espesificomo é o caso
estudado, um grupo de professores e estudantestdecarso.

Para a coleta de dados, foi aplicado um questiométia os 18
estudantes (anexo 1) em fase de conclusdo do a@rsealizado
entrevista, semi-estruturada (anexo 2) com os tfegsores do curso
técnico em eletromecénica.

De acordo com Moroz e Gianfaldoni (2006, p 78) “O
guestionario é um instrumento de coleta de dadwsqeestdes a serem
respondidas por escrito sem a intervencao diretapeknuisador.”
Marconi e Lakatos (201 p. 86) complementam as informacdes ao dizer
gue o “guestionario é um instrumento de coletaatms constituido por
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uma série ordenada de perguntas, que devem sewndidas por

escrito”, e também elenca algumas das vantagerse ddtilizar este

método de coleta de dados:
[...] atinge maior ndamero de pessoas
simultaneamente; obtém respostas mais rapidas e
mais precisas; ha maior liberdade nas respostas, em
razdo do anonimato; ha mais seguranga, pelo fato de
as resposta ndo serem identificadas; ha menos risco
de distorcéo, pela ndo influencia do pesquisador, h
mais uniformidade na avaliagdo, em virtude da
natureza impessoal do instrumento. (MARCONI;
LAKATOS, p. 87)

Desta forma, a escolha do questionario foi a mpispaiada
tendo em vista que ela deu liberdade de expressiestudantes, uma
vez que o entrevistador ndo estava presente dummmcesso. O
guestionario também possibilitou maior flexibilidgade tempo para os
estudantes responderem e assim foi possivel qos tlestudantes do
guarto médulo do Curso técnico em Eletromecaniespondessem.

A escolha da entrevista para os professores dpelsdato de
que ela permite dar liberdade de fala para essssnacomo poder
interferir, quando necesséario, com o objetivo delaar melhor
determinada resposta, e também buscar informagiesnicialmente
nao estariam no roteiro pré-estabelecido da esteevirivifios (2012, p.
146) esclarece que em uma entrevista € importargeoginformante
possa expressar-se liviemente, pois dessa mafeipmdera contribuir
de forma significativa para o resultado da pesqtjisd o informante,
seguindo espontaneamente a linha de seu pensamente suas
experiéncias dentro do foco principal colocado p#lgestigador,
comeca a participar na elabora¢édo do contetdostpiza.”

Marconi (2012, p. 81) esclarece a forma como esf&\westa
deve ocorrer e qual é o principal objetivo delaaRde a entrevista é:

[...] o encontro entre duas pessoas, a fim de que u
delas obtenha informag6es a respeito de determinado
assunto, mediante uma conversacdo de natureza
profissional. E um procedimento utilizado na
investigacdo social, para a coleta de dados [...].
Trata-se, pois, de uma conversa efetuada faceea fac
de maneira metddica; proporcionando ao
entrevistado, verbalmente a informagédo necessaria.
A entrevista tem como objetivo principal a obteng&o
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de informacdo do entrevistado, sobre determinado
assunto ou problema.

Dessa forma, pretendeu-se obter as informagfesroia fclara,
buscando atingir o objetivo de buscar as percepgéssntrevistados
sobre a praxis pedagogica, mais especificamenteelwéo a teoria e
pratica. Apds, as entrevistas foram transcritaaressformadas em textos
para os quadros e feitas as analises.

4.2 SOBRE O LOCUS E OS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida no IFSC — Campus deafiraua,
mais especificamente com os 18 estudantes coregduoi Curso de
Eletromecanica e com os 13 professores que atuaeferido curso. A
escolha do IFSC deu-se pelo de fato de eu trabafisa Instituicdo e
perceber as indagagOes referentes ao assunto, gmeates e pelos
estudantes, que me fizeram levantar varios questientos, também
por ser um local de meu conhecimento e de facissaceO curso
Técnico em Eletromecénica foi o escolhido, pois éurso que
atualmente possui maior procura pela comunidad®losque, desde a
criagdo do curso Técnico em Eletromecénica atéad fie 2013, foram
oferecidas 735 vagas.

A constituicio dos cursos técnicos pode ser tanto
concomitantemente, ou seja, 0 estudante cursa mcEMEdio e o
Técnico ao mesmo tempo, ou subsequentes que s80S0S em que 0S
estudantes ja possuem o Ensino Médio. No caso ifispedo Curso
Técnico em Eletromecanica, este ¢é oferecido na Idada
concomitante, ou seja, 0s estudantes podem cureagaanto estdo
fazendo o Ensino Médio. Foi exatamente essa pktidade do curso
gue despertou minha atengéo, pois os estudantes p&rssibilidade de
gualificarem-se enquanto cursam o Ensino Médiossnma poderdo
ingressar no mundo do trabalho mais rapidamenteptem vista que
essa é uma necessidade dos estudantes do refesdo c

A escolha de pesquisar a turma de formandos fa fmb
desses ja terem percorrido todo o curso, conheceseprofessores, a
estrutura fisica e a metodologia utilizada pelgpgrdocente.

A opcéao por investigar as percepcfes de todo cogdopente
ligado ao curso e ndo somente aos que estdo wilosutiiretamente ao
eixo tecnoldgico do curso, foi devido ao fato dessh formaobter uma
visdo total de como as disciplinas sdo apresentadssestudantes, e
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também para que estes tivessem a liberdade derdissobre todos 0s
docentes, e assim, ter uma andlise do todo doo.c@snforme
esclarece Kuenzer (2001, p. 39), a educacdo paebaho é formada

por todas as disciplinas:
A ninguém ocorreria afirmar que o conhecimento da
lingua portuguesa, ou mesmo da estrangeira, Nndo sej
educacdo para o trabalho. [...] particularmente no
mundo contemporaneo, onde qualquer forma de
acao, seja ela produtiva ou nao, exige o dominio de
multiplos conhecimentos, e articulados entre si. [.
para todos os niveis de ensino, é o desenvolvimento
da capacidade de usar conhecimentos cientificos de
todas as areas para resolver as situacdes qugca pra
social e produtiva apresenta ao homem
cotidianamente.

Dessa forma, percebeu-se a importadncia de inclestan
pesquisa todos os 12 professores do curso, a ficorgeeguir uma visao

abrangente referente ao tema pesquisado.
4.2 SOBRE AANALISE DOS DADOS

A andlise e interpretacdo dos dados coletados podem

entendidas como:
[...] o trabalho intelectual, teérico que se da no
pensamento que se debruca sobre a realidade a ser
conhecida; é nesse movimento do pensamento que
parte das primeiras e imprecisas percep¢bes para
relacionar-se com a dimensao empirica da realidade
que se deixa parcialmente perceber, que, por
aproximagfes sucessivas, cada vez mais espedficas
ao mesmo tempo mais amplas, sdo construidos os
significados. (KUENZER, 2001, p.80)

Apoés serem feitos 0s questionario e as entrevifiageita a
analise dos dados coletados e para isso foi utdizamétodo de analise

de conteudo que, de acordo com Bardin (1977, p. 31)
E um conjunto de técnicas de andlise das
comunicacdes, visando, por procedimentos
sistematicos e objetivos da descricdo do conteldo
das mensagens, a obter indicadores quantitativos ou
nao, que permitam a interferéncia de conhecimentos
relativos as condicbes de producao/recepcao

(variaveis inferidas) das mensag ns.
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Portanto, para que fosse possivel fazer a an@isemteado, as
respostas fornecidas pelos entrevistados foransdrigas para que o
conteudo das mensagens pudesse ser transformadajuedros,
analisado de forma qualitativa, a partir das catagoque foram
surgindo.

De acordo com Triviios (2012, p. 160), o métodorddise do
contetdo tem peculiaridades essenciais que sap dfn meio para
estudar as 'comunicacdes' entre os homens, coseémdaconteddo das
mensagens [...]", ou seja, através da andlise siyebcompreender as
interacbes que ocorrem entre 0s seres humanos. &sabse
normalmente é usada nas mensagens escritas, pigeanascritas, elas
ndo irdo mudar e, além disso, podem ser consultadagpre que
necessario. Para se chegar a informacdo contidaner@sagem, €
necessario examina-la de forma objetiva.

Bardin (1977, p. 95) classifica o trabalho da aeéfle conteido
em trés etapas, as quais ndo ocorrem necessararaentordem
cronoldgica, podendo ocorrer concomitantes durargeocesso, porém
seguem uma ldgica. As fases sdo a de pré-andlisgplaracdo do
material e o tratamento dos resultados obtidome&gretacao.

A pré-analise consiste na organizacdo do matgriak € a
técnica que permite a reunido do material a serdadb. O objetivo
dessa fase é operacionalizar as ideias iniciaig@nizar a operacdes
sucessivas. Também ¢é nessa fase que ocorrem ahaesdok
documentos, a formulacdo das hipoteses e objetivemslaboracdo de
indicadores que servirdo de base para a intergetaal.

A segunda fase descrita por Bardin (1977, p. 101p é
exploracdo do material. De acordo com a autor&séenmomento em
gue o material coletado na fase anterior passaup@ analise mais
aprofundada, € quando esses materiais sdo codiicathssificados e
categorizados. Também € nessa fase que sao momsdpsgdros de
referéncia que servem de base para a busca desesibincidentes ou
divergentes de ideias, expressdes ou concepcoes.

A terceira e Ultima fase descrita por Bardin (197.7101) é o
tratamento dos resultados obtidos e a interpretd¢éesa fase € que
ocorrem as reflexdes, o aprofundamento das conedéegleias, é
guando se chega a possiveis propostas béasicasrddotmacéo nos
limites das estruturas especificas e gerais. Eenessnento em que o
pesquisador deve aprofundar as suas interpreta;@egir da andlise
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mais superficial, descobrir o contetdo latente atétadala e documento
analisado.

Diante do exposto, € possivel visualizar como disn@os
dados para este trabalho de dissertacdo foi fEima.um primeiro
momento, para a analise dos questionarios que fapicados com 0s
estudantes, foi feita uma transcricdo das respagtagpadas de acordo
com as perguntas do questionario. Cada estudainidefdificado com
uma letra do alfabeto. Essa humeracéo garantiwiraato e permitiu
voltar a transcricao inicial para sanar davidas sjurgiram no momento
da analise.

Da mesma forma, apdés serem feias entreviste com o0s
professores, essas foram transcritas e agrupadacatdo com os
guestionamentos realizados. Levando em considegéi@ entrevista
possibilita uma maior maleabilidade de ordem, fecassario maior
atengcdo ao agrupar as respostas, para que cadaarmeapondesse
exatamente ao objetivo que se pretendeu atingir com
guestionamentos feitos aos professores. Apds etmaas, foi possivel
analisar as respostas e fazer as consideracfessaeas para a
concluséo desta dissertagao.

N&o é possivel desenvolver um novo conhecimenteabas
somente na pratica ja conhecida, por isso é newesse novas teorias
sejam adquiridas para que o ser humano tenha éasdite desenvolver
um novo conhecimento. Esse € o principio da pesgeié com ele que
apresentaremos os resultados alcancados.
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5 RELACAO TEORIA E PRATICA NO CURSO TECNICO EM
ELETROMECANICA: DANDO VOZES AOS
PROFESSORES E ESTUDANTES

Este capitulo tem o proposito de apresentar odtadss do
estudo sobre a relagéo teoria e pratica na percagms professores e
estudantes no curso técnico em eletromecéanica 8€ H Campus
Ararangud, referente as preocupacdes dos professorgrepararem
uma aula, sua percepgdo sobre a motivacdo dosaestade quais as
disciplinas ou aulas mais motivadores na percepul#o estudantes.
Também foi analisado como o curso e as disciplinfisenciaram na
vida laboral dos estudantes na visdo deles e ondimiento que
professores e estudantes tém sobre a relacdo egmiddica.

Kuenzer (2001, p. 80) define préatica de uma peagquis coleta
de dados, como algo que:

[...] ndo fala por si mesma; os fatos praticos, ou
fendmenos tém de ser identificados, contados
analisados, interpretados, ja que a realidade eédo s
deixa revelar através da observagcdo imediata, €
preciso ver além da imediaticidade para compreender
as relacdes, as conexdes, as estruturas intemas, a
finalidades que nédo se deixam conhecer no primeiro
momento, quando se percebem apenas os fatos
superficiais, aparentes, que ainda nao se comstitue
em conhecimento.

A partir desse entendimento, apresentam-se ostadssl do
estudo, acerca das questfes levantadas, visaradcaace dos objetivos
propostos.

Os resultados estédo apresentados em trés grupos.

No primeiro grupo estéo as questdes referenteseasypacoes
do professor ao preparar uma aula, as motivacOelfi@ldades
apresentadas pelos professores e estudantes.

No segundo grupo foram relacionadas as questbes que
procuraram entender como os estudantes avaliarpa@téincia do curso
e, consequentemente das disciplinas, na vida pi@i@l do estudante.

No terceiro grupo foi analisado qual € a visdo s
professores e alunos tem da relacédo teoria e @ratic
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5.1 DO PREPARO DAS AULAS AS PRATICAS PEDAGOGICAS:
FALANDO SOBRE AS DIFICULDADES E MOTIVACOES

Uma das preocupacgOes dos docentes refere-se ajaphamto
das aulas, tendo em vista que a aprendizagem tardbfende das
atividades a serem desenvolvidas em aula.

Zabalza (2006) compara o processo de ensino apegttdcom
uma coreografia de danca na qual existem momentosqee o0
coredgrafo trabalha sozinho, outros em conjunto osndancarinos e
também, os momentos em que somente os dancaraushtam. E
assim que Zabalza (2006) vé o ensino. MomentosntiFacao de
estudantes e professores e momentos em que cadkelestrabalha
sozinho.

As coreografias do ensino de Zabalza (2006, pa®yss/ididas
em quatro momentos: O planejamento, 0 process@ipeesso Il e o
produto. Abaixo estéo relacionadas e descritas essaografias.

Para Zabalza (2006, p. 11), os professores, a@@mEm uma
aula, deve deter-se ao planejamento que “[...Jcgpde o resultado da
aprendizagem que deseja que seus estudantes adgeirmicie a
planificacdo das actividades de ensino que corssigertinente a este
resultado”. Para que o planejamento atinja seatigbj é necessério
que dois condicionantes fagam parte dele. O pronmindicionante esta
ligado a “[...] clareza com que os docentes tentiefimido os resultados
desejados [...]" e 0 segundo condicionante € ipeque os docentes
“[...] possuem para selecionar actividades aprdpsaa este objetivo
formativo”. O planejamento constitui um trabalmvisivel realizado
pelo professor, pois ele ndo aparece claramentesaodantes.

Uma segunda fase, chamada por Zabalza (2006, pcoiig
Processo |, ocorre quando “[...] o docente realigaecursos [...] e as
condi¢des para o ensino”. Nesse momento, todastes @ue fizeram
parte do planejamento entram em pratica, coma.héftrutura da sala,
forma de apresentacdo do conteudo, metodologiarsex fornecidos,
formas de avaliagdo, tutoria e segmento do trabalich. Essa segunda
parte € visivel, pois os estudantes participanaatdnte desse processo
e percebem tudo isso acontecendo.

A terceira fase é denominada por Zabalza (20061 )pde “[...]
Processo Il ou modelo-base do aprendizado”. E nesseento que
ocorre 0 processo interior que os estudantes delsenv “[...] para
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resolver os problemas, entender um tema, reforgaratitude, adquirir

uma habilidade, etc”. O autor entende que as ‘§pgracdes mentais
serdo simultaneamente facilitadas e condicionadds pomponente

visivel”, ou seja, nesse processo 0s estudantesrgmdnternalizar o

conhecimento através das atividades que foram daels@tas em sala

de aula, amparadas por um planejamento feito pefegsor. Ninguém

podera fazer isso pelo estudante, pois é nele gstudante alcanca o
aprendizado.

E a quarta e Ultima fase é chamada por Zabalz&(2001) de
produto, porque é o momento em que da para perteljeo resultado
desta sequéncia de operacfes (mentais e/ou pyatesenvolvidas pelo
aprendiz”. E nessa fase que o professor tem a idagiecde avaliar o
aprendizado do estudante.

Nesse sentido, o planejamento de uma aula envakite mais
que somente saber o conteddo e como trabalha-kaknde aula, uma
vez que é necessario pensar em todas as fasesidasalesse processo
de ensino/aprendizado, em como o contelido sewdheatn, em como o
estudante tera condicbes de se apropriar desseldonte como o
professor poderd, através das atividades desedae|\iazer a avaliacéo
do conhecimento.

Segundo Zabalza (2006, p.10), “[...] a forma comganizamos
a nossa docéncia (a coreografia), constituird dopte referéncia para o
estilo de aprendizagem”. O autor também cita algundas
caracteristicas do docente:

[...] competéncias docentes s&o constituidas por
conhecimento (sobre os conteudos disciplinares a
ensinar, sobre o0s proprios processos de ensino
aprendizagem), por habilidades especificas (de
comunicacdo de mobilizacdo de recursos didaticos,
de gestdo, de métodos, de avaliacéo, etc.) e por um
conjunto de atitudes proprias dos formadores
(disponibilidade, empatia, rigor intelectual, ética
profissional, etc.) (ZABALZA 2006, p. 4).

Para Zabalza (2006, p.6), a didatica envolvida mzgsso de
ensino-aprendizagem é compreendida como “[...] siigyacdes de
propostas tedricas e praticas que se centram posgs0s de ensino e
de aprendizagem, como estuda-los, como leva-logticp em boas
condicdes, como melhorar todo o processo”.

Foi a partir dessa perspectiva que questionam@sobsssores
sobre qual a preocupacédo que eles tém ao prepasaauiaA partir de
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seus depoimentos ficou evidente a preocupacéo leciomarteoria e
pratica dos conteldos contidos nas ementas das discigivlassua
responsabilidade. O depoimento a seguir eviderssia andlise: “Minha
maior preocupacdo é que a teoria que vai ser dgdaembasada em
coisas praticas, eu procuro conversar muito cosreeaula e planejar
minha aula com isso, com exemplo, com conversas, davidas
deles” (professor L).

Outra preocupacao apresentada pelos professores ftoima
como iriam desenvolver suas aulas para que o amtedse entendido
pelos estudantes, o que categorizamos coratodologia Conforme
varios professores afirmaram, “a forma como estén awai ser
desenvolvida faz diferenca no aprendizado” e, reapecificamente,
expresso nestes dois depoimentos: “Eu me preoauppassar para 0s
alunos o que esta na ementa da disciplina, mas devama forma que
eles consigam acompanhar, consigam ter o entendifri@nofessor B).
“Primeiro é eu entender bem o conhecimento queoalpassar, € achar
uma forma mais didatica para que o aluno consigendar esse
conhecimento” (professor J).

Recorrendo novamente a Zabalza (2006), a metodojogile
ser interpretada como o Processo |, que sdo ossoace condicdes
utilizadas pelo docente.

Nota-se que a grande maioria dos professores,jaul@edeles
trouxeram como maior preocupacao, expressa emdsgpommentos, a
relacdo teoria e pratica ou a metodologia que,assam entendimento,
possuem uma relacao intrinseca, pois se trata elgdps de forma de
desenvolvimento de um processo de ensino/aprerizag

A comunicacao é outro quesito observado por 4 professores
como uma questao importante para a preparagado deaula, pois sem
a comunicacao, o dialogo e a compreensdo poderaauitecer, 0 que
pode prejudicar o processo ensino/aprendizagemfo@oa um de
nossos entrevistados, “A preocupacdo é sempre sab@s alunos vao
entender o que estou falando. [...], se ele n&ndnta tua linguagem,
nao serviu de nada aquilo que vocé preparou.nfelj foco é que ele
entenda o que eu to falando, é meu principal ponto”

Para Volpato (2010, p. 96), “A comunicacdo, a fdade de
expressar-se, a clareza nas explicacdes e a fidssibide participacéo
direta dos alunos nas aulas, acrescido da capacittactlacionar teoria
e préatica, revelam-se como caracteristicas impmgada docéncia”.



68

Ainda de acordo com \olpato (2012, p. 199), os desites veem a
capacidade de comunicacao do professor como fundahiéfinal, é
através do didlogo, da interacéo, e principalmednteiso da linguagem
gue se d4 a maioria dos processos de ensino/apagadi’.

A motivacdo também é preocupacdo ao preparar a aula para 2
professores entrevistados. Como se expressou um nssos
interlocutores: “O ponto central é procurar desped interesse dos
alunos durante as aulas, desenvolver a curiosidagelunos, porque
assim pode ser diferente, fazer os alunos panempadesenvolver as
aulas a partir da curiosidade despertada.” (profess

Para \Volpato (2010, p. 94), é importante que ogssdr, ao
preparar uma aula, lembre que o ser humano é ouwicso agucar essa
curiosidade, a aula pode tornar-se mais dinamica.

Outro fator relevante apenas para um dos profess@e
preparar a aula, éasvaliacdo.Para esse professor € importante observar
se 0 aluno conseguiu se apropriar do conhecimeggengolvido nas
aulas, se o conteudo foi internalizado, o que pedalcancado somente
por um processo avaliativo. Percebe-se que a Uktagea do processo
apresentado por Zabalza (2006) parece ndo seodalgepreocupacao
dos professores pesquisados.

Uma das questBes que procuramos saber dos prefessor
se eles conseguem identificar em qual tipo de asl@studantes se
motivam, envolvem-se e participem mais.

Das diversas respostas dos pesquisados a essatpectgl
14 delas foi possivel elaborar as principais catagode analise e
apresenta-las no quadro abaixo:

Tabela 1: Em qual tipo de aula os estudantes ddraomsmaior
motivacao?

Categoria Total de professores % do total
Aplicabilidade do conhecimento| 10 475 %
Teoria relacionada a prética 3 30 %
Depende do aluno 1 75 %

Fonte: Dados da pesquisa.

Aos estudantes, a pergunta feita se referiu aodépaula
em que eles aprendem com maior facilidade. Em réimtecom as
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respostas dos professores sobre a percepcdo délesas aulas que
mais motivavam os estudantes, estes ratificarampessepcao, pois em
suas respostas se expressaram de forma muito seneeliDelas foi
possivel sintetizar as categorias expressas naaabdixo:

Tabela 2: Tipo de aula que mais aprendem, na paigpedos
estudantes

Tipo Total de estudantes respondentes % do total
Praticas 10 55,5 %
Tedricas 5 28 %
Teorico/préaticas 3 16,5 %

Fonte: Dados da pesquisa.

O fator de maior motivagédo dos estudantes, na pefioede 10
professores, esta relacionad@glicabilidade do conhecimento Um
professor assim se expressou: “Quando esta maismrd@la realidade
deles, [...] mais sempre tentando exemplificarasuttoisas diferentes,
para poder acrescentar coisas que eles ndo conh€peafessor A).

E possivel perceber, por meio desse depoimento, aue
professor demonstra entender a necessidade doaetguestabelecer
relacdo entre o que estd estudando e o mundo aedl prética,
incluindo exemplos que ndo fazem parte da rotirsaedtudantes com o
objetivo de ampliar os conhecimentos deles.

O tipo de aula em que os alunos dizem melhor apres@b as
aulas praticas, pois, mais da metade deles, 55,5 %, dizem qugue a
mais influencia no aprendizado. Esse dado ratifticaresultado
encontrado nas respostas dos professores, e tantdsendados
encontrados por Lara (2009), no qual a autora ehégoonclusdo de
gue as aulas praticas sdo mais proveitosas ngpgamceos estudantes.
Essa preferéncia pela pratica pode ser percebidaquinte expressao:
“Aulas praticas, pois aprendo melhor olhando erfda& (estudante M).

Um dos professores fez questé@o de falar sobre raotieacéo
que ocorre em sua aula, pelo fato de ministraiplisa que ndo esta
ligada ao eixo tematico do curso, e sim de formaghal. Para ele, fica
claro que as disciplinas com aplicabilidade préati@a as preferidas dos
estudantes, ratificando o que foi dito pelos derpasuisados. Assim
se expressou: “Os estudantes dos cursos técnicsarpe o que eu
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quero com portugués? Eu quero aprender eletrontecaau quero
aprender a desmontar o motor de um carro, trabaimauma oficina
mecéanica, ou entdo na parte elétrica, fazer untalagéio bem feita, é
iISSO que eu quero saber.” Essa fala do profesgelaream entendimento
de que os estudantes possuem uma visdo muito iistdipragmatica e
utilitarista de sua formacéo.

\Volpato (2012, p. 202), em pesquisa para compreeade
percepc¢édo dos estudantes sobre a qualidade nesipEedagogicas em
sala de aula no ensino superior, identificou qudrdevarias dimensdes,
parte dos estudantes possuem uma percepcdo quicarati
entendimento do professor acima mencionado, refierse a qualidade
enguanto formacéo para o mercado, “[...] um proghat@ a satisfacao
das necessidades do cliente externo, vinculandmjetp de formacéo
prioritariamente as demandas do mundo laboral”.

Como denuncia Coelho (2006), quando os estudantes
privilegiam os contetdos com aplicabilidade pratiedorcam a légica
do mercado, em que o “aprender fazer” é o mais iitapte, “[...] as
guestdes imediatas e Uteis com énfase na operbzémd® da natureza
e da sociedade” tornam-se 0 mais importante.

Além da dificuldade apresentada pelo professor Is, o
estudantes relataram outras dificuldadesrelacdo a prética, estando
essas relacionadas i#seguranca para desenvolver determinadas
atividades: “Soldagem. Por falta de confianca natiga, medo.”
(Estudante A). Pofalta de experiéncia relacionada ao mundo do
trabalho: “prética, por que ndo tenho experiéncias de thalsgpraticos,

0 que os torna mais dificeis.” (Estudante C). Ebigm ao fato de
poucas horas em laboratério,o que acaba ndo proporcionando ao
estudante o tempo necessario para o desenvolvindentteterminada
atividade: “Soldagem, carga horaria baixa, pernpiteica prética.”
(Estudante B). A dificuldade de aprendizado estacienada, nesse
caso, a forma de apresentacdo do curso, com gadetide horas
insuficiente para determinadas disciplinas. Essestdes ratificam o
gue ja foi dito anteriormente por estudantes quet@d experiéncia no
mundo do trabalho, que preferem a teoria, por caisam assimila-la
melhor.

Para Zabalza (2006, p. 3), “O que os estudantesaprdndem
depende, certamente, de seu interesse, esforcoparidade, mas
também, e em grande medida, de que tenham bonsos docentes,
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melhores ou piores recursos didaticos, que lheatansido oferecidos
melhores ou piores oportunidades de aprendizagem”.

Como podemos perceber, no quadro 1, os profestorgsm
manifestaram que os alunos participam e se motivam quando eles
conseguem trabalhar caarteoria relacionada a pratica Conforme um
dos nossos entrevistados, “Exemplos, historiaglassi experiéncias de
outros, isso auxilia muito. Eu trago a pratica rairhde outros, com
exemplos, aplicacdes, utilizacdes, dificuldadess) @s motiva, pois sdo
muito pé no chao. Nossos alunos sdo muito pragosatia teoria
sozinha para eles é muito complicada, entdo, s®m@seguir aliar com
uma aplicacdo significativa, eles conseguem aprenéiear os
conteudos” (professor F).

Existe essa preocupacdo em todos os niveis deoemsem se
tratando de um curso técnico, isso se torna mademe, pois oS
estudantes precisam aprender a fazer essa relagd@pe € isso que
espera o0 mundo do trabalho. Essa foi, inclusiveg das conclusdes do
estudo de Sampaio e Almeida (2013) ao pesquisastudantes do
IFBA, demonstrando que os estudantes procurambsoa fualificacdo
para o mundo do trabalho.

Em contrapartida, a dificuldade de fazerwedacdo entre a
teoria e a pratica no desenvolvimento dos conteldos, que é apontada
tanto por professores como por estudantes, acan@temas durante a
aula, sendo que um deles é a falta de atencad:pprque quando tu
fazes uma aula mais tedrica e vai explicar, e odaste s6 tem que
prestar atencdo, ele s6 tem que olhar, as veze®) estdo cansados,
acabam cochilando. Isso ocorre porque tu estasd@alama coisa e ele
ndo esta entendendo, ndo consegue prestar atengép téo ativo.
Alguns que comegam a entender, conseguem pergitmégragir, mas
como se esta falando em linha reta, ele pode skempao caminho e
parar de prestar atencdo. Na préatica ndo, eleadistasta parado na
frente de um equipamento e tem que ir adiante.bféssor J). A
dificuldade de fazer a relacdo teoria e pratica que a torna téo
relevante e a maior preocupacéo dos professomne®m @odemonstrado
na questao 1.

Os estudantes também destacaram a deficiéncia de
argumentacdo e empenho dos professores e a fakaedeicios para
fixacdo do contetdo, como possiveis causas dauldifide de fazer a
relacdo teoria e pratica. Como € possivel percefiecnologia dos
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materiais e resisténcia dos materiais, pois na apfaitaram mais
exercicios e empenho dos professores.” (Estudante F

Ao analisar o problema levantado pelo professor pele
estudante F, falembrar as palavras deemo (2005, p. 119) quando
explica a necessidade do dinamismo em sala deaaukirmar que
“...] €é importante oferecer aulas prazerosas, evitarcansacgo
desnecessario, envolver os alunos, mas isso ndodqpez alegria do
bobo alegre”. Para o autor “[...], @ motivacéo grecuram imprimir nos
interlocutores esta relacionada a preocupacao emtemas alunos
atentos, interessados, coerentemente com o entemdinde que €
também assim que aprendem, e isso aumenta quarnddasde alunos
de cursos noturnos [...]". O professor conhecendrma que ira
trabalhar e sabendo que eles apresentam desatentc&@®terminado
tipo de aula, como é o caso das aulas tedricaspdqudizer o
planejamento da aula, deve desenvolver atividatlegue os estudantes
possam participar ativamente do processo e aptender

De acordo com \olpato (2010, p. 100), “[...] o @asie o
aprender estdo sempre articulados e as motivagsegsdudantes sao
fundamentais na sua percepcao do ensino. O pomfasiquando conta
com essa positividade prévia por parte dos estegarnem maior
possibilidade de atingir seus objetivoBiante disso, cabe ao professor
criar as situacdes que possam desenvolver a métivdgs estudantes.
Porém, se o estudante ndo estiver pré-dispostortipar desse
processo, dificilmente o professor conseguira $mzienvolvé-lo, pois
parte do aprendizado depende exclusivamente dasx@es feitas
internamente pelo estudante, conforme ja citadaZpbelza (2006), no
processo |l ou modelo base do aprendizado, faseuamocorrem as
operacgdes mentais nas quais o estudante interoatizahecimento.

De acordo com Zabalza (2006, p. 4), “S6 quandaatgarvem
acompanhada de formacdo e de revisdo (alguns emeféalar de
reflexdo [...]) é possivel conhecer mais profundamemtinterior da
docéncia e a dindmica da aprendizagem dos alunes pualermos,
assim, adaptar melhor nosso trabalho docente @céas e propdésitos
da formacao”.

De acordo com o quadro 2, cinco estudantes respmdgue
tém maior afinidade com teoria. Nas respostas deles, é possivel
perceber que aqueles que ndo tém experiéncia ndardm trabalho
identificam-se mais com a teoria: “Tedrica, poismoondo tenho
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experiéncia em empresa, a pratica fica dificil parm. Por exemplo,
em CAD sou bom, ja em solda sou ruim” (Estudante J)
Kuenzer (1988, p. 21) entende que:

Esta limitacdo s6 podera ser vencida apds o ingress
no mercado de trabalho, e mesmo assim, dependera
da qualidade de fundamentacéo tedrica que a escola
ofereceu. Se o profissional teve acesso a um quadro
tedrico atual, adequado e articulado com a readidad
do trabalho concreto, com um curto periodo de
pratica ele se constitui efetivamente um profisaion
competente.

Os estudantes que nado se identificam com as aedaicas
apontaram como fatores de desmotivacdo a faltaodeentracéo, o
desinteresse pela disciplina e a dificuldade dendlas conceitos. Esses
fatores podem ser percebidos nas seguintes respOétaa tedrica,
falta de concentracdo.” (Estudante H). “CAD, po@o rtenho muito
interesse.” (Estudante M). “Resisténcia dos matgripor abranger
muitos termos.”. (Estudante K).

Esses problemas levantados pelos estudantesametificna das
preocupacdes de um dos professores, pois paranséeciodepende
do estudantepelo fato de trabalhar com turmas heterogéneats) te
idade, como nas experiéncias de trabalho. De acmnahoo professor D,
“Isso depende de estudante pra estudante, poisstudante que se
Vocé traz uma atividade pronta € a melhor coisaraage vocé der um
tema para ele pesquisar ndo consegue por si $(AF, as vezes nao
entende o conceito.” Isso talvez seja pela monatalais atividades
desenvolvidas em sala de aula, pois ainda prevadeaaltura da
educacéao tradicional em que o professor é o traissme o estudante o
receptor do conhecimento, o que faz lembrar a edachancaria tao
mencionada por Freire (2011).

Assim como a motivacdo depende do estudante, dsspoves
relataram algumas dificuldades de aprendizado des encontram
neles, as quais foram bem diversificadas e citagasas uma vez por
eles. Dentre elas citam-se: os alunos que estacasamados a estudar
devido ao tempo que estavam fora de aula, os quedtficuldade
motora, inexperiéncia no mundo laboral, falta dengdio, falta de
tempo, pois sdo estudantes trabalhadores, descmemc de
contetdos que séo a base das disciplinas, estadgumefrequentam o
curso, mas que nao tém interesse por ele, estgdzone deficiéncia em
manter a aten¢&do no assunto exposto.
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\Volpato (2010, p. 132) explica que, ao conheceup@em que
ird trabalhar e sabendo de sua diversidade, §alde ao professor
escolher a forma mais propicia de comunicacdo ymissiom a
heterogeneidade do grupo. [...] E preciso, portagte o professor
domine tanto o fenbmeno a ser conhecido, como @epso de conhecer
[...]". Nesse sentido, € preciso que o professar s@mente domine o
conteldo de sua especialidade, mas também conhexgesgos
didaticos que o ajude a atingir todos os estudad&sse grupo,
proporcionando assim, uma forma de ensino/apretligae satisfaca
as necessidades do educando.

De acordo com Zabala (2006, p. 7):
A tarefa de ensinar, por mais perfeita que ela, seja
ndo pode provocar por si s6 a aprendizagem.
Aprender é algo que acontece no estudante e @sta ,
certo modo, condicionada por mdltiplas variaveis
pessoais do aluno que os professores nao tem
capacidade para mudar.

Zabalza (2006) reforca a necessidade da interagdsstidante
no processo de ensino/aprendizagem, na importarteelp que lhe
cabe, pois o0 processo de internalizagdo e assé#uilggecisa ser
desenvolvido por ele. Nessa atividade de assinailagaternalizacéo, o
professor ndo tem a capacidade de intervir diratéanecabe a ele
somente dar condi¢Bes para que o0 processo interastddante ocorra.

Diante do exposto, €& possivel perceber que a pshci
preocupacdo dos professores é relacionar a teorda patica no
desenvolvimento das aulas através da metodologiizada. A
importancia da comunicacao de forma clara e olsjeivmotivacao dos
estudantes e a avaliacdo do contelddo, também eseafaram como
importante na preparacao das aulas.

Também ficou evidente que na percepcdo dos esaglahes
aprendem mais quando conseguem perceber a aptledeil do
conhecimento, principalmente nas aulas praticas &a professores a
motivacdo dos estudantes ocorre quando eles c@rsegalacionam a
prética e teoria.

52 A RELAC,;KO ENTRE AATIVIDADE PROFISSIONAL E A
FORMACAO: FALANDO SOBRE O CURSO E AS
DISCIPLINAS
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Pelo fato de o questionario apresentar perguntastash 0s
estudantes puderam expressar-se livremente. Entacela essa
pergunta, ela foi respondida somente pelos 10 astesl que ja estdo
inseridos no mundo do trabalho, razédo pela quanzgasdo nimero de
alunos ndo corresponde ao numero total de entdaist Em
consequéncia, a soma dos percentuais também assajpnesenta.

Os alunos que j4 estdo inseridos no mundo do Irabal
concordaram quando perguntado se o curso estadandjo em sua
atividade profissional. 30 % deles estao inser&fosatividades da area
mecanica, 20% na area elétrica, 30% atuam em adiegl que nado
foram especificadas, se elétrica ou mecanica, @nsambas as areas.
O percentual de 20% respondeu que 0 curso temdajuaka atividade
profissional, porém n&o esclareceu qual é a aretudeao.

Tabela 3: Em que sentido o curso Técnhico em Eletcdmica ajuda na
atividade profissional?

Categoria Total de alunos respondentes % do total
Aplicabilidade 6 60%
Aperfeicoamento 3 30%
Conhecimento 1 10%

Fonte: Dados da pesquisa.

Apesar das nuances ao responder a pergunta, oogigespr
categorizado em trés diferentes palavras: aplidabié,
aperfeicoamento e conhecimento, percebe-se querassauscam, por
meio da formagdo, o desenvolvimento e aprimoramefeo suas
atividades profissionais e sociais, pois a esootdirtua sendo um meio
de ascenséo social.

Os termos utilizados, ou seja, aplicabilidade, fajggramento e
conhecimento foram utilizados com o sentido de:

Aplicabilidade: Quando o aluno conseguiu aplicar 0 que estava
estudando em sua atividade laboral. Derivado dbovaplicar que de
acordo com Ferreira (2004, p. 164), significa: ‘@rdpriar, adequar; 4
Empregar; 10 Tornar-se mais eficaz; 14 Ser aplicado

Aperfeicoamento: Quando o aluno ja tinha um conhecimento prévio
sobre determinado tema e as disciplinas acreseemtamais
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informacdes. O significado de aperfeicoamento,atedd com Ferreira
(2004, p. 162) é: “2 maior perfeicdo, melhoramento”

Conhecimento: Quando o aluno entrou em contato com um contetido
até entédo desconhecido para ele. Conforme a dBinigda por Ferreira
(2004, p. 525) significa: “1 ato ou efeito de cordre 2 nocdo, 5 ideia,
11 instrucdo, saber”.

Em relacdo a ajuda que o curso tem dado para mleates
profissional, a aplicabilidade apareceu como o fator de maior
relevancia, sendo que constitui 60% das resposeguido pelo
aperfeicoamentocom o indice de 30% e apnhecimentocom 10%.
Quadro 3.

Complementando a questdo referente a ajuda queso tam
contribuido para a atividade laboral, foi perguntads 10 estudantes
gue ja estao inseridos no mundo do trabalho, doesn os contetdos e
disciplinas que mais os auxiliaram no desenvolvimeda atividade
profissional. As respostas ratificam o resultaderesmte ao curso, em
relacdo a atividade profissional, como € possiggfigar no quadro 4.

Tabela 4: Qual a disciplina que mais tem contribuid sua atividade
profissional?

Categoria Total de estudantes % do total
Aplicabilidade 7 55 %
Conhecimento 2 15 %
Comunicacgao 2 15%

Fonte: Dados da pesquisa.

No caso das disciplinag, aplicabilidade, com um percentual
de 55%e o conhecimentocom 15%, s&o os dois fatores mais citados,
confirmando os dados observados no quadro 3 quefes® ao curso.
Além desses, @omunicacdo e o interessezom 15% das respostas
cada, foram apontados como fatores importantes @astudante, ao
avaliar quais caracteristicas das disciplinas sdmoitantes para que
essas sejam consideradas relevantes em relacéorat rdo trabalho
do estudante.

Com relacao aplicabilidade do que é aprendido no curso de
Eletromecénica, os argumentos foram apresentaddedentes formas
pelos estudantes e podem ser resumidos nas segakgeessoes: “A
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parte tedrica que € usada no dia a dia” (Alundajxilia-me pelo fato
de que o que eu estudei, coloco em préatica no em®igg” (Aluno O).
Percebe-se, a partir dessas expressdes, que dargstuentendem a
importancia do curso na medida em que conseguencaapbs
conhecimentos em suas atividades profissionais.enggsnhadas
rotineiramente.

A maioria dos alunos citaram as disciplinas ligadaseixo
técnico do curso, e o motivo é justamente o usdiaa dia, pois o fator
preferencial na escolha foiaplicabilidade do contetdo na prética do
trabalho, demonstrando, assim, a importancia dasiptihas com
aplicabilidade direta no trabalho do estudanteoaseguentemente, do
Curso Técnico em Eletromecénica no curriculo desyr. Isso pode ser
entendido no depoimento: “Eletricidade basica ewles técnico foram
algumas das matérias que mais me foram Uteis atm@.agma por ja
atuar na area, e outra, porque a propria profisgdexigiu”. (Estudante
K). As duas disciplinas citadas pelo estudanteli@agdo direta com a
atuacdo desse no mundo do trabalho. A aprendizagsse estudante,
em relagdo a esses conteludos especificos, tendajpadea a melhoria
do trabalho desenvolvido, demonstrando, nesse dsentjue as
disciplinas do curso, de certa forma estdo correspudo as
necessidades do mundo do trabalho em que eleestip.

Para Zabalza (2006, p. 7), esse fato ocorre, ppid as
disciplinas dialogam com os espacos da realidadeegtudam tratando
de dar respostas aos problemas que aparecem”.

Como os estudantes do curso pesquisado buscam essa
aplicabilidade no trabalho, uma vez que sao estaddrabalhadores, é
“natural” que eles identifiquem-se com as discgdirgue irdo fornecer
subsidios para resolver os problemas que irdo &acora vida laboral.
Assim, cabe aos professores, dentro dos processosendino-
aprendizagem, utilizar uma didatica que “[...] dévestar em condicdes
de iluminar e resolver os problemas”. (ZABALZA, 3)®. 7)

Para Cavaco (2002, p. 34) “[...], quanto maior gemelhanca
entre a situagdo de aprendizagem e a situacadidacdp mais facil se
torna a transferéncia [...] é através do filtro mktinéncia que séo
transferidos para a situagcéo os saberes formaiBsgonais e pessoais
acumulados através da experiéncia [...]". De acaolm a autora, a
aplicabilidade possibilita que os estudantes cansigvisualizar a
utilizacdo de determinados conteddos em sua realidaboral. No
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entanto, se se pretende uma formacao mais catargada, ndo pode se
resumir na aplicabilidade.

Kuenzer (1988, p. 34) lembra da importancia quee@id
desempenha no trabalho e os beneficios que essgpbrcionar:

[...] o ingresso no mercado de trabalho faz paate d
necessidades do trabalhador e, portanto, a es@ola n
devera ignora-la desde que o faca na perspectiva
anteriormente exposta: de promover o acesso ao
saber cientifico e tecnoldgico que permitam ao
trabalhador inserir-se, participar e usufruir dos
beneficios do processo produtivo.

O conhecimentofoi um fator citado pelos estudantes tanto em
relacdo ao curso como em relacdo a disciplina. Rdes, o
conhecimento esta relacionado a teoria, como éssprpor: “Todas,
pois eu tinha pratica, mas néo tinha técnica."udzstte Q). Nessa fala,
percebe-se que o0 estudante usa a palavra técnizadgacerta forma,
definir o papel da teoria, pois a técnica é formaolauma base teorica
gue esta interligada a uma pratica de determintadaale. O fato de o
estudante expressar a necessidade da técnicaz tdemonstre a
compreensédo de que o conhecimento tedrico faoildasenvolvimento
pratico, pois se tem o dominio de todo o0 processowleido na
atividade.

Para Kuenzer (1988, p. 23), esse processo € COpmis,0s
trabalhadores muitas vezes “[...] aprendem nagarati fazer’, sem a
compreensdo dos principios tedricos-metodologiass @ regem, ou
seja, aprendem ‘pratica sem teoria™.

Outra situacéo citada pelos estudantes em quehzciomento é
importante é percebida no discurso: “O Curso egt@jodando tanto no
profissional quanto no social”. (Estudante B). Gscdrso desse
estudante, corresponde a dos objetivos do Progtadégico do Curso
de Eletromecanica, que é desenvolver um ser huiméegral, inserido
no seu meio.

Para Kuenzer (1988, p. 122), essa relacdo de comhao e
interacdo no meio social ocorre, pois “[cflam-se rela¢Bes sociais e
formas de viver que exigem que este mesmo trabaittedha cada vez
mais conhecimento, que lhe permitam compreendenipuar e
usufruir os beneficios dos avancos tecnolégicosnmssmo tempo, o
desenvolvimento dos meios de comunicagdo e da eipgadnite ao
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trabalhador apropriar-se de um amplo e diversiicatnjunto de
informacdes, bem como vivenciar experiéncias caikuliversificadas”.

Os estudantes ainda citaram a importancia do awssentido
de propiciar oaperfeicoamento dos conhecimentos teorico/praticos.
Um deles assim se expressou: “Eu atuo na éarea dwtengao
mecanica, entdo o curso me ajudou a aperfeicoprat@a, coisas que
eu ja sabia de solda, manutencéo, etc” (Estudant®d®t meio dessa
fala, € possivel perceber que o estudante, mesmoegperiéncias na
pratica, valoriza o fato de estar compreendendohanelo que
empiricamente fazia, possibilitando-o melhorar &umacao profissional.

Manacorda (1977, p. 123) entende que falas comessed
estudante podem ser justificadas, pois “A necedsidde instrucéo
permanente e continua, que permita a atualizac&o atizidades
profissionais e culturais, 0 que exige a articudap@&rmanente entre
investigacdo e producéo e a criagdo de estratdgi@slucacdo para os
trabalhadores”.

A comunicagdo e o interességambém foram citados como
motivadores da escolha da disciplina que mais iboiitam com a
atividade profissional. A comunicacéo é relevameamw estudante | que
respondeu: “Comunicacdo Técnica, pois me ajudatexaigir melhor
com as pessoas”. Nessa resposta, entende-se quescopromove a
inclusdo do estudante ao meio em que esté insatiddiando-o na sua
interacdo com os demais sujeitos. E o interessrakipido na resposta
do estudante H: “As disciplinas de elétrica, p@shb interesse de
trabalhar na area.” A escolha desse estudante reEtéionada ao
conhecimento que podera propiciar a ele a oporidieicle conseguir
trabalho na sua &rea de interesse.

De acordo com Cavaco (2002, p. 30), a “[...] ed@ocagformal
quando se apresenta como Unica via de acesso ao l#aiia as
possibilidades de educacdo as ofertas existentamedw’. A autora
afirma que “[...] a educacdo formal, pode alargazampo educativo
potencial, o que coloca em evidéncia, desde logana u
complementaridade fundamental entre estas duas lideuks
educativas”. Assim, é possivel perceber que o astadentendeu a
necessidade de qualificacdo para ter a possibdidied ingressar no
ramo de trabalho de seu interesse.

Desta forma, o desenvolvimento das aulas, o trabadim o
contetdo ministrado, a capacidade de relacionao@ate a pratica e
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como essa relagdo reflete no fazer laboral do astad lhe da
possibilidade de perceber a diferenca entre oltralfeito somente com
a “educacao informal”, aprendida no fazer laboeaBs possibilidades
apresentadas por uma educacdo formal que possibibt

desenvolvimento dos saberes sobre as a¢bes exaxutad

5.3 A RELACAO TEORIA E PRATICA NA PERCEPCAO DE
PROFESSORES E ESTUDANTES.

A Ultima questdo, que foi pesquisa com os estudaete
professores, referiu-se ao que eles entendianepoate pratica.

Os estudantes conceituaram a teoria como o “camieatd” e a
pratica como a “acéo”. Apesar de entenderem quasuatontecem em
momentos separados, conseguem perceber a inteyagdexiste entre
elas, e a necessidade do conhecimento das du&sofiA me ajudou a
entender melhor coisas que eu ja fazia, mas nda salmo e nem por
que funcionava. E a pratica me ajudou a aperfeig@pre eu sabia e me
empenhar no que eu ndo sabia.” (Estudante K), idemcé aprende o
funcionamento, o comportamento dos materiais. [dagar; vocé pratica
aquilo que vocé aprendeu na teoria.” (EstudantéB3sas respostas, 0s
estudantes expressaram o que eles entendem soliee depratica, e
parece demonstrarem que conhecem que hé interaff@oetas e a sua
importancia no processo de ensino e aprendizagem.

Kuenzer (2013, p. 5) compreende que:

A prética, portanto, compreendida ndo como mera
atividade, mas como enfrentamento de eventos, nédo
se configura mais como simples fazer resultante do
movimento de habilidades psicofisicas; ao contrario

se aproxima do conceito de praxis, posto que
depende cada vez mais de conhecimento teorico.

Assim, é possivel perceber que os estudantes emtegde a
pratica esta atrelada ao conhecimento tedrico, ee égse tem uma
grande importancia, tendo em vista que propicimudesenvolvimento
intelectual do estudante quando ele diz “[...] sdbia como e nem por
que funcionava”. E a definicdo de pratica, no dscudesse mesmo
estudante, reforca o que ja foi mencionado antegate sobre a
motivacao que ocorre nesse caso.

Quando perguntado aos professores como eles amreid
relacdo teoria e pratica, a maioria deles, 76%ngaituam como uma
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sendo a complementacdo da outra, pois para 0S Spoés
entrevistados, o conceito de teoria € o “conhedm@n desenvolvido
pela humanidade, as formas de desenvolver detadeniatividade, é a
fundamentacdo, é quando o estudante trabalha maisoccérebro.”.
Enquanto que a pratica é conceituada como o “daber, desenvolver
as atividades com seguranca, € a aplicacdo doUclntea pratica, €
guando o estudante intervém sobre o material, salge concreto, a
instigacdo do novo.”

Para dois dos professores pesquisados, teoria teapisho
indissociaveis, uma vez que estdo interligadaseserd/olvimento das
atividades em sala de aula, afinal uma potencialespecializa a outra.

Para Kuenzer (1988, p. 126) “[...], a capacidaddrdealhar
tecnicamente e de trabalhar intelectualmente e sguapresente, ao
mesmo tempo, como escola de cultura e de trabalhseja, de ciéncia
que se faz produtiva e de pratica que se faz comiple

Volpato (2010, p. 133) entende a relagéo teoridtca como:
[...] unidade indivisivel que retine as condigbes sle o
alunos compreenderem com maior profundidade o
objeto de conhecimento. A relacdo teoria e prética
alcangada, na perspectiva de alunos e professores,
quando conseguem ‘visualizar’ o objeto de
conhecimento.

Percebe-se pelos depoimentos que 0s professoresraom
relacionar a teoria e a pratica em suas aulasessss relacddepende
das caracteristicas das disciplinas, sendo queuesngnistram as
disciplinas mais tedricas procuram trabalhar aideer em seguida,
desenvolver exercicios para que os alunos assimdemonteudo.
Apenas um professor respondeu que ndo conseguessaratividade
como a relacdo da teoria e da pratica.

Os professores, que trabalham as disciplinas adgs qua
possibilitam o uso de laboratérios para o deseiwelto da pratica,
responderam que procuram usar exemplos do cotidianestudante,
partem de um problema e a busca da solucdo demrzdeonceitos
anteriormente estudados, ou entdo, o professoBeroma atividade,
orienta e supervisiona como os estudantes a ddsemyosabendo que
para isso eles necessitam compreender a teoriastumos anteriores.

A educacdo, para Marx e Engels (1978, p. 285), deve
proporcionar aos trabalhadores um conhecimento que:

[...] combina o ensino intelectual com o trabalho
fisico, articulando teoria e pratica, através de um
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ensino politécnico, que compensa o0s inconvenientes
da divisdo do trabalho e que impedem ao trabalhador
dominar o conteddo e os principios que regem seu
trabalho e sua forma de existir.

Os estudantes sabem da interacdo que deve ocaoirer &
teoria e a prética, porém ainda privilegiam a apiiiidade pratica em
suas preferéncias de estudo. Esse modo de pensanstea a forte
influéncia que o ensino tecnicista ainda tem nea@pesquisado.

Kuenzer (2003, p. 21) fala sobre a resisténciaanfe a teoria,
achando a pratica mais importante:

Aqui estamos frente a uma primeira falsa tomada da
relacdo entre teoria e pratica: a que desvincula a
pratica da teoria, que passa a supor-se suficiante;
pratica, tomada em seu sentido utilitario, conteapd
se a teoria, que se faz necesséria e até nocigte Ne
caso, a teoria passa a ser substituida pelo senso
comum, que é sentido da pratica, e a ela ndo s= opd
Em decorréncia, o nivel da consciéncia do homem
comum, ndo ha inadequagdo entre o conhecimento
do senso comum e a pratica, o que lhe confere certa
tranquilidade, posto que nada o ameace; o contrario
ocorre com relagdo a teoria, cuja intromisséo garec
ser perturbadora. A prioridade, portanto, é codéeri

a uma pratica sem teoria, ou com o minimo dela, o
que permite concluir que o pensamento do senso
comum corresponde ao praticismo. Do ponto de vista
do pensamento filoséfico, o praticismo presente na
consciéncia do homem comum corresponde ao
pragmatismo, que ao reconhecer que o conhecimento
esta vinculado a necessidades praticas, infereoque
verdadeiro se reduz ao (til.

De acordo com a autora, é preciso que o0s trabakmdenham
“[...] mais formacédo tedrica, por compreenderem,pregica que € o
dominio da teoria do processo, articulada ao s#mEto, que lhes
conferird competéncia para enfrentar situacoegpréiastas”. (Kuenzer,
2003, p. 22)

Por outro lado, Kuenzer (2003, p. 22) afirma queeéessario
“[...] estabelecer identidade entre o conhecimeéedoico e a pratica, 0
que vale dizer, no processo de trabalho, entrescpto e o real”. Pois a
teoria € uma ‘[...] interpretacdo possivel da deale, em um dado
tempo e um dado espaco [...]" dessa forma ela semdpre parcial.
Porém, a “[...] realidade é complexa e ndo pode tstalmente
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conhecida pelo pensamento humano”. Portanto, mesimensamento
humano ndo é capaz de acompanhar 0 movimento tidadsa[...]
posto que a realidade ndo se deixe aprisionargogloecimento tedrico

[...]".

Face ao exposto, faz-se necesséria a articulagé® ‘$n] o
tedrico e o pratico, que embora ndo se oponharficami-se através do
pensamento, guardam especificidades”. E cabe aog frocessos
pedagdgicos, os quais pelo seu carater mediadomogem a
articulacdo entre teoria e pratica.” (KUENZER, 200322).

Nao mais se faz necessario somente o conhecimanéafa, é
preciso que os trabalhadores desenvolvam o “[arfhecimento do
processo” (KUERNZER, 2003, p. 23).

Da mesma forma, os professores entendem que axisée
relacdo entre a teoria e a prética, que elas sémplementares e
necessitam estar presentes durante o processaide/aprendizagem,
porém, assim como o0s estudantes, acabam por peecginatica como
um fator preponderante e de destaque peranteia. teor

Em virtude disso, é possivel fazer a analise de tquéo
estudantes quanto professores compreendem a @cstijue existe nos
conceitos que envolvem as palavras teoria e pr&étsem e dizem que
relacionam em sala de aula durante as suas awsadadrém, quando
sdo analisadas as respostas, é possivel percebarigieracdo das duas
— teoria e pratica- ndo é uma atividade rotinditarmalmente, elas
acontecem em momentos separados, necessitando foests uma
maior compreensdo da relacdo teoria e pratica e aelen pode ser
trabalhada em sala de aula para que durante o sgmcee
ensino/aprendizado seja desenvolvido a capacidadestidante de
fazer as interacdes necessdrias para o bom degemwoilo das
atividades praticas e intelectuais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para alcancar os resultados desta pesquisa, f@ss@&®
conhecer um pouco do histérico dos cursos técrécesa influéncia
enquanto formador de estudantes/trabalhadores. &man forma, a
relacéo teoria e pratica esteve sempre presentossas reflexdes, por
se tratar da questédo central da pesquisa. Nessdosem pesquisa foi
desenvolvida, na tentativa de compreender comostuglantes e 0s
professores percebem e conceituam a relagdo teomaatica no
contexto pedagdgico do ensino técnico profissiaaate. Para o
alcance desse objetivo, foi necessério buscar laresimento sobre
questBes como: verificar quais séo as preocupalg@edocentes quando
preparam uma aula; identificar como os professgescebem a
motivacdo e o aprendizado dos estudantes; idextifia partir do
entendimento dos estudantes e professores, quaisssdatores que
interferem no aprendizado. Ademais, fez-se nedesgarficar como o
curso e as disciplinas influenciam na atividadeodabdo estudante e
como os professores e estudantes conceituam @oelegria e pratica
em sala de aula.

A preocupacdo dos professores ao preparar uma aulasta
embasada, principalmente em cinco fatores, serefo alpreocupacao
em fazer a relacdo teoria e préatica, metodolog@nunicacao,
motivacao e avaliacao.

A preccupacdo em fazer relacdo teoria e a pratici dos
conteudos tem o objetivo de ajudar o estudanteex f&s interligacbes
dos contelidos tedricos com as atividades pratcasmo essa praxis
pode contribuir para o fazer laboral do estudafara que essa
interligacdo aconteca, os professores tém a pragaop com a
metodologic que sera utilizada, pois para eles, € atravésmaaf de
apresentacdo dos conteldos, dos equipamentosaduiize das
atividades desenvolvidas que o estudante terd gieslide assimilar o
conteudo. Além de o professor saber quais serdcat@glades
desenvolvidas, eles ainda se preocupam cmotivagac que elas irdo
despertanos estudantes, pois é necessario lembrar de dqretasde um
grupo gue tem a maioria estudantes/trabalhadorestee necessitam de
atividades que os mantenham atentos no processim &mn vista que,
apos um dia de trabalho, encontram-se cansados bem lembrado
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por Demo (2005), quando fala da importancia dordigeo da aula e
da motivacao dos estudantes.

Outra preocupacao dos professoreccomunicacac. Para eles
é fundamental que os estudantes entendam a suadexq e que o
professor entenda as necessidades dos estudartegipacorra o
processo de ensino/aprendizagem.

A maioria dos professores parece nado levar em denmsjao a
avaliacdo quando prepara a aula, citada como “Produto” mlraZza
(2006), pois sem ela nédo é possivel saber se wdagses estdo de fato
se apropriando do conhecimento, o que demonstta fragilidade no
processo.

Um dosfatores que interferem no aprendizadados estudantes
€ a dificuldade que estes tém de fazer a relagé® &teoria e a pratica

A dificuldade apresentada pelos estudarque ndo tém a
experiéncia do mundo do trabalho, e que geralmértermado pelo
grupo de alunos recém-saidos do Ensino Médio, refé&ionada a
pratica, e assim, eles se identificam mais comisspiinas teoricas.
Porém, como j& apresentado por Kuenzer (1998), dszaldade
pratica pode ser superada quando o estudante sagres mundo do
trabalho, desde que tenha recebido um bom embasataérico.

Os estudantes que ja estdo inseridos no mundacabaltip, e
assim ja conhecem a pratica da vida laboral, api@sedificuldades
relacionadas a teoria. Talvez isso ocorra pelo datserem estudantes
que estavam afastados do meio escolar e, tambémgchsgarem
cansados a escola depois de um dia de trabalho.

Quanto adisciplinas que tém contribuido para a atividade
laboral sdo as que apresentaplicabilidade pratica como fator de
maior influéncia, pelo fato dconseguirem fazer uma relagéo entre o
gue estdo estudando e o que é exigido no mundoaballio. Dessa
forma, a aplicabilidade é o fator de destaque parastudantes, assim
como o conhecimento, por incluir novas formas deerfdaboral, a
comunicacgdo por melhorar a interagéo e o interggse estudante tem
em determinado tema.

A relacdo teoria e pratice aparece nos discursos dos
professores de forma relacional, integrada em alguomentos, porém,
em outros momentos da entrevista, essa relacaticodiotdo explicita.
Somente dois professores do curso definiram teopéatica de forma
articulada, compreendendo-a numa perspectiva miticacPara ambos,
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esse é um processo que acontece de forma intexligib é possivel
separar a teoria da pratica quando se pretendalhtembum conteldo
com os estudantes, de forma que entendam o progedsomna integral.
Eles percebem que ndo existe teoria sem pratisiam @&mo nao existe
pratica sem teoria.

Os estudantes relatam que entendem que existecdoedntre a
teoria e a préatica, porém, ao analisar as resposties, foi possivel
perceber que entendem o que é teoria e 0 que Eapdd forma
separada, mas a relacdo entre as duas ndo é explassnente por
eles. Os estudantes do curso pesquisado aindéése uhelito na pratica,
na aplicabilidade que essa atividade desenvolvidaaela vai ter na
atividade laboral deles. Porém, como lembra Kuef2f#3), o fato de o
estudante ndo conhecer determinada teoria ndccergh dizer que ela
nao existe.

Os estudantes inseridos no mundo do trabalho estegie a
relacdo teoria e pratica ocorre quando conseguencelmEy a
aplicabilidade que o conhecimento tem. Por vezeaplecabilidade
apresenta uma nova forma de fazer uma determinaefa.tbaseada em
uma teoria que propiciou o entendimento do procdsssa nova forma
de realizar uma atividade, pode ser aplicada petglantes na sua vida
laboral, assim ela passa a ter importancia pasa ele

Pelo visto, a aplicabilidade aparece tdo fortemeletetro das
preferéncias dos estudantes por estar ligada aafaenaprendizado
tecnicista, em que o importante era o “saber fazéssa tendéncia
tecnicista pode ser percebida quando o estudamterddra que o
conhecimento de novas técnicas aparece como uma fie ampliacdo
e aperfeicoamento do trabalho ja realizado. Issal@na uma reflexdo:
se 0 curso nao estd somente preparando um profssielhor e mais
qualificado no “saber fazer”.

A proposta do IFSC est4 voltada para além do “endazer”,
pois pretende contribuir para a “emancipacdo deits(lj Somente a
aplicabilidade pratica de um conteudo ndo pode sdgjetivo principal
do processo de aprendizagem, se quiser atingir jetivab de
desenvolver o0s municipios interioranos articuladoomc o
desenvolvimento do mercado local, fomentando diessza, a incluséo
social dos egressos dos cursos técniQoestées como a aplicabilidade
pratica merecem maior aten¢do, sendo essa umaatkEpKgas mais
citadas.
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A partir do referencial teorico deste estudo, é&iwas$ perceber
gue o0 ensino tecnicista ainda estd presente elpcevaob qualquer
aspecto em todo o processo educativo. Parece aaldazar mais o
“saber fazer” do que a necessidade de desenvoltongenpensamento
critico e a atuacao de forma ativa no processmefagrendizagem, que
refletem nas situagfes que ocorrem na praticadgbmigue necessitam
de um pensar e agir diferente em determinadascéisa Esse “saber
pensar e agir diferente”, baseado em teorias qussitplitem a
ampliacdo do conhecimento, € uma das primiciasndensino critico
gue, possivelmente, aparece de forma ainda distoatarso técnico.

Assim, é possivel perceber que 0 curso técnicouszstp tem
muitos aspectos que merecem ser trabalhados, llascamaior
embasamento tedrico pratico, capacitando os pmfEsscom a
finalidade de propiciar melhor formacao técnicanhoa e cidada.

Nesse sentido, a relacdo teoria e a pratica mesgaun tema
que muito ainda tem a ser pesquisado e compreerghda que
realmente seja percebido e vivido nos espagos
de formacéao profissional.
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APENDICE 1 — Questionario aplicado aos estudanteSutso Técnico
em Eletromecéanica do IFSC — Campus Ararangua

Sob o titulo déPercepgbes sobre a relagéo teoria e pratica no
Curso Técnico em eletromecéanica do IFSC — Campus Arangua,
esta pesquisa culminara na elaboracao da Dissertec®Mestrado em
Educagéo da UNESC.

Sendo assim, gostariamos de sua participacao limcéa
desta pesquisdgixoo registro de seus dados seréo preservados.

1-Sexo

( ) masculino () feminino
2 —ldade: .....ccccevveeennn.

3 —Trabalha

() Sim () Néo

4 — Se trabalha, o ramo de atuacao esta ligadousso d écnico em
Eletromecénica?
()Sim ( ) Néo

5 — Se sim, descreva como 0 curso estd ajudandsuanatividade
profissional, e em que vocé atua.

6 - Qual disciplina vocé percebe que tem mais tdmritto na sua
atividade profissional. Por qué?

7 - Em qual aula vocé consegue aprender melhoi st

8 - Em qual aula vocé tem maior dificuldade de rgizado? Por qué?

9 - Para vocé, qual é a diferenca entre teoriéticarem aula?
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APENDICE 2 — Roteiro de entrevista aplicado aosgsspres do Curso
Técnico em Eletromecanica do IFSC — Campus Arai@ngu

1 - sexo:
() feminino ( ) masculino

2 — Tempo de atuacdo como professor
Fora do IFSC: anos e meses
No IFSC: anos e meses

3 — A disciplina ministrada esta ligada diretamesmteeixo do curso
Técnico em Eletromecéanica?

()Sim () N&o

3 — Quais as preocupacdes que vocé tem ao preysasans aulas?

4 —\Vocé consegue perceber em que tipo de aullumgsase motivam,
participam mais, tém maior aprendizado? Por qué?

5 - Como vocé conceitua a relacao teoria e pratica?

6 — Vocé procura relacionar teoria e préatica ens sudas? Se sim, cite
um exemplo.




